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Szanowni Panstwo!

Zapraszamy do lektury najnowszego
numeru czasopisma, przygotowanego
wspoélnie z pracownikami Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.
W tym wydaniu duzo miejsca poswieca-
my zagadnieniom zwigzanym z noweli-
zacja zasad egzaminu maturalnego.
Egzamin w nowej formule zostanie po
raz pierwszy przeprowadzony w maju
2015 r. w przypadku absolwentéw li-
ceum ogolnoksztalcacego, a w maju
2016 r. w przypadku absolwentéw tech-
nikum. Eksperci podkreslaja, ze mody-
fikacja zasad egzaminu maturalnego jest
naturalng konsekwencja wejscia w zycie
nowej podstawy programowej i zmian
organizacji ksztalcenia w szkotach po-
nadgimnazjalnych. Chcac przyblizy¢
Panstwu te zagadnienia, pracownicy
Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Krakowie i Malopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli przygotowali
szereg artykutéw na temat Nowej Matu-
ry. Ufamy, ze opublikowane na naszych
tamach materialy i komentarze, beda
prawdziwym wsparciem w pracy kazde-
go nauczyciela szkoly ponadgimnazjal-
nej. W tym wydaniu ,,Hejnatu O$wiato-
wego” zamieszczamy takze informacje
o zmianach, ktére nastgpig w 2015 r.
w formule Sprawdzianu przeprowadza-
nego w ostatnim roku nauki w szkole
podstawowe;j.

W marcowym numerze zwracamy
Panstwa uwage na tekst poruszajacy
problematyke motywowania dziecka
oraz na artykul z nowego dzialu pt.
»Szkota dla Rodzicow i Wychowaw-
cOw”, ktdérego celem jest rozwijanie
umiejetnosci wychowawczych, wspie-
ranie rodzicéw i wychowawcéw w ra-
dzeniu sobie w codziennych kontaktach
z dzie¢mi i mlodziezg. Ponadto poleca-
my teksty ukazujace przyklady dobrych
praktyk, recenzje ksigzki i informacje
Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej
w Krakowie.

W imieniu calej redakcji Zycze milej
lektury,

Daria Grodzka
Redaktor Naczelna

Daria Grodzka
Malopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

W maju 2015 r. do egzaminu matu-
ralnego w liceach ogolnoksztalcacych
przystapi pierwszy rocznik abiturien-
tow, ktorzy ucza si¢ zgodnie z nowa
podstawa programowa ksztalcenia
ogollnego. Rok pozniej mature wedlug
nowych zasad zdawa¢ beda po raz
pierwszy uczniowie technikéw. Czy
obecni drugoklasisci maja powody, by
ba¢ sie¢ nowej matury?

Zdajacy egzamin w 2015 1 2016 r. nie
odczuja tej zmiany. To jest ich pierwszy
egzamin maturalny tak jak dla wszystkich
rocznikéw przystepujacych do egzaminu
maturalnego. Od poczatku swojej nauki
w gimnazjum i potem w liceum sg ksztal-
ceni zgodnie z nowa podstawg programo-
wa. Wymagania zostaly zaprezentowane
w Informatorach o egzaminie maturalnym
w 2015 r., ktore ukazaly si¢ w lipcu ubie-
glego roku. Z egzaminem zawsze zwigza-
ny jest stres. Sposobem na jego zmniejsze-
nie jest na pewno dobre przygotowanie.
Pomoze w tym zapoznanie si¢ z wymaga-
niami egzaminacyjnymi.

Jakie byly przyczyny modyfikacji egza-
minu maturalnego?

Ksztalcenie w szkole powinno by¢
sposobem na poznawanie $§wiata. Powin-
no tez uczy¢ umiejetnosci samodzielne-
go odkrywania $wiata. Rzeczywisto$¢ sie
zmienia, zmieniajg sie wymagania, szko-
fa sie zmienia, dlatego egzamin matural-
ny wymagal modernizacji. Bezposrednia
przyczyna modyfikacji egzaminu byta
zmiana podstawy programowej, celow
ksztalcenia i szczegélowych wymagan.
Na egzaminie maturalnym sprawdzamy
sprawno$¢ mowienia, umiejetnos¢ wy-
szukiwania, weryfikacji i oceniania in-
formacji.

WYWIAD NUMERU
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Lech Gawrylow, dyrektor OKE w Krakowie

Prosze pamietad, ze w liceum ogol-
noksztatcagcym i technikum dokona-
no juz zmiany organizacji ksztalcenia.
Poczawszy od klasy drugiej, uczniowie
wybieraja przynajmniej dwa przedmio-
ty, ktérych ucza sie w zakresie rozsze-
rzonym. Dostosowujemy do tego egza-
min z przedmiotéw dodatkowych, ktéry
w nowej formule bedzie przeprowadza-
ny tylko na poziomie rozszerzonym.
Zmiana zasad egzaminu maturalnego
to takze odpowiedz na propozycje spo-
teczne, np. dotyczace prezentacji z jezy-
ka polskiego. Nauczyciele wnioskowali,
ze egzamin powinien sprawdzaé znajo-
mos$¢ lektur i wymagaé samodzielno$ci
od zdajacych.

Koncepcja egzaminu, zadania, a tak-
ze informatory uzyskaly pozytywna
opini¢ $rodowiska akademickiego. Kon-
ferencja Rektoréw Akademickich Szkot
Polskich (KRASP) dobrze ocenita wpro-
wadzane zmiany. Tym samym jeszcze
raz potwierdzono, Ze egzamin maturalny
jest jednoczesnie egzaminem wstepnym
na studia.
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Jakie zasadnicze zmiany nastapia w eg-
zaminie maturalnym w 2015 r.?

Egzamin maturalny bedzie odnosit
sie do wymagan zawartych w podstawie
programowej, a nie do standardéw eg-
zaminacyjnych. Nowos$cia na egzaminie
maturalnym jest obowigzek przystapie-
nia do egzaminu z przedmiotu dodatko-
wego na poziomie rozszerzonym. Wazne
jest to, ze warunkiem niezbednym do
otrzymania $wiadectwa dojrzalosci be-
dzie nie tylko zdanie egzamindw z trzech
przedmiotéw obowigzkowych (jezyk
polski, matematyka, jezyk obcy), ale tak-
ze przystapienie do egzaminu z jednego
przedmiotu dodatkowego na poziomie
rozszerzonym.

Jakie zmiany pojawia si¢ w nowym
egzaminie maturalnym z jezyka pol-
skiego?

Zmienia si¢ egzamin ustny. Prezen-
tacje zastapi wypowiedz zdajacego na
temat tekstu kultury. Egzamin bedzie
sktadal sie z dwdch czesci: odpowiedzi
zdajacego i rozmowy dotyczacej jego
wypowiedzi. Zasadnicza zmiana pole-
ga na tym, ze zdajacy wylosuje pytanie
i przygotuje odpowiedz podczas egza-
minu, a nie przed egzaminem, jak to
miato miejsce w przypadku prezentacji.
Autorami pytan nie beda nauczyciele
ze szkoly zdajacego. Zadania beda jed-
nakowe w calym kraju. Czas na przy-
gotowanie odpowiedzi to 15 minut. Na
wygltoszenie odpowiedzi zdajacy be-
dzie miat 10 minut, a pdzniej odbedzie
sie krotka pieciominutowa rozmowa
z cztonkami zespolu egzaminacyjnego.
Egzamin ustny ma polega¢ na dialogu
ze zdajacym, a nie zadawaniu serii py-
tan. Nowa forma egzaminu moze spra-
wia¢ pewna trudno$¢ nauczycielom,
poniewaz rozmowa musi by¢ zwigzana
tylko z treScia wypowiedzi zdajacego,
wymaga to uwaznego stuchania, akcep-
towania takze innej, spoza kanonu, in-
terpretacji tekstu.

W egzaminie pisemnym wprowa-
dzono stalg strukture arkuszy. Test i wy-
pracowanie na poziomie podstawowym,
wypracowanie na poziomie rozszerzo-
nym. W przypadku wypracowania zda-
jacy wybiera jeden z dwdch tematéw. Ta

zasada obowigzuje zaréwno na pozio-
mie podstawowym, jak i rozszerzonym.

Nowe reguly egzaminowania, po-
dobnie jak wymagania zawarte w nowej
podstawie programowej, maja zachecad
uczniéw do czytania lektur obowigzko-
wych i innych utwordw literackich. Bez
przeczytania lektur zapisanych w pod-
stawie programowej trudno bedzie zda¢
mature.

Jakie zmiany pojawia si¢ w egzaminie
maturalnym z matematyki w 2015 r.?

Zadania w arkuszu na poziomie
podstawowym niewiele beda sie rézni¢
od zadan na egzaminach w latach 2010-
2014. Natomiast w arkuszu na poziomie
rozszerzonym oprocz typow zadan juz
znanych, zadan zamknietych, zadan
otwartych krotkiej odpowiedzi, zadan
otwartych rozszerzonej odpowiedzi
znajda si¢ zadania zupelnie nowe w pol-
skim systemie egzaminacyjnym - zada-
nia z kodowang odpowiedzig. W tych
zadaniach bedzie oceniany tylko wynik,
a nie sposob rozwigzania.

Natomiast zadania otwarte roz-
szerzonej odpowiedzi beda wymagaly
oceniania holistycznego, czyli oceny
catego procesu dochodzenia do wyniku
i pokonywania trudnosci, jakie wyste-
powaly w zadaniu. Arkusz na poziomie
rozszerzonym, z czterema typami za-
dan, nie tylko pokaze pelny obraz umie-
jetnoéci uczniéw, ale takze bedzie ich
réznicowal. Nauczyciele egzaminatorzy
przejda odpowiednie szkolenie i beda
dobrze przygotowani do oceniania we-
dlug nowych regul.

Centralny Zesp6l Ekspertéow Ma-
tematycznych (CZEM), dzialajacy juz
od kilku lat, kontynuuje prace nad ar-
kuszami na poziomie rozszerzonym.
Przyklady tych zadan mozna znalezé
w informatorze oraz w arkuszu prezen-
towanym na stronie CKE i OKE w Kra-
kowie.

Jakie sa oczekiwania wobec tych
zmian? Co one spowoduja?

Zmiany w systemie egzaminacyj-
nym zawsze maja duzy wplyw na spo-
sOb ksztalcenia. I to jest gtéwny cel tych
zmian. Ich efektem powinno by¢ opa-
nowanie umiejetnosci, ktore pomagaja
zaréwno w pracy zawodowej, jak i zyciu
codziennym. Egzaminy zewnetrzne po-
winny by¢ ,,kolem zamachowym’, ktdre
spowoduje, ze ksztalcenie si¢ zmieni.
Mozna zmieni¢ podstawe programows,

ale jeSli nie zmieni si¢ egzaminu ze-
wnetrznego, to te zmiany nie bedg do
konca konsekwentne.

Pozytywny efekt takiego procesu na
poziomie gimnazjum potwierdzity wy-
sokie wyniki badan PISA.

Gdzie mozna znalez¢ informacje o no-
wej maturze?

Informacje o maturze znajduja si¢ na
stronie Centralnej Komisji Egzaminacyj-
nej oraz stronach okregowych komisji
egzaminacyjnych.

OKE w Krakowie poszukuje réwniez
innych form przekazywania informacji
o egzaminach. Przykfadem jest urucho-
mienie portalu telewizyjnego: http://
www.okekrakow.tv oraz kanatu na You-
Tube: https://www.youtube.com/user/
OKEKrakow, na ktérym publikowane
s3 materiaty filmowe o egzaminach oraz
wykorzystaniu wynikow egzaminu. Sa
tam réwniez materialy o zmianie egza-
minéw w 2015 r. Ponadto OKE w Krako-
wie organizuje szereg konferencji i szko-
len dla dyrektoréw szkot i nauczycieli.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna
przekazuje do szkél informacje o wy-
nikach oraz narzedzia do ich analizy.
Jakie znaczenie dla szkét maja wnioski
z tych badan?

Informacje o wynikach egzaminéw
sa wazne, bo dzigki temu szkoly majg in-
formacje¢ zwrotng i material do analizy.
Aplikacja Diagnoza na wejsciu umoz-
liwia zespolom nauczycielskim dosto-
sowanie nauczania do poziomu opano-
wania umiejetnosci przez uczniéw na
wczesniejszym etapie ksztalcenia. Prze-
kazane nauczycielom w systemie OBIEG
wyniki poszczegolnych zadan sg infor-
macjg o efektach pracy dydaktycznej
nauczycieli oraz cennym materiatem do
doskonalenia pracy w tym zakresie.

Wyniki egzaminéw publikowane na
stronie internetowej OKE, tym samym
funkcjonujace w przestrzeni publicznej,
moga by¢ wykorzystywane przez samo-
rzady w prowadzeniu polityki oswia-
towej, s3 materialem do ewaluacji pro-
wadzonej przez kuratoréw o$wiaty oraz
pomagaja uczniom, a takze ich rodzicom
w wyborze szkoly.

Dzi¢kuje za rozmowe,
Daria Grodzka
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Bogdan Kozak
OKE w Krakowie

ZAGADNIENIA OSWIATOWO-EDUKACYJNE

oka

OKREGOWA
KOmIs)A
EGZAMINACHNA
W KRAKOWIE

Najlatwiej byloby odpowiedziec, ze zmienila si¢ podstawa programowa i to ona spowodowata zmiany.
Taka odpowiedz wymusza jednak powtdrzenie pytania: dlaczego?

Naleze do osob, ktore wprowadzaty
aktualnie obowigzujaca wersje egza-
minu maturalnego z jezyka polskiego.
Kilkanascie lat temu wprowadzenie te-
stu sprawdzajacego rozumienie czyta-
nego tekstu czy kryterialnego oceniania
wypracowania byly rewolucja w po-
lonistycznym $wiecie. Kwestionowaty
indywidualny sposdb oceniania wy-
pracowany przez kazdego nauczyciela,
zastepujac go kryteriami zapisanymi
w punktach, wedlug ktérych miata by¢
oceniana kazda praca. Wszystko zostato
podporzadkowane idei pordéwnywal-
no$ci wyniku egzaminacyjnego. Praca
mogla by¢ oceniana przez anonimowe-
go egzaminatora, jej wynik akceptowaly
wyzsze uczelnie, a egzamin maturalny
stal sie egzaminem wstepnym.

Egzamin pisemny sprawdzal umie-
jetno$¢ pracy z tekstem literackim ro-
zumiang jako analiza bedaca podstawg
do interpretacji. Takie potraktowanie
tekstu literackiego wydaje sie obecnie
postepowaniem zawezonym, zamykaja-
cym droge innym metodologiom pracy
z dzielem.

W ciggu tych kilkunastu lat nasta-
pit rozwdj metodologii polonistycznych
i preferowanie tylko poststrukturalistycz-
nych sposobéw postepowania z dzielem
wydaje si¢ nieuprawnione. Model oce-
niania dostosowany do kazdego tematu
wypracowania doczekal si¢ komentarzy
nawet w tabloidach, ktore traktowaly go
jako klucz do sejfu. Stosowanie modelu
mialo jednak wazna zalete: nauczycie-
le polonisci zaczeli pracowa¢ podobnie,
spotyka¢ sie, doksztalcaé, wymieniaé
doswiadczenia. Negatywng strong ist-
niejacej formuly egzaminacyjnej stata sie
praca z fragmentem tekstu bez odniesien
do calosci. Uczniowie szybko zauwazyli,
ze nie muszg czyta¢ tekstu, zeby zdac eg-
zamin dojrzatoéci, wystarcza zdobyte na
lekcjach umiejetnosci pracy z fragmen-
tem tekstu, wiec po co czytac?

Oczywiscie naiwnoscia byloby obar-
czanie modelu oceniania zanikiem
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czytelnictwa. Najwiekszy wplyw maja
przeciez zmiany cywilizacyjne, ktdre sie
dokonaly w ciagu ostatnich kilkunastu
lat. Nie zdobywamy wiadomosci czytajac
stowo drukowane, otaczaja nas obrazki,
znaki, ikony. Dzisiejszy uczen nie jest
w stanie zaakceptowa¢ podrecznika,
zktérego uczylo sie pokolenie jego rodzi-
cow. Wspolczesny podrecznik musi by¢
kolorowy, z ilustracjami na kazdej stro-
nie, zeby przyciggna¢ uwage ucznia. Czy
egzamin dojrzalosci z jezyka polskiego
nalezy dostosowywac do rzeczywistosci,
w jakiej przyszto nam zy¢? Odpowiedz
brzmi: nalezy! Dlatego formula egzami-
nu maturalnego z jezyka polskiego mu-
siala zosta¢ zmodernizowana. Potrzebe
zmian odczuwali wszyscy zajmujacy si¢
egzaminem. Po wejsciu w Zycie podsta-
wy programowej, modernizacja stala si¢
konieczno$cia.

Pozornie zmian w egzaminie pisem-
nym - o ustnym napisze pozniej — jest
niewiele. Zachowany zostal podzial na
poziomy (podstawowy i rozszerzony),
uklad arkusza egzaminacyjnego (test

p———

-

i wypracowanie na poziomie podstawo-
Wym i wypracowanie na poziomie roz-
szerzonym). Maturzysci maja tyle samo
czasu, co dotychczas, na napisanie za-
dan. Wprowadzono jednak staty uklad
arkusza egzaminacyjnego; na poziomie
podstawowym kazdy uczen wybiera spo-
$r6d dwdch tematow, z ktorych jeden jest
poleceniem napisania rozprawki inspiro-
wanej fragmentem tekstu literackiego,
a drugi interpretacjg utworu lirycznego.

Na poziomie rozszerzonym tez
wprowadzono staly uklad tematéw:
jeden temat zawiera polecenie napisa-
nia wypracowania inspirowanego frag-
mentem tekstu historyczno lub teore-
tycznoliterackiego, a drugi dokonania
interpretacji poréwnawczej tekstow lub
ich fragmentéw (zdajacy wybiera jeden
temat). W arkuszu na poziomie rozsze-
rzonym zmian jest najmniej, dlatego
zajme si¢ omoOwieniem arkusza na po-
ziomie podstawowym, ktory pisze kaz-
dy maturzysta.

Test sprawdzajacy rozumienie czy-
tanego tekstu zostal zachowany. Doko-
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nano zmian w konstrukeji testu. Skfada¢
sie on bedzie z dwdch tekstow i zwigza-
nych z nimi polecen. Zdajacy musi roz-
wigzac oba testy, w ktorych poszerzono
zakres zadan. Moga one dotyczy¢ nie
tylko zrozumienia calosci czy poszcze-
golnych akapitow, zdan i stow, ale takze
przeksztalcen tekstu i dokonywania na
nim réznych operacji.

Rozprawka bedzie prawdopodobnie
najczeéciej wybierang forma wypraco-
wania. Najwazniejsza zmiang jest ko-
nieczno$¢ odwotania si¢ autora pracy
do innych utwordw, nie wystarczy sama
analiza zalgczonego fragmentu utworu
literackiego. Nalezy sformulowaé teze
swojego wypracowania i dobra¢ do niej
wiasciwe przyklady z innych utwordw.
To powinno zacheci¢ (nie wiem, czy nie
powinienem napisa¢: zmusi¢) uczniow
do czytania. W drugim temacie, doty-
czacym interpretacji tekstu poetyckiego,
takze wymaga sie od piszacego odwo-
fania do innych utworéw. Zaréwno na
poziomie podstawowym, jak i na roz-
szerzonym podstawg refleksji piszacego
powinien by¢ tekst.

Tekstocentryzm, jak czesto okresla-
na bywa idea modernizacji egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego, przy-
$wieca takze zmianom w egzaminie
ustnym. Znéw wypada przypomnieé
poczatki obecnego egzaminu. Przygo-
towanie samodzielnej prezentacji, do-
konywanie poszukiwan naukowych,
kwerend, selekcjonowanie materiatu
byto zamierzeniem popieranym przez
autorytety akademickie. Takich umie-
jetno$ci wymaga sie od studenta. Gdyby
uczen przygotowywal prezentacje pod
kierunkiem nauczyciela i byl rozliczany
z postepu prac, sytuacja nie wyglada-
faby tak zle. Jednak uczen zostal sam
z przygotowaniem do egzaminu.

Problem plagiatu wtedy nie istnia,
nie bylo czego kopiowa¢. Takie bylto
kilkanascie lat temu nasze przekonanie,
a nie wszyscy byli posiadaczami telefo-
néw komorkowych. W tamtym czasie
nie bylo $ciag na stronach interneto-
wych i Internetu w telefonie. W pierw-
szych sesjach uczniowie z trudem przy-
gotowywali prezentacje, czesto jednak
pisali wypracowania i na egzaminie re-
cytowali napisany tekst. Dlatego o wy-
niku egzaminu musiata decydowac¢ roz-
mowa. Po kilku latach uczniowie moga
nie tylko znalez¢ gotowa prezentacje
na dany temat, materialy i bibliografie,
moga tez dowiedzie¢ sie, jakie pytanie

do takiego tematu najczesciej zadawali
nauczyciele. Technologia informatycz-
na przerosta zamiary tworcow obecnej
formuly. Nauczyciele na spotkaniach
zwracali uwage na taki stan rzeczy, nie
bardzo mogac cokolwiek zmieni¢.

Egzamin ustny zostal zmodernizo-
wany. Uczen nie bedzie niczego przy-
gotowywal poza salg egzaminacyjna,
wypowiedz bedzie powstawala w sali,
w kréotkim czasie i komisja oceni wy-
facznie kompetencje autora w zakresie
mowienia. Zdajacy nie bedzie wezesniej
znal tematu wypowiedzi ani kategorii
jego pochodzenia. (Podzielono tematy
na trzy kategorie w zaleznosci od tekstu
zalgczonego do tematu: literatura, tekst
ikoniczny, nauka o jezyku). Wokot tego
tekstu toczy¢ sie bedzie wypowiedz zda-
jacego i rozmowa komisji ze zdajacym.
Kolejng wazng zmiana jest fakt, ze zada-
nia egzaminacyjne beda tworzone poza
szkola. Dotychczas tematy w kazdej
szkole ukladali nauczyciele z tej szkoly,
co roku zmieniajac liste tematow. Zda-
rzalo si¢, ze tematy byly zbyt tatwe, nie-
jasne lub zbyt ambitne.

W trakcie prac nad modernizacja
egzaminu starano si¢, by uczen mogt
wykorzysta¢ zdobyta wiedze w jak naj-
wiekszym stopniu w swojej wypowiedzi
argumentacyjnej. Nie chodzi tu o cy-
towanie, czy przypominanie suchych
teoretycznych wiadomosci. Twodrcom
modernizacji zalezalo na sfunkcjonali-
zowaniu wiedzy ucznia, na praktycznym
jej wykorzystaniu. Dlatego zdajacy musi
wykorzystywaé wiedze do argumenta-
cji swojej tezy lub hipotezy. Jak do tego
doprowadzi¢? To osobna kwestia, zwia-
zana ze zmianami, ktore musza nastapic
W procesie nauczania, w sposobach pro-
wadzenia lekcji i tworzenia ¢wiczen.

Na efekty wprowadzanej podsta-
wy programowej przyjdzie nam troche
poczekaé. Na razie modernizujemy eg-
zamin, nauczyciele i uczniowie musza
w spokoju popracowa¢. Szkota, jesli moz-
na ja do czego$ poréwnywal, jest ogro-
dem, gdzie na owoce trzeba poczekac.

* %

Bogdan Kozak jest pracownikiem Okrego-
wej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie;
nalezy do Zespotu Ekspertéw Polonistycz-
nych pracujacego nad modernizacja egza-
minu maturalnego z jezyka polskiego od
2015 .

Mariola Kozak
Malopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

Znamy zakres zmian w for-
mule egzaminu i nowe kryte-
ria oceny wypracowan. Wiele
pytan pojawia si¢ jednak na
etapie przygotowania ucznia
do egzaminu.

O tym, ze zmienia si¢ formuta egza-
minu maturalnego od 2015 r. nauczy-
ciele jezyka polskiego wiedzieli ,od
dawna”. By nie wzbudza¢ w czytelniku
poczucia posiadania wyczerpujacej wie-
dzy na temat egzaminu, doprecyzuj¢
ostatnie — ogolne sformutowanie.

Matura 2015 jest zwigzana z wpro-
wadzeniem nowej podstawy programo-
wej realizowanej w szkofach ponadgim-
nazjalnych od 2012 r. I cho¢ kilka lat
wczesniej pojawialy sie w $rodowisku
nauczycieli jezyka polskiego krytycz-
ne uwagi o sposobie przygotowywania
sie zdajacych do egzaminu ustnego, to
jednak za tymi pesymistycznymi stwier-
dzeniami nie szly konkrety dotyczace
nowych zasad.

Krétko omoéwmy zakres zmian.
Omoéwmy bardzo krétko, bo nie o po-
wtarzanie powszechnie dostepnej wie-
dzy operacyjnej tu chodzi, lecz o lo-
giczny porzadek wywodu. Egzaminy
z jezyka polskiego — pisemny i ustny -
sa nadal egzaminami obowigzkowymi.
Pierwszy z nich pozostaje egzaminem
zewnetrznym, drugi - jest oceniany
w szkole. Na tym podobienstwa sie
koncza.

Prezentacje wyglaszang przez ucznia
(i przygotowywana wczesniej) zastapi
»ZwWykly” egzamin ustny, sprawdzajacy
umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi na
okreslony temat. Wypowiedz zdajacego
zwigzana bedzie z tekstem kultury (lite-
rackim lub ikonicznym, lub popularno-
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naukowym z zakresu wiedzy o jezyku)
i sprowadzi si¢ do omdwienia tematu -
polecenia.

Uczen losuje zadanie egzaminacyj-
ne zawierajace tekst kultury oraz odno-
szace si¢ do niego polecenie i przygoto-
wuje wypowiedz. Ma na te czynno$¢ nie
wiecej niz 15 minut. Nastepnie zdajacy
wygtasza 10-minutowa wypowiedZ mo-
nologowa na zadany w poleceniu temat.
Ostatnim ogniwem egzaminu ustnego
jest rozmowa zdajacego z zespolem eg-
zaminacyjnym. Trwa ona okolo 5 minut
i musi dotyczy¢ wygloszonej przez zda-
jacego wypowiedzi monologowej.

Autorzy zmian zatozyli, ze tekst kul-
tury powinien zainspirowa¢ zdajacego,
ktérego zadaniem jest rozwiniecie i po-
szerzenie zasygnalizowanych w polece-
niu watkéw - takze poprzez odwotanie
sie do innych, dowolnie wybranych
tekstow. Uczen z tekstem pracuje na
lekcjach jezyka polskiego od poczatku
nauki w szkole, z tekstem ikonicznym
spotyka sie od II etapu edukacyjnego.
Nie zawsze jednak tekst ikoniczny byl
punktem wyijscia, pretekstem wypowie-
dzi. Raczej stanowil tlo, ilustracje do
tekstu literackiego, ktérego poznanie,
interpretowanie bylo celem lekeji. Na-
uczyciele jezyka polskiego gltosno mo-
wia 0 odwrodceniu pewnego schematu,
interpretowaniu  dziela plastycznego
w kontekécie utworu literackiego. Te
umiejetnos$¢ trzeba ¢wiczy¢ w biezacej
pracy z uczniem.

Uzasadnione wydaje si¢ postawienie
ucznia — cho¢ raz — w sytuacji komu-
nikacyjnej analogicznej do zasad prze-
prowadzania egzaminu ustnego: uczen
losuje lub otrzymuje pisemne polecenie
do tekstu ikonicznego i realizuje je ust-
nie po kilkuminutowym przygotowa-
niu. Bez korzystania z podrecznika, bez
sprawdzania, kto i kiedy obraz namalo-
wal i bez podpowiedzi nauczyciela, bo
tych na egzaminie na pewno nie bedzie.

Uczen na egzaminie ustnym ma
mowi¢. Autorzy zmian postawili na
komunikacje¢ oraz sprawdzenie sfunk-
cjonalizowanej wiedzy zdajacego. Taki
egzamin wpisuje si¢ idealnie w cywili-
zacyjne zmiany i nie przeraza uczniow,
bo dla nich obrazy ikoniczne coraz
cze$ciej zastepuja tekst pisany. Czy to
zalozenie wystarczy, by o sztuce mowic
na egzaminie wienczacym ostatni etap
ksztalcenia ogolnego? Przekonamy si¢
juz za rok.
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Struktura egzaminu

poziom podstawowy

pisemny
test wypracowanie
interpretacja
rozprawka
utworu
problemowa .
lirycznego

Podczas egzaminu zdajacy otrzymu-
je jeden arkusz egzaminacyjny, ktory
sktada sie z dwdch czesci:

a) testu sprawdzajacego umiejetnosé
wykonywania na tekécie nielitera-
ckim operacji dowodzacych jego ro-
zumienia na r(')inych poziomach;

b) czeSci sprawdzajacej umiejetnos$é
tworzenia wypowiedzi argumenta-
cyjnej (wypracowania).

Na rozwigzanie zadan z arkusza
zdajacy ma 170 minut. Nie zmienia si¢
punktacja. Uczen moze otrzymac w su-
mie 70 punktow: za czes¢ testowg — 20
punktéw, za wypracowanie — 50 punk-
tow.

Nowoscia sa dwa zestawy testowe.
Beda to teksty krotkie, liczace nie wie-
cej niz 500 stow. Praca z takim tekstem
jest latwiejsza. Zdajacy moze ,ogarnac”
wzrokiem i mysla wszystkie akapity.
Szybciej zlokalizuje wlasciwe zdanie,
sformuluje tez¢ czy poréwna teksty.
Przykltadowe polecenia sa w Informa-
torze o egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego od roku 2014/2015' dostep-
nym na stronie internetowej Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej. Lacznie w obu
zestawach skladajacych si¢ na test znaj-
dzie si¢ 10-13 zadan zréznicowanych
pod wzgledem formy oraz sprawdzaja-
cych rézne kompetencje.

Teksty, do ktorych odnosza si¢ zada-
nia testowe, moga mie¢ charakter:

o popularnonaukowy (artykut, notat-

ka),

o publicystyczny (w formach wymie-
nionych w podstawie programowej,
takich jak: artykul, felieton, repor-
taz — z poziomu szkoty ponadgimna-
zjalnej, wywiad - z poziomu gimna-
zjum),

o polityczny (przemoéwienie).

poziom rozszerzony
ustny pisemny

wypracowanie

) interpretacja
szkic lub p P )
poréwnawcza
rozprawka P
utworow
problemowa .
lirycznych

Tekst do zestawu powinien by¢ inte-
resujacy dla ucznia, autonomiczny i cie-
kawy pod wzgledem jezykowym. Zada-
nia w tescie bedg sprawdza¢ rozumienie
tekstu na poziomie znaczen, struktury
i komunikacji, a takze umiejetnos¢ wy-
konywania dziatan na tekscie i $wiado-
mos¢ jezykowa.

W arkuszu bedg 2 tematy/warianty
wypracowania, z ktorych uczen wybiera
i realizuje jeden:

o rozprawka problemowa pisana na
podstawie fragmentu epiki lub dra-
matu,

« interpretacja tekstu poetyckiego pi-
sana na podstawie zalaczonego teks-
tu.

W obydwu typach zadan przewi-
dziano stalg i juz znanag formule pole-
cenia.

Dla rozprawki - ,,Zasygnalizowany
problem” i polecenie: rozwaz problem
i uzasadnij swoje stanowisko, odwotu-
jac sig do podanego fragmentu... (tekst
w arkuszu) oraz innego tekstu kultury.
Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej
250 stow.

Napisanie rozprawki wymaga od
zdajacego:

o zrozumienia zalaczonego do polece-
nia tekstu literackiego;

o sformulowania wlasnego stanowiska
(tezy lub hipotezy) wobec problemu
i tekstu literackiego;

o rzeczowego uzasadnienia swojego
stanowiska;

o odwolania si¢ do zalaczonego tekstu
oraz do wybranego tekstu/wybranych
tekstow kultury. W przypadku, jesli
dany tekst literacki jest fragmentem
lektury obowigzkowej, uczen powi-
nien odwola¢ sie do calosci utworu.
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Szczegdlowe wskazowki dotyczace
liczby tekstow i sposobu odwolania
sie do nich znajduja sie w poleceniu;
o napisania wypowiedzi, ktéra po-
winien cechowa¢ widoczny zamyst
kompozycyjny (funkcjonalna seg-
mentacja i uporzagdkowanie tekstu).

W przypadku interpretacji pole-
cenie ma postaé: Zinterpretuj podany
utwor. Postaw tezg interpretacyjng i uza-
sadnij jg. Twoja praca powinna liczy¢ co
najmniej 250 stow. Pisanie interpretacji
to odczytanie utworu poetyckiego, kté-
re oczywiscie nie moze by¢ sprzeczne
z tekstem. Zdajacy stawia teze/hipoteze
interpretacyjna i ja uzasadnia za pomo-
ca argumentow. Odwoluje si¢ do tekstu
i do kontekstow (np. biograficznego,
historycznoliterackiego, filozoficznego,
kulturowego).

Cze$¢ argumentacyjna interpretacji
powinna zawiera¢ ustalenia dotyczace
np.:

o elementéw sytuacji komunikacyjnej
w tekscie;

o kompozycji tekstu oraz jej funkcji;

o cech stylu wypowiedzi i uzytych
w niej $rodkéw jezykowych oraz ich
funkeji;

o dostownych i niedostownych znaczen
poszczegolnych elementéw utworu;

o przynaleznosci gatunkowej tekstu;

o kreacji §wiata przedstawionego (w tym
funkcji motywoéw literackich);

o odwotan do kontekstow, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem innych teks-
tow kultury.

Kryteria oceniania sa jednakowe
dla wszystkich rozprawek i jednakowe
dla wszystkich interpretacji. Mozna je
znalez¢ w Informatorze. Warto z nich
korzysta¢ w trakcie biezacego oceniania
wypracowan uczniowskich.

Zdajacy wybiera pisanie wypowie-
dzi argumentacyjnej (na podstawie
fragmentu tekstu teoretycznoliterackie-
go lub krytycznoliterackiego, lub histo-
rycznoliterackiego) lub pisanie inter-
pretacji porownawczej dwoch tekstow
literackich.

W przypadku wypowiedzi argumen-
tacyjnej formuta polecenia brzmi na-
stepujaco: Znajdz i sformutuj problem,
jaki podejmuje XY w ponizszym tekscie.
Zajmij stanowisko wobec rozwigzania

przyjetego przez autora, odwotujgc sig do
tego tekstu oraz innych tekstow kultury.
Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej
300 stow.

Decydujac si¢ na pisanie interpre-
tacji poréwnawczej, zdajacy realizuje
polecenie: Dokonaj interpretacji poréw-
nawczej podanych utworéw. Twoja pra-
ca powinna liczy¢ co najmniej 300 stow.
W zadaniu oprdcz polecenia beda dwa
teksty literackie (epickie albo liryczne,
albo dramatyczne) lub ich autonomicz-
ne fragmenty.

PRZYPISY:

' Informator o egzaminie maturalnym je-
zyka polskiego od roku 2014/2015, http://
www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/
Informatory-2015/Jezyk-polski.pdf,
15.01.2014.

Mariola Kozak jest nauczycielem konsul-
tantem ds. edukacji polonistycznej i doradz-
twa zawodowego MCDN ODN Krakow.

Jesli bedziemy
dzisiejszych uczniow
uczyc dzis tak samo,

jak robilismy to wczoraj,
to pozbawimy ich jutra.
John Dewey

Piotr Ludwikowski
OKE w Krakowie

W 2015 r. nastgpig zmiany
w egzaminie maturalnym
z matematyki wynikajgce
z zupelnie nowych uwarunko-
wari. Jednym z nich sq zmia-
ny w podstawie programo-
wej. W 2015 r. do egzaminu
maturalnego przystgpig po
raz pierwszy absolwenci szkét
ponadgimnazjalnych, ktorzy
przygotowywali si¢ do niego,
realizujgc nowg podstawe
programowq. Inny sposob or-
ganizacji procesu dydaktycz-
nego - wybor przedmiotéow
realizowanych na poziomie
rozszerzonym na poczgtku
drugiej klasy, w istotny spo-
sob determinuje wybory eg-
zaminacyjne. Wybory te sg
rowniez spowodowane przez
zmiang w formule egzaminu
maturalnego - zdajgcy obo-
wigzkowo przystepuje do jed-
nego egzaminu na poziomie
rozszerzonym.

W Komentarzu do podstawy pro-
gramowej przedmiotu matematyka au-
torzy - Zbigniew Semadeni, Marcin
Karpinski, Krystyna Sawicka, Marta
Jucewicz, Anna Dubiecka, Wojciech
Guzicki, Edward Tutaj napisali: ,,O tym,
jaka bedzie wykladnia podstawy pro-
gramowej, zadecyduje praktyka naucza-
nia i praktyka egzamindéw maturalnych.
Po kilku latach funkcjonowania no-
wej podstawy programowej, w wyniku
wspoldzialania szkoty, komisji egzami-
nacyjnych i uczelni wyzszych, ustali si¢
pewien poziom interpretowania i reali-
zowania obowiazujacych wymagan”

Aby zrealizowac¢ ten zapis, w 2011 r.
zostal powotany Centralny Zespdt Eks-
pertow Matematycznych, ktérego za-
daniem bylo zaproponowanie zmian
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w strukturze egzaminu maturalnego
z matematyki na poziomie rozszerzo-
nym i przedstawienie poziomu inter-
pretowania i realizowania wymagan
zapisanych w podstawie programowe;j.
Przez prawie trzy lata Zespo6l opraco-
wywal propozycje zmian. Testowane
byty rézne koncepcje struktury egzami-
nu i rodzajéw zadan. W wyniku analiz
opracowan wynikow testowania i wie-
logodzinnych dyskusji zaproponowa-
no koncepcje¢ egzaminu, ktdra znalazta
odzwierciedlenie w Informatorze o eg-
zaminie maturalnym z matematyki od
roku szkolnego 2014/2015. Informator
ten oprocz opisu egzaminu maturalnego
i podstawowych zasad, ktorymi kiero-
wa¢ sie beda egzaminatorzy oceniajacy
rozwigzania zadan otwartych, zawiera
przykladowe zadania wraz z rozwiaza-
niami.

Dobre recenzje zmian wprowadzo-
nych w 2010 r. w egzaminie maturalnym
z matematyki zdawanym na poziomie
podstawowym, skutkuja zachowaniem
struktury i formy tego egzaminu réw-
niez w 2015 r. i w latach kolejnych.
Zmienia si¢ tylko nieco zakres pojec
sprawdzanych w trakcie egzaminu, co
wynika ze zmian w podstawie progra-
mowej. Niezmienna forma egzaminu
(20-30 zadan zamknietych, 5-10 zadan
otwartych krotkiej odpowiedzi, 3-5 za-
dan otwartych rozszerzonej odpowie-
dzi) pozwala na zastosowanie arkuszy
z ubieglych lat jako dobrego materiatu
do ¢wiczen. Warto z tych zasobow, do-
stepnych m.in. na stronach interneto-
wych CKE i OKE w Krakowie korzysta¢,
bo s3 to materialy starannie przygoto-
wane, wystandaryzowane i trafnie diag-
nozujg umiejetnosci uczniow.

Istotna zmiana nastepuje nato-
miast w egzaminie maturalnym z ma-
tematyki na poziomie rozszerzonym.
Do 2015 r. arkusz egzaminacyjny zawie-
ra 10-15 zadan otwartych rozszerzonej
odpowiedzi. Gdy otworzymy Informa-
for z opisem egzaminu na tym pozio-
mie, zobaczymy zupelnie nowg struktu-
re arkusza egzaminacyjnego. Na arkusz
sktadajg sie zadania czterech typow.

Podobnie jak w arkuszu dla poziomu
podstawowego pierwsza grupa zadan to
zadania zamkniete wielokrotnego wy-
boru z jedng poprawng odpowiedzig.
Intencjg autoréow koncepcji arkusza
jest wykorzystanie tego typu zadan do
diagnozy opanowania przez zdajacego
elementarnych tresci i umiejetnosci wy-
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nikajacych z nowej podstawy programowej. W szczegolnosci, zdajacy bedzie mogt
wykazaé sie umiejetno$cia obliczenia granicy ciggu, znajomoscig twierdzenia po-
zwalajacego obliczy¢ pochodna wielomianu, interpretacja réwnania okregu itp.

Drugi rodzaj zadan jest nowoscig w polskim systemie egzaminacyjnym. Sa to
zadania otwarte z kodowana odpowiedzia. Wprowadzenie tej formy diagnozy
umiejetnosci zdajacych jest efektem uwzglednienia postulatow przedstawicieli wyz-
szych uczelni i wielu nauczycieli praktykow, ktorzy wielokrotnie zwracali uwage na
drastyczny spadek umiejetnosci rachunkowych absolwentéw szkdt ponadgimna-
zjalnych. Pomimo mozliwo$ci korzystania w trakcie egzaminu z kalkulatora, zdajacy
popelniaja wiele bledéw w obliczeniach, czesto uniemozliwiajac tym samym ocene
swojej pracy w kontekscie znajomosci pojec i algorytméw. Zadania otwarte krot-
kiej odpowiedzi i zadania otwarte rozszerzonej odpowiedzi zamykaja liste typow
zadan budujacych arkusz egzaminacyjny.

Ponizej przedstawie kilka zadan zamieszczonych w Informatorze, ktdre sg cha-
rakterystyczne dla nowej formuly egzaminu.

Zadanie zamkniete

Zadanie2. (1p.)
Wielomian /¥ (x)=—x" +ex+ 6 jestpodzielny przez dwumian x— 2. Wynika stad, ze

cowp
oo
|
1

Jest to przyklad typowego zadania, za pomoca ktérego bada si¢ elementarng zna-
jomos¢ twierdzen zwigzanych z wielomianami, konkretnie Twierdzenia Bézouta.
Zdajacy wybiera poprawng odpowiedz i zaznacza jg na karcie odpowiedzi.

Zadanie z kodowana odpowiedzia

Zadanie 12.(0-2)

2x% 4+

5 Lo .
! dla wszystkich liczb rzeczywistych x,

2

Dana jest funkeja / okreslona wzorem f(x)=

takich ze x=—+/6 i x = /6 . Oblicz wartosé pochodnej tej funkcji w punkeie x=1.

Zakoduj cyfre jednosci 1 dwie pierwsze cyfry po przecinku rozwinigcia dziesietnego
obliczonego wyniku.

Zadania kodowane beda oceniane w sposéb ,,skwantowany”, to znaczy, ze zda-
jacy otrzymuje albo dwa punkty, albo zero. Nie ma mozliwosci otrzymania jednego
punktu. Aby uzyskaé punkty, za rozwigzanie, zdajacy musi przedstawi¢ do oceny
efekt swoich obliczen w dokladnie takiej postaci, jaka jest zapisana w poleceniu. Nie
jest zatem oceniany sposob znalezienia rozwiazania, lecz tylko ostateczny wynik.
Przygotowanie sie do egzaminu bedzie wymagato zwrdcenia uwagi na sprawnos$é
rachunkowy. Zadania z kodowana odpowiedzia beda najczesciej zwigzane z zasto-
sowaniem typowego algorytmu. Zamieszczenie w arkuszu egzaminacyjnym zadan
tego typu umozliwi otrzymanie punktéw przez tych zdajacych, ktérzy dobrze opa-
nowali material teoretyczny i nie popetniajg btedéw w obliczeniach, a by¢ moze maja
klopoty z rozwigzywaniem zadan wymagajacych mniej typowego rozumowania.

Rozwigzanie zadania z kodowana odpowiedzig

Obliczamy pochodna:
()= (2x4+15)](6—x3)—(2x4+15)(6—x2)' _
(6-x)
8x*(6—x7 )+ 2x(2x* +15)  2x(-2x" + 2457 +15)
- (673(:)2 (67x2}1
f,(l)_2(72+24+15)_2-37_E_Z%
- (57 25 25 T

Nalezy zakodowac cyfry: 2, 9, 6.
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Sposdb kodowania nie zostal jeszcze ostatecznie ustalony.
Rozwazane sg dwie wersje. Pierwsza, gdy odpowiedz zdajace-
go ocenia egzaminator, wowczas zdajacy zapisuje w arkuszu,
w wyznaczonym miejscu wynik swoich obliczen:

Gdyby ocene wykonywat system informatyczny, zdajacy za-
koduje wynik na karcie odpowiedzi w odpowiedniej matrycy:

0 1 2 3 4
eaneis | [J] ( I | C | |
daeman | L LD (|
v I | [ I

th

ek

HjnlnE
LI O] =
L[] e

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi

Zadanie 35. (0-3)
Doswiadezenie losowe polega na tym, ze losujemy jednoczesnie dwie liczby ze zbioru
{1,2,3,...,12,13}. Oblicz prawdopodobienstwo warunkowe, ze wsrod wylosowanych liczb

bedzie liczba 8, pod warunkiem, ze suma wylosowanych liczb bedzie nieparzysta.

Zadania otwarte krotkiej odpowiedzi sg najczesciej zwig-
zane ze stosowaniem kilkuetapowych algorytméw lub prze-
prowadzaniem dowoddéw zaréwno algebraicznych, jak i geo-
metrycznych. W zadaniach tego typu wyréznia si¢ zgodnie
z holistycznym sposobem oceniania kategorie rozwigzan
i kwalifikuje przedstawione rozwigzanie do odpowiedniej kla-
sy, co taczy sie z przyznaniem odpowiedniej dla danej kate-
gorii liczby punktéw. W przypadku zadania trzypunktowego,
wyrdznione sa cztery kategorie:

Rozwiazanie, w ktorym brak jest postepu 0p.
Rozwiazanie, w ktorym jest istotny postep 1p.
Pokonanie zasadniczych trudnosci zadania 2p.
Rozwigzanie pelne 3p.

Oczywiscie w przypadku konkretnego zadnia, kategorie te
sa doktadnie opisane w kontekscie tego zadania.

Bardzo czgsto ,tworzywem” budowania zadan otwartych
rozszerzonej odpowiedzi s3: kombinatoryka, stereometria,
geometria analityczna i zastosowanie rachunku pochodnych
do rozwigzywania probleméw optymalizacyjnych. Prawie za-
wsze zadania tego typu wymagaja zbudowania odpowiednie-
go modelu, starannego zaplanowania swoich czynnosci, cze-
sto w doé¢ ztozonych sytuacjach.

Przyklady zadan otwartych rozszerzonej odpowiedzi

Zadanie 33. (0-7)

Oblicz, ile jest wszystkich liczb o$miocyfrowych, ktérych iloczyn cyfr jest rowny 24.
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Zadanie 29. (0-6)

Kwadrat ABCD o boku diugosci 1 jest podstawa ostrostupa ABCDS. Odcinek HS' jest
wysokoscia ostroslupa, przy czym punkt H dzieli przekatna AC podstawy w stosunku 2 : 1
(zobacz rysunek). Krawedzie boczne BS i DS maja dlugosé rowna 1. Oblicz objetosé tego
ostrostupa oraz dlugos$ci krawedzi AS i CS .

Zadanie 16. (0-7)

Rozpatrujemy wszystkie trapezy rownoramienne, w ktorych krotsza podstawa ma dhugosé 5
ikazde z ramion tez ma dlugos¢ 5. Oblicz dlugos¢ dhuzszej podstawy tego z rozpatrywanych
trapezow, ktory ma najwigksze pole. Oblicz to pole.

W przygotowaniach do egzaminu maturalnego warto
zwrdci¢ uwage na zadania zwigzane z problemami optymali-
zacyjnymi, ktére s3 wyraznie uwypuklone w nowej podstawie
programowej. Po raz pierwszy od wielu lat w trakcie egzaminu
maturalnego zdajacy beda musieli postuzy¢ si¢ rachunkiem
rozniczkowym i to w kontekécie praktycznym. Nalezy tez
pamieta¢ o nastepujacym zaleceniu autoréw podstawy pro-
gramowej: ,W przypadku uczniéw zdolnych, mozna wyma-
ga¢ wiekszego zakresu umiejetnodci, jednakze wskazane jest
podwyzszanie stopnia trudnosci zadan, a nie poszerzanie te-
matyki”. Zalecenie to mozna dobrze zilustrowaé, rozwigzujac
powyzsze zadanie (Zadanie 16.).

Przyjmujac oznaczenia jak na rysunku

5

x 5 x

otrzymujemy funkcje P(x)=14x [42 25,2 dla xe (O,%j

opisujacg pole trapezu. Wydawac by si¢ mogto, ze do rozwia-
zania tego zadania - znalezienia najwigkszej wartosci funkcji
P niezbedna jest znajomos¢ sposobu obliczania pochodnej
funkcji ztozonej, czyli pojecia spoza podstawy programowe;.
Mozna jednak to oming¢, wykorzystujac dostepne uczniowi
pojecia. Wzoér tej funkcji  zapiszemy w  postaci

d
P(x)=14d*x* =25x* dla x€ 0,§
Rozwazmy funkcje pomocnicza okreslong wzorem

f(x)=d*x* —25x* dla xe [o,gj.
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Z faktu, ze funkcja g(t) = \/; jest rosngca w <0; +°°) wyni-

ka, ze funkcje P oraz f s3 rosnace (malejace) w tych samych
przedzialach oraz maja ekstrema lokalne (tego samego rodza-
ju) dla tych samych argumentow.

Wyznaczymy warto$¢ najwieksza funkeji f w przedziale

)

Obliczamy pochodng funkcji f:
(%) =2d*x—100x> = 2x(d2 —50x> ) :

W przedziale (0’5) pochodna ma jedno miejsce zerowe

d2
xX=—:

10

d\2
f(x)>0 dla *€ [O’T]’

dv2 d
f/(x)<0 dla X< (T’EJ'

Wynika stad, ze dla x = dl\(/)z funkcja f ma maksimum lokal-

ne i jest to jednocze$nie warto$¢ najwieksza, bo w przedziale

[0,%> funkgcja f jest rosnaca, a przedziale <d\(/)§ , OJ

1
funkcja fjest malejaca.

Odpowiedz: Dlugo$ci krawedzi podstawy prostopadioscianu,
ktéry ma najwieksze pole powierzchni bocznej to:

3d2 2dV2 |
E

Gorgco zachecam do wnikliwej i szczegdlowej lektury
Informatora o egzaminie maturalnym z matematyki od roku
szkolnego 2014/2015. Warto w szczego6lnosci zwroci¢ uwage
na rézne metody rozwigzan, dostosowanie ich do mozliwosci
swoich ucznioéw, a w szczeg6lnosci proponuje rozwiazywac te
same zadania formulowane na rézne sposoby.

Przyktadowo zadanie:
Wyznacz zbidér wartoéci funkgji f okreslonej wzorem

_x+3
f(x)_ 2+

7 dla kazdej liczby rzeczywistej x.
warto rozwigzaé w wersji:

X

x+3
Dana jest funkcja f okreslona wzorem f° (x ) == 7 dla
X

kazdej liczby rzeczywistej x. Uzasadnij, ze zbiér wartosci
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funkgji f jest przedzialem ( ——,—).
142

Taki sposob korzystania z Informatora pozwoli uczniom,
oprocz glebszego zrozumienia istoty problemu, ,,odczarowac”
zadania na dowodzenie, pokazujac, ze to czesto tylko inne
sformulowanie znanego im zagadnienia.

Na portalu telewizyjnym (http://www.okekrakow.tv) na
stronie internetowej OKE w Krakowie oraz na kanale You-
Tube (https://www.youtube.com/user/OKEKrakow) prezen-
towane sg wyktady ekspertow OKE dotyczace nowej formuly
egzaminu, ale réwniez innych zagadnien egzaminacyjnych,
np. technik rozwigzywania réznych typoéw zadan. Serdecznie
zapraszam do korzystania z tego serwisu, bo im wigcej wia-
domo na temat egzaminu, tym latwiej ,,oswoi¢” stres z nim
zZwigzany.

Piotr Ludwikowski jest kierownikiem Pracowni Matur Wydzialu
Sprawdzianéw, Egzaminéw Gimnazjalnych i Matur Okregowej Ko-
misji Egzaminacyjnej w Krakowie.

W dniu 26 lutego 2014 r. w Osrodku Rozwoju Edukacji
odbyta sie konferencja ,Matura 2015 z jezyka obcego nowo-
zytnego”. W spotkaniu wzieli udzial doradcy metodyczni, na-
uczyciele konsultanci, nauczyciele jezykéw obcych szkot po-
nadgimnazjalnych.

W pierwszej czesci konferencji przedstawiciele Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej (dr Marcin Smolik i p. Ludmita Sto-
pinska) przedstawili format egzaminu maturalnego z jezykow
obcych nowozytnych, wskazujac i omawiajac szczegétowo za-
réwno zmiany w organizacji, jak i sposobie przeprowadzania
egzaminu. Druga cze$¢ miala charakter bardziej praktyczny
i dotyczyla pracy z tekstem w kontekscie przygotowania mlo-
dziezy do egzaminu maturalnego z jezyka obcego. Szczegd-
towe informacje dotyczace egzaminu maturalnego od roku
szkolnego 2014/2015 sa dostepne na stronie CKE

(http://www.cke.edu.pl/index.php/informatory-o-egzami-
nie-maturalnym-od-roku-szkolnego-2014-2015).

Zr6dto: www.ore.edu.pl
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Malgorzata Jagielto
OKE w Krakowie

Egzamin maturalny z biologii sprawdza, w jakim stopniu absolwent spelnia wymagania z zakresu biologii
okreslone w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego.

Rozporzadzenia MEN z dnia 27
sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegol-
nych typach szkot oraz z dnia 25 kwietnia
2013 r. zmieniajace stare rozporzadzenie
z 2007 r. w sprawie klasyfikowania i pro-
mowania uczniow i stuchaczy oraz prze-
prowadzania sprawdziandw i egzaminéw
w szkotach publicznych zmienily w spo-
sOb zasadniczy sposdb przygotowania
i przeprowadzenia egzaminu matural-
nego od 2015 r. Dla jednych s3 to zmia-
ny tylko ,kosmetyczne’, a dla innych
znaczace, ale na pewno warto sie z nimi
zapoznad, aby nie byly zaskoczeniem ani
dla maturzystow, ani dla przygotowuja-
cych ich do tego egzaminu nauczycieli.

1. Zmienia si¢ zakres merytoryczny
egzaminu, poniewaz tzw. stara pod-
stawa programowa (obowigzujaca do
2014 r.) zakladata wspdlistnienie dwoch
poziomdéw egzaminu - podstawowego
i rozszerzonego, wynikajacych bezpo-
$rednio z jej zapisdw. Wymagania, za-
warte dodatkowo w standardach wy-
magan egzaminacyjnych, dla poziomu
podstawowego oparte byly o znajomo$é
tylko 4 podstawowych dzialéw biologii,
w tym gldéwnie anatomii i fizjologii czto-
wieka, natomiast do poziomu rozsze-
rzonego az 11 dziatow.

Egzamin maturalny od 2015 r. be-
dzie zdawany na jednym poziomie,
w praktyce nieco szerszym niz obecny
zakres rozszerzony, tzn. obejmujacym
calg podstawe programowsg biologii
zaréwno gimnazjow, jak tez szkot po-
nadgimnazjalnych, w zakresie podsta-
wowym 1 rozszerzonym. Jest to zgod-
ne z zasadg kumulatywnosci wiedzy
i umiejetnosci zapisang w zalozeniach
nowej podstawy programowej.

2. Zmienia si¢ dlugo$¢ trwania egza-
minu oraz liczba zadan, nie zmienia sie
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natomiast catkowita liczba mozliwych
do wuzyskania punktéw. Dotychczaso-
wy egzamin byl rozdzielony na pozio-
my, ktore si¢ wybierato i w zaleznosci
od tego wyboru mozna go byto zdawa¢
albo na poziomie podstawowym, ktdry
trwal 120 minut, umozliwial uzyskanie
50 punktéw za okoto 30 zadan, a poziom
rozszerzony trwal 150 minut, umozli-
wial uzyskanie 60 punktéw za okolo 40
zadan. Egzamin maturalny z biologii od
2015 r. trwa¢ bedzie 180 minut, arkusz
umozliwi uzyskanie 60 punktéw, a liczba
zadan wyniesie ok. 25.

3. Tylko nieznacznie zmienia si¢ spo-
sob zapisu zadan w arkuszach egza-
minacyjnych. W dotychczasowych
arkuszach egzaminacyjnych poszcze-
golne zadania bardzo czesto zawiera-
ty material zrodtowy, ale nawet jezeli
zadanie bylo z podpunktami, to moz-
na bylo za nie uzyska¢ maksymalnie
3 punkty. W planowanych arkuszach,
ktére z zalozenia maja mniejsza liczbe
zadan, za zadanie bedzie mozna uzy-
ska¢ znacznie wigcej punktéw, np. 7
(przykiad zadania nr 16 z Informatora),
gdyz do jednego materiatu zrédlowego
moze by¢ przygotowanych duzo wigcej
polecen.

Natomiast nie zmienia sie sposéb
zapisu polecen. Podobnie jak i w do-
tychczasowym egzaminie, w polece-
niu do kazdego zadania wystepuje co
najmniej jeden czasownik wskazujacy
czynno$¢, jaka powinien wykona¢ zda-
jacy, aby poprawnie dane zadanie wy-
kona¢. W przypadku zadan zamknie-
tych sa to najczesciej czasowniki, takie
jak: ,wybierz’, ,podkresl’, ,zaznacz”.
W przypadku zadan otwartych katalog
czasownikow jest duzo szerszy, a pre-
cyzyjne ich zrozumienie warunkuje
poprawna realizacje polecenia. Przy-
ktadowy spis takich czasownikow wraz
z odpowiednig interpretacja ich znacze-
nia znajduje si¢ w nowym Informatorze
maturalnym. Podobnie jak w obecnych

arkuszach cate zadania (lub ich czesci
w podpunktach) moga by¢ otwarte, za-
mkniete lub otwarto-zamkniete.

4. Nowoscig organizacyjng egzaminu
od 2015 r. jest to, ze w czasie jego trwa-
nia zdajacy moze korzysta¢ z zestawu
tablic wspdlnego dla trzech przedmio-
tow przyrodniczych - biologii, chemii
i fizyki oraz prostego kalkulatora (ko-
munikat dyrektora CKE o wyposaze-
niu). W tablicach, w czeéci biologicznej,
znajduja si¢ m.in. wzory chemiczne
aminokwaséw czy tabela kodu gene-
tycznego. Dotychczas zdajacy biologie
nie mieli mozliwo$ci korzystania z ta-
kich pomocy.

5. Zmienia si¢ sposob ogloszenia wy-
nikow egzaminu.

Do 2014 r. wyniki podawane byly
na $wiadectwie tylko w punktach pro-
centowych, a dodatkowo mozna byto
na stronach CKE sprawdzi¢, w ktérym
staninie miescil si¢ dany wynik. Od
2015 r. wyniki egzaminu beda wyrazane
w procentach i ze wskazaniem miejsca
zdajacego na centylowej skali wynikow
wszystkich zdajacych w danym roku, co
ulatwi ich poréwnywanie z roku na rok.

6. W sposob istotny zmienia sie zakres
wymaganych tresci i umiejetnosci.

W arkuszach do 2014 r. polece-
nia byly tworzone do treéci zawartych
w podstawie programowej oraz zgodnie
ze standardami wymagan egzamina-
cyjnych, ktore byly oddzielnym doku-
mentem do obowigzujacej podstawy.
Standardy te podzielono na trzy grupy
wymagan, sprawdzajacych odpowied-
nio: I. posiadane przez maturzyste wia-
domosci, II. umiejetno$¢ korzystania
i umiejetno$¢ przetwarzania informacji
podanych w zadaniu; oraz III. umie-
jetno$¢ tworzenia wlasnych informacji
(w tym planowania dzialan praktycz-
nych, interpretacji podanych informacji
oraz wnioskowania na ich podstawie
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czy formulowania odpowiednich argu-

mentow).

Obowigzujaca juz dzi§ w nauczaniu
nowa podstawa programowa zapisana
jest w_jednym dokumencie, wylacznie
w jezyku wymagan, ktdre dzieli na ogol-
ne i szczegdtowe. Wymagania ogolne -
jako syntetyczne ujecie nadrzednych
celow ksztalcenia - informuja, jak rozu-
mie¢ podporzadkowane im wymagania
szczegolowe, ktore odwoluja sie do $ci-
$le okreslonych wiadomosci i umiejet-
nosci.

Nowa podstawa programowa skfada
sie z dwdch czesci. W czesci pierwszej
zapisane sg ogolne cele ksztalcenia. Cele
I. i II. dotycza wiedzy zdajacego o $wie-
cie zywym, z cztowiekiem wigcznie. Cel
III. dotyczy znajomosci u zdajacego
podstawowych dla biologii metod ba-
dawczych, jakimi s3: obserwacja, po-
miar i doswiadczenie. Cel IV. dotyczy
umiejetnoséci odczytywania, poréwny-
wania i przetwarzania informacji po-
danych zdajacemu w réznej formie. Cel
V. dotyczy umiejetnosci prowadzenia
rozumowania opartego na tresciach
biologicznych, a cel VI. - wiedzy zda-
jacego w zakresie znaczenia ochrony
przyrody i praw istot zywych oraz zasad
zréwnowazonego rozwoju i pozadanych
zachowan ludzkich w odniesieniu do
przyrody.

W czeéci drugiej zapisane sa cele
szczegblowe, w ktdrych w zakresie pod-
stawowym i rozszerzonym wymienia
facznie dziewie¢ dziatow i dokladnie
opisuje obowigzujacy zakres wiadomo-
$cizkazdego z tych dziatéw. Dodatkowo
na kazdym poziomie edukacji zapisa-
ne s3 obowigzujace zestawy obserwacji
i doswiadczen. Powyzszy zapis powo-
duje, ze kazde zadanie moze sprawdza¢d
rézne wymagania ogdlne i szczegdtowe
(por. omoéwienie zadania nr 16 z Infor-
matora).

Zadania w arkuszu egzaminacyjnym,
w kilku poleceniach do jednego materia-
tu Zrédtowego, beda poruszaly rozmaite
aspekty danego zagadnienia, odnoszac
sie do roznych zakresow tresci szczegd-
fowych. Dodatkowo zadania beda:

o sprawdzaly przede wszystkim umie-
jetnoéci ztozone, np. prowadzenia
rozumowania opartego na tresciach
biologicznych, w tym - objasnia-
nia i krytycznej oceny podanych
informacji, wyja$niania zwigzkow
przyczynowo-skutkowych pomiedzy
faktami, formutowania opinii i wnio-
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skow w zwiazku z przedstawionymi
w zadaniu informacjami, dobierania
wlasciwych argumentéw na poparcie
swych stwierdzen;

o roznicowane pod wzgledem pozio-
mu trudnosci oraz sposobu udziela-
nia odpowiedzi.

Rozwigzanie wielu zadan bedzie wy-
magalo wnikliwej analizy i przetwarza-
nia informacji zawartych w materiale
zrodtowym.

0Od 2015 r. w arkuszu egzaminacyj-
nym bedzie wystepowalo nieco wiecej
niz dotychczas zadan przekrojowych,
sprawdzajacych jednoczeé$nie zaréw-
no wiedze, jak i rézne, czesto zlozone
umiejetnosci zdajacego, w wielu wypad-
kach w zakresie roznych tresci ksztalce-
nia w jednym zadaniu.

Ponizej przedstawiam jedno z ta-
kich zadan - zadanie 16 (pochodza-
ce z Informatora maturalnego), ktore
jest reprezentatywne dla omoéwionych
zmian.

W tym zadaniu z szeScioma pole-
ceniami za lacznie 7 punktéw zdajacy
musial doktadnie zanalizowa¢ tre§¢ ma-
teriatu zrédtowego, a nastepnie, wyko-
rzystujac swoja wiedze z kilku réznych
obszaréw biologii, rozwiaza¢ kolejne
polecenia. Istotny jest fakt, ze o opisanej
w materiale Zrédlowym chorobie nie
musial weczesniej nic wiedziec.

Cale zadanie sprawdza nastepujace
wymagania ogdlne:

I1. Poglebienie wiadomosci dotyczg-
cych budowy i funkcjonowania organi-
zmu ludzkiego.

Zdajgcy objasnia funkcjonowanie
organizmu ludzkiego na réznych pozio-
mach zlozonosci [...].

IV. Poszukiwanie, wykorzystanie
i tworzenie informacji.

Zdajgcy odczytuje [...] i przetwarza
informacje.

V. Rozumowanie i argumentacja.

Zdajgcy [...] wyjasnia zaleznosci
przyczynowo-skutkowe [...],

oraz wybrane wymagania szczegé-
fowe

I. Zagadnienia ogdlne. Zdajqgcy:

2) [...] omawia znaczenie [...] wy-
branych mikroelementéw ([...] Fe [...]).

V. Budowa i funkcjonowanie organi-
zmu czlowieka.

4. Uktad pokarmowy i przebieg pro-
cesow trawiennych. Zdajgcy:

2) podaje Zrodta, funkcje i wyjasnia
znaczenie sktadnikéow pokarmowych dla

prawidtowego rozwoju i funkcjonowania
organizmu [...].

13. Uktad rozrodczy. Zdajgcy:

4) przedstawia przebieg cyklu men-
struacyjnego.

VI. Genetyka i biotechnologia.

5. Genetyka mendlowska. Zdajgcy:

1) [...] stosuje podstawowe pojecia
genetyki klasycznej [...];

3) zapisuje i analizuje krzyzowki jed-
nogenowe |[...] oraz okresla prawdopo-
dobieristwo wystgpienia poszczegolnych
genotypow i fenotypéw w pokoleniach
potomnych.

6. Zmiennos¢ genetyczna. Zdajgcy:

5) rozréznia mutacje genowe: punk-
towe [...] i okresla ich mozliwe skutki.

IX. Ewolucja.

3. Elementy genetyki populacji. Zda-
Jjacy:

2) przedstawia prawo Hardy ego-
Weinberga i stosuje je do rozwigzywania
prostych zadat (jeden locus, dwa allele).

Przyporzadkowanie do wymagan
szczegdtowych zostanie omdéwione pod
kazdym rozwigzaniem do danego pole-
cenia.

Zadanie 16. (0-7)

Hemochromatoza pierwotna jest cho-
robg dziedziczna spowodowang mutacja
genu HFE, ktéry znajduje sie w chromo-
somie 6. i odpowiada za kontrole wchta-
niania zelaza w komdrkach nablonka jelit.
Efektem mutacji jest recesywny allel genu
HFE, kodujacy fancuch bialkowy enzy-
mu, w ktérym tyrozyna zostala zastgpio-
na przez cysteine. Skutkuje to zwigkszo-
nym pobieraniem zelaza z pokarmu i jego
stopniowym gromadzeniem si¢ w niekto-
rych narzadach, szczegélnie w watrobie,
co moze po latach wywola¢ uszkodzenia
tych narzadow.

Choroba ujawnia si¢ przewaznie do-
piero pomiedzy 40. i 60. rokiem zycia.
U niektdrych chorych moze pozostaé nie-
rozpoznana, gdyz nie daje istotnych obja-
wow. Czesciej 1 we wezesniejszym okre-
sie zycia diagnozowana jest u mezczyzn
niz u kobiet. Hemochromatoze leczy si¢
objawowo: chorym 1-2 razy w tygodniu
upuszcza sie krew w celu zmniejszenia
ilosci zgromadzonego zelaza. Chorzy po-
winni takze ograniczy¢ spozywanie mie-
sa oraz nie moga stosowaé preparatow
zawierajacych witamine C.

Na podstawie: www.prometeusze.
pl/hemochromatoza.php [dostep z dnia
12.10.2012]
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a) Ocen, ktore stwierdzenia dotyczace hemochromatozy sa
prawdziwe, a ktdre falszywe. Wpisz obok zdania litere F, je-
zeli jest falszywe, lub litere P, jezeli zdanie jest prawdziwe.

P/F

Przyczyna hemochromatozy jest mutacja
chromosomowa.

2. Hemochromatoza jest chorobg sprzezona z ptcia.

3. Na wystapienie objawéw choroby wptywa dieta.

(0-1)
Rozwiazanie 1.-F2.-F3.-P

1 pkt - za poprawng oceng
Schemat wszystkich sformutowan.

punktowania 0 pkt — za btednag ocene nawet jednego

sformutowania lub brak odpowiedzi.

Tylko doktadna analiza materiatu Zrédtowego, jego zrozu-
mienie i przetworzenie pozwala na udzielenie poprawnej od-
powiedzi. Poszczegolne informacje do podanej oceny dotycza
genetyki klasycznej (1. i 2.) oraz fizjologii (3.).

b) Podaj, na czym polega mutacja powodujaca zmiane
w budowie bialka kodowanego przez gen HFE.

(0-1)

Rozwigzanie W triplecie kodujacym tyrozyne (w okreslonym
miejscu tego genu) doszto do takiej zamiany jednego
nukleotydu (najprawdopodobniej drugiego), ze nowa
tréjka koduje cysteine. (Jest to mutacja genowa/
punktowa/substytucja/tranzycja lub transwersja).

Schemat 1 pkt — za wyjadnienie uwzgledniajgce zmiany

punktowania w DNA, ktére spowodowaty zmiane kodowanych
aminokwasow.

0 pkt — za odpowiedZ btedng lub nieodnoszaca sie
do zmian w DNA lub brak odpowiedzi.

Przyktadowe Mutacja polega na 0 pkt; odpowiedZ btedna,

ocenione zmianie aminokwasu zdajgcy zamiast podac, na

odpowiedzi tyrozyny na cysteine. czym polega mutacja (czyli
Zmiana w materiale gene-
tycznym), opisuje jej efekt,
ktorym jest zmiana kodowa-
nego aminokwasu.
Mutacja powoduje 0 pkt; odpowiedZ niepopraw-
zmiane odczytu ramki na — w przypadku, kiedy efek-
genowej, co powoduje tem jest zmiana jednego ami-
kodowanie innego nokwasu, mutacja nie moze
biatka. polegac na zmianie ramki
odczytu (do tego zdajacy sto-
Suje btedna terminologie).

Polecenie to dotyczy genetyki molekularnej. Wymaga
znajomosci zasad transkrypcji i translacji oraz zastosowania
prawidlowej terminologii odnoszacej si¢ do rodzajéw mutacji
punktowych.
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c) Okresl, jakie jest prawdopodobienstwo (w %), ze osoba
chora na hemochromatoze przekazala zmutowany allel
swojemu potomstwu. Odpowiedz uzasadnij.

(0-1)

Rozwigzanie Prawdopodobieristwo wynosi 100%, poniewaz osoba
chora jest homozygota recesywng, a wiec wszystkie
jej gamety bedg posiadaty zmutowany allel i zawsze
przekaze go potomstwu.

Schemat 1 pkt — za okre$lenie, ze prawdopodobienstwo wynosi
punktowania 100% lub 1 i poprawne uzasadnienie.
0 pkt — za okreSlenie prawdopodobienstwa innego niz
100% lub 1, albo prawidtowe podanie prawdopodobien-
stwa, ale btedne uzasadnienie, lub brak odpowiedzi.

Przyktadowe Prawdopodobienstwo

ocenione moze wynosi¢ 100%

odpowiedzi lub 50% w zaleznosci
od genotypu drugiego
rodzica.
U kobiet 100%, u mez- O pkt; zdajacy btednie
czyzn 50%, poniewaz Zinterpretowat informacje
jest to choroba sprzezo- dotyczace sposobu dziedzi-
na z picia. czenia tej choroby.

O pkt; zdajgcy nie zrozumiat
polecenia — przekazanie
allelu przez chorego lub
nosiciela nie zalezy od ge-
notypu drugiego rodzica.

Prawdopodobienstwo jest O pkt; btedna interpretacja
niewielkie (5%), gdyz cze- danych przedstawionych
stos¢ allelu wywotujacego w tekscie zadania.
chorobe wynosi 0,05.

Polecenie to dotyczy genetyki klasycznej. Wymaga znajo-
moéci zasad dziedziczenia chordb sprze¢zonych z plcig, two-
rzenia i interpretacji krzyzéwek genetycznych oraz okreslania
prawdopodobienstwa pojawiania sie uktadow alleli.

d) Oblicz, korzystajac z prawa Hardy'ego-Weinberga, jakie
jest prawdopodobienstwo, ze dana osoba jest nosicielem
hemochromatozy, jezeli w jej populacji czesto$¢ zmutowa-
nego allelu genu HFE wynosi 0,05.

Rozwigzanie 2 x 0,05 x (1 -0,05)=0,1x0,95=0,095
Prawdopodobiefistwo bycia nosicielem allelu he-
mochromatozy w tej populacji wynosi 0,095/9,5%.

Schemat 2 pkt — za poprawne zastosowanie wzoru Hardy'ego-

punktowania Weinberga i obliczenie wartosci prawdopodobiefistwa.
1 pkt—za poprawne zastosowanie wzoru Hardy’ego-
Weinberga (obliczenie czestosci drugiego allelu
i podstawienie danych), ale btedne obliczenie war-
tosci lub brak obliczen.
0 pkt - za zastosowanie niewtasciwego wzoru lub
brak odpowiedzi.

Przyktadowe (p + q)>=p?>+ g° + 2pq =1 1 pkt; odpowiedZ czes-

ocenione p =0,05, ciowa, zdajgcy wykazat,

odpowiedzi ¢q=1-0,05=0,95 Ze zna wzor Hardy'ego-
Weinberga i rozumie
stosowane w nim ozna-
czenia czestosci alleli,
ale nie wykonat dal-
szych obliczen.
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To przyktad zadania z genetyki populacji. Nalezy wyko-
rzysta¢ wzor Hardyego-Weinberga, ktory trzeba sobie przy-
pomniec¢ i na jego podstawie zrobi¢ obliczenia.

e) Podaj ceche fizjologii kobiet, ktora jest przyczyna rzad-
szego niz u mezczyzn ujawniania si¢ u nich hemochroma-
tozy. Odpowiedz uzasadnij.

(0-1)

Rozwigzanie Miesigczkowanie/menstruacja. Kobiety tracg zela-
70 wraz z krwig menstruacyjng, dlatego gromadze-
nie nadmiaru tego pierwiastka w narzadach jest
u nich znacznie mniejsze niz u mezczyzn.

Schemat 1 pkt — za wskazanie menstruacji oraz poprawne

punktowania wyjasnienie, uwzgledniajgce utrate zelaza tg droga,
zmniejszajgce gromadzenie nadmiaru tego pier-
wiastka w narzadach.
0 pkt — za wskazanie innej cechy lub wyjasnienie
nieodnoszace sie do wystepowania menstruacji lub
wyjasnienie niepetne, nieuwzgledniajgce zwigzku jej
wystepowania z mniejszym odktadaniem sie zelaza
w narzadach lub brak odpowiedzi.

Przyktadowe Organizm kobiety ma 1 pkt; zdajacy jako ceche
ocenione wieksze zapotrzebowanie fizjologii  kobiet podat
odpowiedzi na Zelazo niz organizm wigksze zapotrzebowa-
mezczyzny. Kobiety traca nie na zelazo, wynikajace
zelazo z krwig podczas z miesigczkowania.
menstruacji, dlatego ze-
lazo stabiej gromadzi sie
w ich organizmie niz
u mezczyzn.
Menstruacja u kobiet jest 1 pkt; odpowiedZ popraw-
naturalnym, comiesiecz- na, chociaz nietypowa —
nym ,upustem krwi”, zdajgcy nie odniost sie
dlatego objawy choroby bezposrednio do utraty
pojawiajg sie u nich rza- Zelaza, ale do opisane-
dziej. go w tekscie sposobu
leczenia objawow choro-
by, zapobiegajacego gro-
madzeniu sie tego pier-
wiastka w narzadach.
Mezczyini jedzg wiecej O pkt; odpowiedZ nie
miesa niz kobiety, dlate- odnosi sie do fizjologii
go w ich organizmie gro- kobiet.
madzi sie wiecej zelaza.

Jest to polecenie z zakresu fizjologii cztowieka. Ogranicze-
nie odpowiedzi do stowa ,,menstruacja” nie zapewnia punktu,
bo z uwagi na jego punktowanie konieczne jest uzasadnienie,
dlaczego menstruacja zmniejsza objawy choroby u kobiet.

f) Uzasadnij, dlaczego chorym na hemochromatoze zaleca
sie ograniczenie spozywania pokarmow miesnych.
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(0-1)

Rozwigzanie Mieso jest waznym Zrodtem Zzelaza, dlatego jego
ograniczenie w pozywieniu spowoduje mniejsze od-
ktadanie sie tego pierwiastka w narzgdach.

Schemat 1 pkt — za uzasadnienie uwzgledniajgce migso jako

punktowania Zrodto zelaza w pozywieniu.

0 pkt — za uzasadnienie nieodnoszace sie do zela-
za lub brak odpowiedzi.

Przyktadowe Mieso, zwtaszcza czer- 1 pkt; odpowiedZ poprawna,
ocenione wone, jest dobrym Swiadczaca o zrozumieniu
odpowiedzi Zrédtem zelaza. zaleznosci przez zdajacego.

Pokarmy miesne bar- 0 pkt; odpowiedZ nieodno-
dzo mocno obcigzaja szgca sie do zelaza - zdajacy
prace watroby, gdyz  przytacza potoczne sformu-
sg ttuste i kaloryczne. towania dotyczace wplywu

pokarmow na prace watroby.

Uzasadnienie jest wyjasnieniem, w ktérym musi sie poja-
wi¢ odwolanie do posiadanych informacji dotyczacych zelaza
znajdujacego si¢ w pozywieniu, w tym wypadku w migsie oraz
informacja o jego odkladaniu si¢ w narzadach na skutek he-
mochromatozy.

Podsumowujac, mozna jeszcze dodaé, ze nowa podsta-
wa programowa zawiera dokladnie opisane szczegdtowe cele
ksztalcenia, co bardzo utatwia prace autorom zadan, nauczy-
cielom i uczniom. W poleceniach bedzie uzywana bardzo
ograniczona liczba czasownikéw operacyjnych (por. tabela
w Informatorze maturalnym), co powinno zwiekszy¢ doktad-
no$¢ ich zrozumienia.

Szukajac informacji o nowym egzaminie od 2015 r., nalezy
kierowac sie do odpowiednich stron internetowych, ktére po-
winny odpowiedzie¢ na takie pytania, jak:

Co bedzie sprawdzane?— www. gov.pl.

Jak bedzie sprawdzane? — www. cke.edu.pl
oraz przegladac strony poszczegdlnych okregowych komisji
egzaminacyjnych.

Przedstawione roznice nie oznaczajy, ze Matura 2015
wprowadzi zmiany rewolucyjne w stosunku do egzamindéw
maturalnych z biologii z lat 2005-2014, niemniej jednak ko-
niecznie nalezy sie z nimi zapozna¢ wczeéniej, aby nie stano-
wity potem Zadnego zaskoczenia.

*W artykule wykorzystano materialy przedstawione 4.09.2014 r.
przez dr. W. Wojcika (lidera grupy przedmiotowej biologéw w Pro-
jekcie EFS) na konferencji w Warszawie pt. Matura 2015 z przedmio-
tow: biologia, chemia, fizyka, geografia, historia, wos. Nowe reguly,
zmienione wymagania, nowa jakosé. Wykorzystano tez Informator
o0 egzaminie maturalnym z biologii od roku 2014/2015.

* %

Malgorzata Jagielto jest pracownikiem Okregowej Komisji Egzami-
nacyjnej w Krakowie.
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Jan Sawicki
OKE w Krakowie

Od roku szkolnego 2014/2015, a dla absolwentow technikéw od roku szkolnego 2015/2016, egzamin ma-
turalny z fizyki bedzie zdawany wylgcznie jako przedmiot dodatkowy na poziomie rozszerzonym. Mo-
dyfikacja egzaminu maturalnego z fizyki wynika zaréwno z nowej podstawy programowej, realizowanej
w szkotach ponadgimnazjalnych od 2012 r., jak i sugestii uczelni, ktoére oczekujqg od maturzystow posze-
rzonej wiedzy z dziedziny dotyczgcej wybranego kierunku studiow.

Zmiany w egzaminie dotycza nie tyl-
ko jego struktury i przeprowadzania, ale
takze rodzaju zadan egzaminacyjnych
i sposobu ich oceniania. Nowy egzamin
maturalny z fizyki bedzie mial nadal
forme pisemna i bedzie trwat 180 mi-
nut. Do egzaminu moze przystapic kaz-
dy absolwent szkoly ponadgimnazjal-
nej, niezaleznie od typu szkoty, do ktérej
uczeszczal, oraz od przedmiotow, kto-
rych uczyl sie w zakresie rozszerzonym.
Egzamin bedzie sprawdzal, w jakim
stopniu absolwent spelnia wymagania
z zakresu fizyki okre§lone w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego
dla IV etapu edukacyjnego w zakresie
rozszerzonym i podstawowym. Zada-
nia w arkuszu egzaminacyjnym moga
réwniez odnosi¢ si¢ do wymagan przy-
pisanych do etapéw wczesniejszych, tj.
III (gimnazjum). W czasie trwania eg-
zaminu zdajacy beda mogli korzystaé
z Karty wybranych wzoréw i statych fi-
zykochemicznych na egzamin maturalny
z biologii, chemii i fizyki oraz z linijki
i kalkulatora.

Wyniki egzaminu maturalnego beda
wyrazane na $wiadectwie w procentach
oraz na skali centylowej i podobnie jak
z innych przedmiotéw dodatkowych -
nie bedg mialy wplywu na zdanie egza-
minu maturalnego.

Zadania w arkuszu maturalnym z fi-
zyki na poziomie rozszerzonym beda
sprawdzaé w szczegdlnosci:

o znajomo$¢ i umiejetnos¢ definio-
wania pojeé, zrozumienie wlasnosci
wielkosci fizycznych oraz znajomosci
praw opisujacych procesy i zjawiska
fizyczne;

o umiejetno$¢ przedstawiania wlasny-
mi stowami gléwnych tez podanego
tekstu popularnonaukowego z dzie-
dziny fizyki lub astronomii, ewentual-
ne sformulowanie w sposéb meryto-
rycznie poprawny informacji podanej
jezykiem potocznym;
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Zajecia laboratoryjne w Pracowni Ochrony Srodowiska w CKU ZS nr 1 w Olkuszu,

fot. M. Grewenda

e umiejetno$¢ rozwigzywania posta-
wionego problemu na podstawie in-
formacji przedstawionych w rdznej
formie oraz umiejetnosci ich prze-
twarzania i analizowania;

o umiejetnos¢ tworzenia opisowego
modelu przedstawionego procesu
W oparciu o wymagane, znane zjawi-
ska fizyczne oraz konstruowania for-
mul matematycznych faczacych kilka
zjawisk;

o umiejetno$¢ planowania i opisu
wykonania prostych do$wiadczen
wymienionych w podstawie progra-
mowej oraz innych bezposrednio
zwigzanych z wymaganiami szczego-
fowymi podstawy programowej;

o umiejetnos$¢ analizy wynikéw wraz
z uwzglednieniem niepewnosci po-
miarowych.

Arkusz egzaminacyjny z fizyki be-
dzie zawieral od 20 do 30 zadan. Przy
numerze kazdego zadania podana be-
dzie maksymalna liczba punktow, ktora
mozna uzyska¢ za poprawne jego roz-

wigzanie. W arkuszu egzaminacyjnym
pojawia sie zadania zamknigte i otwar-
te, ale beda w wigkszym stopniu niz
poprzednio sprawdza¢ umiejetnosci
zfozone, w tym np. rozumowanie wy-
magajace krytycznego myslenia, wykry-
wanie wspolzaleznosci elementéw lub
proceséw albo zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych i funkcjonalnych.

Zadania w arkuszu beda wyste-
powaly pojedynczo lub w wigzkach
tematycznych. Istotng nowos$cia beda
zadania doswiadczalne lub zwigzane
z do$wiadczeniami, oraz zadania za-
wierajace teksty popularnonaukowe.
Wigkszy niz dotychczas nacisk zosta-
nie polozony na planowanie i opisy-
wanie doswiadczen oraz umiejetno$é
analizowania tekstéw, wyciagania
wnioskow i wyrazania opinii. Zadania
beda odnosi¢ si¢ do réznorodnych ma-
teriatow zrédtowych zamieszczonych
w arkuszu, np. zwartych fragmentéw
artykutéw popularnonaukowych, wy-
kresow, schematow, rysunkéw i tabel
z danymi.
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W poleceniu do kazdego zadania
wystapi co najmniej jeden czasownik
wskazujacy czynnos$¢, jaka powinien
wykona¢ zdajacy. W przypadku zadan
zamknietych beda to najczesciej cza-
sowniki, takie jak: wybierz, podkresl, za-
znacz, uzupetnij. Odpowiedzi udzielone
przez zdajacego beda oceniane przez
egzaminatoréw zgodnie ze schematem
punktowania okreslonym dla kazdego
zadania.

Wiréd zadan zamknietych, oprocz
zadan wielokrotnego wyboru pojawia
sie zadania typu prawda-falsz oraz za-
dania na dobieranie, w ktdrych zdajacy
oprocz wybrania wlasciwego stwierdze-
nia, dokonczenia zdania, dokonczenia
opisu sytuacji bedzie musiat dobra¢ do
niego wlasciwe uzasadnienie.

W przypadku zadan otwartych
skala oceniania moze by¢ bardziej roz-
budowana, np. od 0 do 2 punktéw lub
nawet od 0 do 5 punktéw. Za odpowiedz
egzaminator moze przyzna¢ wylacznie
petne punkty (nie przyznaje si¢ potéwek
punktu).

Ocena odpowiedzi zdajacego w za-
daniach otwartych zalezy od tego, jak
istotnego postepu dokonal zdajacy
i w jakim stopniu pokonal zasadnicze
trudno$ci na drodze do catkowitego
rozwigzania zadania bgdz udzielenia
w pelni poprawnej odpowiedzi. Podczas
oceniania analizowane beda kolejne eta-
py rozwiazania, za ktdére przyznawane sg
kolejne punkty. I tak np. dla zadania za 4
pkt egzaminator przyzna:

4 pkt - rozwigzanie prawidlowe,

3 pkt - pokonanie zasadniczych trud-
noséci zadania, ktére jednak nie
zostalo rozwigzane w pelni po-
prawnie,

2 pkt - rozwigzanie, w ktérym jest
istotny postep w rozwigzaniu,

1 pkt - rozwigzanie, w ktérym postep
jest niewielki, ale konieczny na
drodze do calkowitego rozwiaza-
nia zadania,

0 pkt - rozwigzanie, w ktérym nie ma
istotnego postepu lub brak roz-
wigzania.

Dokonujac oceny odpowiedzi udzie-
lonej przez zdajacego w zadaniu otwar-
tym, egzaminator bedzie si¢ odwolywat
do przykladowego rozwigzania oraz
schematu oceniania opracowanych przez
zespot ekspertow Centralnej i okrego-
wych komisji egzaminacyjnych oraz
konsultantow akademickich. Rozwig-
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zanie to okre$la wylacznie zakres mery-
toryczny odpowiedzi i nie jest $cistym
wzorcem oczekiwanego sformulowania
(za wyjatkiem nazw wlasnych itp.). Kaz-
da merytorycznie poprawna odpowiedz,
spelniajaca warunki zadania, zostanie
oceniona pozytywnie.

Konferencja Rektoréw Akademi-
ckich Szkot Polskich pozytywnie oceni-
fa wprowadzane zmiany w maturze z fi-
zyki, zwracajac uwage, Ze nowy egzamin
zwigksza znaczenie zrozumienia istoty
zjawisk oraz tworzenia formul matema-
tycznych taczacych kilka zjawisk, a tak-
ze mierzenie umiejetnosci planowania
i opisu prostych doswiadczen i umie-
jetnosci analizy wynikow z uwzglednie-
niem niepewnosci pomiarowych.

Nalezy wiec mie¢ nadzieje, Ze nowa
formuta matury istotnie przyczyni si¢
do tego, by mlodziez przekraczajaca
progi uczelni byla lepiej przygotowana
do podjecia studiéw wyzszych oraz, ze
matura bedzie lepiej przygotowywa-
fa do cywilizacyjnych wyzwan, dbala
o wyzsza jakos¢ wyksztalcenia absol-
wenta, sfowem - stanowila klucz do
sukcesu zawodowego mlodego Polaka.

* %

Jan Sawicki jest pracownikiem Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.

Wiedza kosztuje,
ale ptaci sig tylko
za niewiedze.
Andrzej Klawiter

Mieczystaw Sowa
OKE w Krakowie

Egzamin maturalny z geografii
od roku szkolnego 2014/2015
zmienia nieco swojg formule.
Zmiana ta jest modyfikacjg
dotychczasowej formuty, a nie
nowym typem egzaminu. In-
formacje na temat egzaminu
maturalnego mozna znalezé
w Informatorze o egzaminie
maturalnym (czes¢ ogolna)
i Informatorze maturalnym
z geografii, ktére sq dostepne
na stronie Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej.

Zaklada si¢, ze kazdy absolwent
szkoly ponadgimnazjalnej bedzie po-
siadal pogtebiong wiedze przedmiotowa
zgodnie z programem zajec na poziomie
rozszerzonym w klasie IT i ITI. Pamietad
nalezy, ze do egzaminu z geografii moze
przystapi¢ kazdy uczen, réwniez ten,
ktory nie wybral geografii jako przed-
miotu realizowanego w szkole w wymia-
rze rozszerzonym, a samodzielnie si¢ do
niego przygotowal. Wynik tego egza-
minu nie wptywa na rezultat egzaminu
maturalnego. W interesie zdajacego jest
uzyskanie jak najlepszego wyniku, ktéry
w procesie rekrutacji na studia zapewni
mu przyjecie na wybrany kierunek.

Zasadniczym dokumentem wplywa-
jacym na modyfikacje egzaminu matu-
ralnego jest nowa podstawa programowa,
w tym wymagania ogolne i szczegdlowe
IV etapu edukacyjnego z poziomu pod-
stawowego i rozszerzonego, a takze z za-
kresu III etapu edukacyjnego, czyli
gimnazjalnego. Tre$¢ zadan egzamina-
cyjnych bedzie wynikaé z wymagan ogol-
nych i szczegdtowych podstawy progra-
mowej, a nie stanowi¢ jedynie ilustracji
pojedynczych tresci szczegélowych.

Egzamin w nowej formule rozni sie
od dotychczasowego egzaminu kilko-
ma cechami. Wszyscy uczniowie wybie-
rajacy ten przedmiot beda go zdawali na
poziomie rozszerzonym. Czas trwania
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egzaminu zostal wydtuzony ze 150 minut do 180 minut. Zwiek-
szy si¢ w zwigzku z tym liczba zadan do okoto 50. Zdajacy za
poprawne rozwigzanie wszystkich zadan beda mogli uzyskaé
facznie 60 punktoéw. W arkuszu znajda si¢ zadania sprawdzaja-
ce tre$ci nauczania w gimnazjum, czyli na III poziomie eduka-
cyjnym oraz na kolejnym IV w LO i technikum.

Najczeéciej beda to jednopunktowe zadania sprawdza-
jace zlozone umiejetnosci zdajacych, np. rozumowanie, for-
multowanie prawidlowoéci, wnioskowanie etc. Czasem beda
wystepowal w wiazce, ale kazde z nich bedzie funkcjonowaé
oddzielnie, to znaczy, ze wynik rozwiazania jednego z nich
nie bedzie mial wplywu na rozwigzanie kolejnych. W arkuszu
beda wystepowaly zaréwno zadania zamkniete, jak otwarte.
Rozwigzanie zadan bedzie polegalo na zapisie poprawnej od-
powiedzi, zaznaczeniu poprawnej sposréd podanych, uzu-
petnieniu wykresu, rysunku etc. Zadania zamkniete beda
zroznicowane pod wzgledem formy i beda czasem wymagaly
przeprowadzenia toku myslenia wymagajacego wlasciwego
wyboru odpowiedzi dwukrotnie w jednym zadaniu.

Wigkszos¢ zadan bedzie odwoltywata si¢ do réznych zrodet
informacji. Zadanie moze wymaga¢ przestudiowania jednego
lub kilku zrédet. Dlatego bardzo wazne jest, by uczniowie
przystepujacy do egzaminu maturalnego potrafili interpreto-
wac rozne zrodla, dokonywac ich analizy, interpretowacé infor-
macje prezentowane w roznej formie. Nowg formg materiatu
zrodltowego beda barwne zdjecia satelitarne.

Integralng cze$cia arkusza bedzie barwna (czterostroni-
cowa) wktadka zawierajaca oprocz mapy w skali co najmniej
1: 200 000 takze inne materialy zrodlowe: zdjecia, mapy te-
matyczne, wykresy itp. Material ilustracyjny bedzie wymagat
przeprowadzenia podobnej analizy, jakiej uczenn dokonuje,
korzystajac z atlasow, ilustracji w podreczniku szkolnym, czy
korzystajac z zasobow Internetu.

Ponizej podano przyklady takich materiatow.

Marerial Zrédlowy do zadania 9,
Na mape prredstrwiono obszary wystepowama osadow crwanerzedowych.

N Legenda (wybrane utwory)
Gelarska [_' | Tarty
’ -
\.\" Mady, piaski i Ewiry rzsczns
|

E D | Poski wydmowe
‘ﬁg ] ciiny swalowe
"3 \\ Bl 2 i ropromadiania ghasdw

Fatoka

HNa pod:tawie: Narodowy atlas Fol=bi, Wreclyw 15731978

Maierial Zradlowy de sadan 23-25.

Na zdjeciach preedstiwiono obszar polozony w okolicach miejscowoéci Romneburg
w Turyngii w Niemczech, sfotografowany w latach 1991 i 2012,

e, »

Fot. 1. Kopalnia uranu Fot. 2. Park

Ry wewewe ey diedaamals are by yonsebaar g 00 ] [dostep w dain 1002 2013 1]
Bty awew paneramas. com/phote 1681 T84 [dostep w dawm 10.02. 2013 ¢]
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Material zrodlowy do zadania 10,
Na fotografiach przedstawiono profile wybranych gleb Polski

-0

L 20

=100

L 120 rm

Zrédlo: kitp:/igalania_profilifgalena_profili [dostep w dnin 15.07.2013] |

Materfal Zrédlowy de cadan 21-22.

Na zdygcu satehtamym wiykonanym w 2010 r. strealleann wikarmo smicmme wiyspy w Dubaju
w Zyednoczonych Enmratach Arabdkich nad Zatoka Perska. Obszary pokryte roihmmodcia
oznaczone kolorem czerwonym. a wody — nichieskim i czamym

Ha podetawia: worw singsnfabls file: wordpress com [dostep w dmiu 28 02, 2013 1]

Ponizej zaprezentowano przyklad zadania wymagajacego
przeprowadzenia rozumowania i udzielenia dwukrotnie po-
prawnej odpowiedzi, aby uzyska¢ jeden punkt. Tego typu za-

dania wystepowaly juz w arkuszach gimnazjalnych.

Zadanie 32. (0-1)
W tekscie przedstawiono proces urbanizacji zachodzacy miedzy innymi w portowvch
miastach w Ameryce Pélmocnej.

W ostatnich kilkudziesieciu latach w wielkich miastach amervkariskich mozna zachserwowaé
nowa faze rozwoju polegajaca na ponownym zasiedlaniu centralnych czesci miast przez
osoby zamozne. Towarzyszy jej odbudowa i zmiana sposobu uzytkowania dawnych zakladow
przemyslowych, magazynéw i urzadzen portowych. W wiekszosd przypadkéw w takich
miejscach powstaja obszary rekreacji 1 rozywki, wielkie centra handlowe lub parki
tematycne. W Stanach Zjednoczonych ogdlnonarodowy program odnowy miast zakiada
poprawe warunkdw Zycia ich mieszkancéw poprzez miedzy nymi zastepowanie
standardowego budownictwa nowymi domami mieszkalnymi oraz ozywienie gospodarcze
dzielnic centralnych.

Na podstawie: J Makowski, Geografia regionalna Swiata, Warszawa 2008 s 215-216.

Wybierz zestawienie informacji zamieszczomych w tabeli, ktére sa poprawnym

| = 10l

w i i iem zdania. Zaznacz litere A albo B oraz numer 1 albo 2.

P

Proces urbanizacji, ktérv opisano w tekscie, nosi nazwe

A | reurbanizacji, . . B rewitalizacja.

3 towarzyszaca mu zmiane fizjonomii
zabudowy miejskiej nazywam:

B. | dezurbanizagji, Y e v 2. | restrukturyzacja.

Numeracja i przyklady zadan pochodza

z Informatora maturalnego
http://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015
/Informatory-2015/Geografia_29.01.2014.pdf
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Zadanie 48. (0-1)
Na mapie zaznaczono wybrane panstwa Afryki Polnocnej 1 Bliskiego Wschodu.

,'l 0

Na podstawie: Hustrowany atlas $wiata, Warszawa 2012/2013, s. 217.

Protesty spoleczne trwajace od 2010 r., zwane ,,Arabskg Wiosna Ludow”, objely swym
zasiggiem miedzy innymi panstwa zaznaczone na mapie. W jednym z tych panistw doszlo
do wojny domowej migdzy rebeliantami a wojskami prezydenckimi, w trakcie ktdrej uzyto
wobec ludnosei cywilnej broni chemiczne;.

Podaj nazwe tego panstwa oraz numer, ktérym oznaczono na mapie jego polozenie.

Nazwa panstwa .........cc.oeveiniiiiiiieennns Numer na mapie .........

Wymagania szczegoétowe zawarte w Podstawie programowej beda stanowily ramy

tworzenia zadan. Przykladem interpretacji wymagan szczegélowych jest ponizsze
zadanie.

Zadanie 5. (0-1)

Na schematach A, B. C 1 D przedstawiono wzajemne polozemie Slonca. Ziemu 1 Ksiezyca
w czasie wystepowania czterech faz Ksiezyea.

o) @) @D &

Stofce Oz’iemia ¥ Ksietyc

Na pomizszym rysunku, ktéry nalezy uzupelnié. przedstawiono przebieg amplitudy plywow
w wybranym miejscu 1 czasie na Ziemi.

—
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—
=
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=
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—
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1.02 8.02 15.02 22.02 28.02

Na podstawie: W. Mizerski, Geologia dvnamiczna dla geografow, Warszawa 2002,

Uzupelnij ryvsunek, wiedzac, ze pelnia Ksiezyca miala miejsce 8 lutego. W puste pola na
ryvsunku wpisz litery, ktérymi oznaczono poszczegiolne schematy, tak aby przedstawione
na nich wzajemne polozenie cial niebieskich, w kolejnych fazach Ksiezycea, warunkowalo
wielkos¢ amplitudy phywaw.

IV etap edukacyjny

IV. Pozyskiwanie, przefwarzanie oraz prezenfowanie informacji
na podstawie roznych Zrodel informacyi geograficzney [ ].
Zdajqcy [ ...] potrafi selekcjonowad i przetwarzad informacje [..].

Wymagania
ogolne

Wymagania

szezegslawe 4.0) Zdajacy objasnia mechanizm powstawania [.. ] phwow [ ].

Przygotowanie do egzaminu wy-
maga znajomosci aktualnych wydarzen
spoteczno-politycznych na $wiecie oraz
zjawisk zachodzacych w §rodowisku geo-
graficznym. Uczniowie powinni, oprocz
wiedzy zawartej w podrecznikach, atla-
sach aktualizowa¢ wiedz¢ o nowe wyda-
rzenia dotyczace np. klesk zywiolowych,
nowych obiektéw na liscie Swiatowego
Dziedzictwa Kultury, obszaréw dziatan
wojennych, tworzacych sie sojuszy etc.

Wiele kolejnych przyktadowych
zadan zawiera Informator maturalny
z geografii. Czg$ciej niz dotychczas beda
sprawdzane zagadnienia demograficzne
ze wzgledu na wyrdznienie tego zagad-
nienia w wymaganiach ogélnych Pod-
stawy programowej. Sposrod czterech
wymagan podstawy programowej naj-
wigksza wage beda mialy zadania zwia-
zane z IV punktem Podstawy programo-
wej — ,,Pozyskiwanie, przetwarzanie oraz
prezentowanie informacji na podstawie
réznych zrédet informacji geograficz-
nej”. Wazne, aby sprawdzi¢ odpowiednio
wcze$niej wiasciwe rozumienie czyn-
noéci, ktére maja wykona¢ uczniowie,
przystepujac do rozwigzania zadan, np.
podaj rdznice, poréwnaj, wyjasnij itp.
W trakcie egzaminu, podobnie jak do-
tychczas, uczen bedzie mial mozliwosé
korzystania z linijki, lupy i kalkulatora.

Od 2015 r. wyniki egzaminu beda
podawane w procentach i ze wskaza-
niem pozycji zdajacego na centylowej
skali wynikéow wszystkich zdajacych
w danym roku.

Mieczystaw Sowa jest pracownikiem Okre-
gowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.

Fot. www.sxc.hu
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Henryk Palkij
OKE w Krakowie

Do polskich szkél weszta kolejna reforma programowa ksztalcenia ogdlnego, ktéra zmienita sposéb na-
uczania historii w polskich szkotach. W odniesieniu do IV etapu edukacyjnego, ktory koriczy si¢ egzaminem
maturalnym podstawa na nowo okreslita cele ksztalcenia i tresci nauczania na poziomie podstawowym
i rozszerzonym'. Podstawa programowa zjednoczyla cele i tresci z wymaganiami, gdyz cele ksztatcenia
jednoczesnie nazwata wymaganiami ogolnymi, a tresci nauczania - wymaganiami szczegétowymi, czyli
opisata cele, tresci i umiejetnosci jezykiem wymagani. Ponadto Podstawa programowa polgczyta programo-
wo II1 i IV etap edukacyjny, tworzqgc z nich jedng spdjng catos¢, chociaz realizowang w réznych szkolach.

W efekcie wprowadzania reformy
w szkolach powstata konieczno$¢ doko-
nania zmian takze w egzaminie matural-
nym. Egzamin maturalny z historii be-
dzie nadal sprawdzal poziom spelnienia
wymagan wlasciwych dla IV etapu edu-
kacyjnego na poziomie rozszerzonym.
Zadania w arkuszu maturalnym beda
sprawdza¢ opanowanie wymagan ogol-
nych, czyli: chronologie historyczna,
analize i interpretacje historyczng oraz
tworzenie narracji historycznej, ktére
stanowig podstawe myslenia historycz-
nego. W zakresie wymagan szczegdto-
wych (czyli w rozumieniu podstawy -
tre$ci nauczania) sytuacja jest bardziej
skomplikowana. Opisana konstrukeja
Podstawy programowej spowodowala,
ze egzamin maturalny moze odnosi¢
sie takze do wymagan szczegotowych
przypisanych do wczeéniejszych etapow
edukacyjnych oraz wymagan z poziomu
podstawowego IV etapu nauczania.

W zwigzku z wprowadzanymi zmia-
nami od roku szkolnego 2014/2015 (dla
uczniow liceéw, a od 2015/2016 dla ucz-
niéw technikéw) egzamin maturalny
z historii moze by¢ zdawany wylacznie
jako przedmiot dodatkowy na poziomie
rozszerzonym®. Egzamin ma nadal for-
me pisemna i bedzie trwal 180 minut.
Zachowano zasadg, ze do egzaminu z hi-
storii moze przystapi¢ kazdy absolwent,
niezaleznie od typu szkoly, do ktdrej
uczeszczal, oraz od przedmiotéw, kto-
rych uczyl sie w zakresie rozszerzonym.

Wyniki uzyskane w czeéci pisemnej
egzaminu maturalnego z historii nie
maja wplywu na zdanie egzaminu ma-
turalnego (to dotyczy wszystkich przed-
miotéw dodatkowych).

Zadania z historii na poziomie roz-
szerzonym beda sprawdzal umiejet-
noséci z zakresu chronologii historycz-
nej, analizy i interpretacji historycznej,
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tworzenia narracji historycznej na
poziomie rozszerzonym IV etapu edu-
kacyjnego, ktory integruje wszystkie
poziomy edukacyjne oraz wymagania
szczegotowe z réznych etapow eduka-
cyjnych. Zadania umieszczone w arku-
szu egzaminacyjnym beda dobrane tak,
aby reprezentowaly te wymagania ogdl-
ne i szczegélowe. Zadania beda przy-
gotowywane w ten sposdb, aby mogly
sprawdzi¢ gtéwnie umiejetnosci ztozo-
ne, do ktérych zaliczamy analize infor-
magcji, ich poréwnywanie, klasyfikacje
oraz wnioskowanie, syntetyzowanie,
uogolnianie. Natomiast ze wzgledu na
wymagania szczegotowe zadania wybie-
rane beda podobnie jak dotychczas, czy-
li tak, aby uwzglednia¢ pie¢ epok histo-
rycznych (starozytnos¢, $redniowiecze,
dzieje nowozytne, wiek XIX oraz wiek
XX), problematyke historii Polski i hi-
storii powszechnej, a takze zagadnienia

z zakresu historii politycznej, spoleczno
-gospodarczej oraz historii kultury.

Arkusz egzaminacyjny z historii
bedzie zawieral okolo 30 zadan. Przy
numerze kazdego zadania podana be-
dzie maksymalna liczba punktéw, ktdra
mozna uzyskaé za poprawne jego roz-
wigzanie. Zadania bedg zréznicowa-
ne pod wzgledem poziomu trudnosci.
W arkuszu beda wykorzystane rézne
formy zadan, czyli zadania zamknie-
te, np. wielokrotnego wyboru, prawda/
falsz, na dobieranie, w ktorych zdajacy
wybiera jedng z podanych propozycji
odpowiedzi oraz zadnia otwarte, w kto-
rych zdajacy samodzielnie tworzy wlas-
na odpowiedz. W ten sposob zdajacy
bedzie mogt wykazac si¢ swoja wiedza
i umiejetnosciami, udzielajac odpowie-
dzi w réznej formie.

Zadania beda wystepowaly poje-
dynczo lub w zwiazkach tematycznych.
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Do zadan bedg dotgczone réznorodne
materialy zrédlowe znane z dotychcza-
sowych egzamindw, czyli: teksty zrodlo-
we i naukowe, mapy, diagramy, wykresy,
tabele, ilustracje, rysunki, tablice genea-
logiczne. Wobec tak bogatego wyposa-
zenia wszystkich zadan zdecydowano
si¢ na rezygnacje z wydzielenia osobnej
cze$ci arkusza, czyli czedci zrodiowej,
ktorej funkcje znakomicie wypetnia za-
dania z bogatym wyposazeniem zrod-
fowym. Nalezy zwréci¢ uwage na kon-
strukcje polecenia, w ktorym znajdowa¢
sie bedzie czasownik okre$lajacy czyn-
no$¢, ktérg nalezy wykona¢ w trakcie
rozwiazywania zadania.

W Informatorze wymieniono i krét-
ko scharakteryzowano wybrane cza-
sowniki, ktérych rozumienie nastrecza
probleméw zadajacym. Nalezy zapo-
zna¢ sie z ich opisami, aby unikna¢ nie-
potrzebnych nieporozumien. Czasow-
niki te czesto okreslaja bowiem sposob
postepowania przy rozwigzywaniu za-
dan. Na przyklad polecenie uzasadnij
umieszczone w poleceniu oznacza, ze
zdajacy musi przedstawi¢ argumenty
pokazujace jego sposob rozumowania,
czyli powinien dowie$¢ istnienia zwigz-
kéw pomiedzy faktami czy zjawiskami,
ktére opisuje. Natomiast polecenie wy-
jasnij powinno sktoni¢ zdajacego do
przedstawienia rozumowania opartego
na wiasnej wiedzy i zalaczonym mate-
riale Zrodtowym, w ktérym przedstawi
fakty, zwiazki, przyczyny lub skutki,
ktore odnosza si¢ do zjawiska czy prob-
lemu wymienionego w poleceniu.

W arkuszu egzaminacyjnym z histo-
rii na konicu umieszczone zostang zada-
nia rozszerzonej odpowiedzi. Ten ro-
dzaj zadan najpetniej sprawdza zlozone
umiejetnosci historyczne, gdyz pozwala
na odtworzenie procesu rozumowania
zdajacego, ktory moze wykaza¢ si¢ swo-
ja wiedza faktograficzng oraz wszyst-
kimi umiejetno$ciami historycznymi.
W nowej formule egzaminu z historii
zwiekszono do pigciu liczbe tematow
do wyboru. W praktyce obejmujg one
wszystkie epoki wystepujace w zada-
niach egzaminacyjnych, wszystkie jej
obszary (historia polityczna, spoteczno-
gospodarcza oraz historia kultury) oraz
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faktografie z zakresu historii Polski i hi-
storii powszechnej. Powinno to sprzy-
ja¢ zdajacym, gdyz zwigksza mozliwo-
$ci znalezienia problemu, ktorym si¢
bardziej interesuja. Zdajacy powinien
wybra¢ jeden z tematdéw, na ktéry skon-
struuje wypowiedz pisemna.

Odpowiedzi beda oceniane przez
egzaminatoréw zgodnie ze schematem
punktowania okre$lonym dla kazdego
zadania, skala bedzie zaleze¢ od rodza-
ju zadania. Za odpowiedzZ egzaminator
moze przyznaé wylacznie pelne punkty.
Egzaminator odwoluje si¢ do rozwigzan
opracowanych przez zespot ekspertow
Centralnej i okregowych komisji egza-
minacyjnych oraz konsultantéw akade-
mickich, ktére nie sg $cistym wzorcem.
Kazda merytorycznie poprawna od-
powiedz, spelniajaca warunki zadania,
zostanie oceniona pozytywnie. W In-
formatorze umieszczono szczegdtowe
informacje odnoszace si¢ do sposobow
oceniania zadan zamknietych i otwar-
tych. W odniesieniu do oceniania wypra-
cowania zachowano holistyczny sposob
oceniania z uwzglednieniem poziomow.

Przygotowujac sie do egzaminu
maturalnego z historii, mozna juz sko-
rzystaé z przyktadéw umieszczonych
w Informatorze oraz ze specjalnego ze-
stawu zadan wraz ze schematami oce-
niania’.

PRZYPISY:

! Rozporzadzenie MEN z 23 grudnia
2008, Dz.U. z dn. 15 stycznia 2009 nr 4,
poz.17; Podstawa programowa z komen-
tarzami, t. 4. Edukacja historyczna i oby-
watelska, MEN 2009, s. 34-48.

* Informator umieszony na stronie Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej: http://
www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/
Informatory-2015/Historia.pdf [dostep
30.01.2014].

> Opublikowano je na stronie CKE: za-
dania: http://www.cke.edu.pl/index.
php/aktualnosci-left/96-matura-2015/
277-historia-poziom-rozszerzony; oraz
model oceniania http://www.cke.edu.
pl/images/files/Matura_2015/ Matu-
ra2015_Przykladowe_zad/historia_PR/
historia_model PR_A1 A2 A3 A4 _
A7.pdf [dostep 30.01.2014].

Dr Henryk Palkij jest pracownikiem Okre-
gowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.

Magdalena Kubala
OKE w Krakowie

o

OKREGOWA
KOMIs)A

Ogodlne zasady obowigzujg-
ce na egzaminie maturalnym
od roku szkolnego 2014/2015
zostaly okreslone w rozpo-
rzgdzeniu Ministra Eduka-
cji Narodowej z 25 kwietnia
2013 roku (Dz.U. z 2013 r.,
poz. 520). Z przepisow rozpo-
rzqdzenia wynika, Ze wiedza
o spoleczeristwie jest jednym
z przedmiotéow dodatkowych,
zdawanych wylgcznie na po-
ziomie rozszerzonym. Celem
egzaminu z wiedzy o spole-
czeristwie jest sprawdzenie,
w jakim stopniu zdajgcy,
bedgcy absolwentem szkoly
ponadgimnazjalnej, spetnia
wymagania w zakresie pod-
stawowym i rozszerzonym,
ustalone w podstawie pro-
gramowej ksztalcenia ogol-
nego z tego przedmiotu.

W podstawie programowej zostaly
opisane wymagania ogdlne i szczegd-
towe, ktére stanowia baze tworzenia
zadann egzaminacyjnych. Koncepcja
egzaminu z przedmiotéw innych niz
obowiazkowe, Informatory o egzaminie
maturalnym oraz przykladowe zestawy
zadan zostaly opracowane przez zespo6t
w ramach projektu Pilotaz nowych eg-
zaminéw maturalnych (komponent IV.3
Modernizacja egzaminu maturalnego
z przedmiotéw innych niz obowigzkowe
na poziomie rozszerzonym) realizowa-
nego przez Centralng Komisje Egzami-
nacyjna.

Zmiany w egzaminie maturalnym
z wiedzy o spoleczenstwie dotyczg jego
struktury i sposobu oceniania zadan.
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Zostaly one zaprezentowane w Infor-
matorze o egzaminie maturalnym z wie-
dzy o spoleczenistwie od roku szkolnego
2014/2015. Informatory o egzaminie ma-
turalnym zostaly opublikowane przez
Centralng Komisj¢e Egzaminacyjna na
stronie www.cke.edu.pl oraz zamiesz-
czone na stronach internetowych okre-
gowych komisji egzaminacyjnych.

Informator o egzaminie maturalnym
z wiedzy o spoleczenistwie od roku szkol-
nego 2014/2015 sktada si¢ z dwoch cze-
$ci. W pierwszej przedstawiono ogdélne
informacje dotyczace egzaminu ma-
turalnego z wiedzy o spoleczenstwie,
arkusza egzaminacyjnego i oceniania
odpowiedzi zdajacych. Czes¢ druga za-
wiera przykladowe zadania wraz z roz-
wigzaniami oraz wskazaniem wymagan
ogélnych i szczegdlowych z podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego. Eg-
zamin maturalny z wiedzy o spoleczen-
stwie od roku szkolnego 2014/2015 be-
dzie mial forme pisemna i bedzie trwatl
180 minut.

Arkusz egzaminacyjny z wiedzy
o spofeczenstwie bedzie zawieral oko-
fo 30 zadan dotyczacych problematyki
z zakresu spoleczenstwa, polityki, pra-
wa i stosunkéw miedzynarodowych do-
branych w taki sposéb, aby sprawdzaly
réznorodne wymagania ogolne i szcze-
golowe. Wystapia w nim rdézne typy za-
dan zamknietych (na dobieranie, praw-
da/falsz, wielokrotnego wyboru), ale
dominowa¢ beda zadania otwarte wy-
magajace od zdajacego samodzielnego
sformulowana odpowiedzi. Polecenie
do kazdego zadania bedzie zawieralo
czasownik wskazujacy czynnosé¢, jaka
powinien wykona¢ zdajacy w celu pra-
widlowego wykonania zadania. Wykaz
czasownikow oraz ich przykladowe za-
stosowanie w zadaniach z wiedzy o spo-
teczenstwie zostal zamieszczony w In-
formatorze na stronie 10 1 11. Do zadan
dolaczone beda réznorodne materialy
zrodlowe: fragmenty tekstéw publicy-
stycznych, aktéw prawnych, rysunki,
wykresy, tabele z danymi statystyczny-
mi. Zadania egzaminacyjne beda mialy
na celu sprawdzenie wiedzy i umiejet-
nos¢ jej stosowania do identyfikowania
i analizowania problemdéw, rozumowa-
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nia, argumentowania, wnioskowania

oraz wykorzystywania informacji z roz-

nych zrédel, a takze dostrzegania wspot-
zalezno$ci we wspolczesnym $wiecie.

Przy numerze kazdego zadania zostanie

podana maksymalna liczba punktéw,

ktéra bedzie mozna uzyskac za jego po-
prawne rozwigzanie.

Odpowiedzi udzielone przez zdaja-
cego beda oceniane przez egzaminato-
réw zgodnie ze schematem punktowa-
nia okre$lonym dla kazdego zadania.
Egzaminator, dokonujac oceny od-
powiedzi udzielonej przez zdajacego
w zadaniu otwartym, bedzie odwoty-
wal sie do przyktadowego rozwigzania
oraz schematu oceniania opracowane-
go przez zespdt ekspertéw Centralnej
i okregowych komisji egzaminacyjnych
oraz konsultantéw akademickich. Roz-
wiazanie to bedzie okreslalo wylacznie
zakres merytoryczny odpowiedzi, nie
stanowiac $cistego wzorca oczekiwa-
nych odpowiedzi. Kazda merytorycznie
poprawna odpowiedz, spelniajaca wa-
runki zadania, zostanie oceniona pozy-
tywnie.

Istotng zmiang na egzaminie matu-
ralnym z wiedzy o spoteczenstwie od
roku szkolnego 2014/2015 bedzie od-
mienny od dotychczasowego sposob
oceny zadania rozszerzonej odpowie-
dzi. Wykonanie zadania rozszerzonej
odpowiedzi bedzie polegalo na napisa-
niu wlasnego, spojnego tekstu na jeden
z trzech podanych tematow.

Tematy moga by¢ sformulowane
W postaci:

a) samodzielnego pytania/zagadnienia
do rozwazenia, scharakteryzowania
lub oméwienia;

b) pytania/zagadnienia do rozwazenia,
scharakteryzowania lub omdwienia,
ktéremu towarzyszy dodatkowo ma-
terial Zrodlowy, np. mapa, dane sta-
tystyczne, tekst.

Kryteriami oceny wypracowania
beda: warto$¢ merytoryczna, popraw-
no$¢ merytoryczna, selekcja informa-
¢ji, umiejetnoé¢ skonstruowania przej-
rzystej, logicznej, spojnej wewnetrznie
wypowiedzi. W przypadku tematu za-
wierajacego materialy zrodlowe, przy
ocenie stopnia realizacji zostanie wziety
pod uwage sposob ich wykorzystania.

Egzaminator, dokonujac oceny wy-
pracowania, bedzie klasyfikowal wy-
powiedz na jeden z trzech poziomodw,
przyznajac za warto$¢ merytoryczng 12,
8 lub 4 punkty. Ostateczna liczba punk-

tow mozliwych do uzyskania przez zda-
jacego bedzie zalezna takze od realizacji
pozostalych kryteriow. Za realizacje wy-
powiedzi pisemnej zdajacy bedzie maogt
otrzyma¢ maksymalnie 12 punktéw.
Egzaminator bedzie mogt takze ocenié
prace na 0 punktéw. Szczegdtowe zasa-
dy oceny wypowiedzi zdajacych w zada-
niach rozszerzonej odpowiedzi zostaly
zaprezentowane na stronie 13 informa-
tora.

Konferencja Rektoréw Akademi-
ckich Szkét Polskich pozytywnie oce-
nifa zmiany proponowane w egzaminie
maturalnym z wiedzy o spoleczenstwie,
zwlaszcza potozenie silniejszego akcen-
tu na sprawdzanie umiejetnosci ztozo-
nych na podstawie poszerzonego zaso-
bu materiatéw zrédlowych.

OPRACOWANO NA PODSTAWIE:

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmienia-
jace rozporzgdzenie w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniow i stuchaczy oraz prze-
prowadzania sprawdzianéw i egzaminow
w szkotach publicznych.

Informator o egzaminie maturalnym
z wiedzy o spoleczetistwie od roku szkolnego
2014/2015.

Magdalena Kubala jest pracownikiem
Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Kra-
kowie.

Wyobraznia bez wiedzy
moze stworzy¢ rzeczy pigkne.
Wiedza bez wyobrazni
najwyzej doskonate.
Albert Einstein
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Jerzy Matwijko
OKE w Krakowie

Jakie zmiany czekajg széstoklasistow na Sprawdzianie od roku 20152

W roku szkolnym 2013/2014 ucz-
niowie klas szdstych beda ostatni raz
pisa¢ Sprawdzian wedtug dotychcza-
sowych zasad. Kolejny rocznik szoésto-
klasistow czeka zmiana arkusza i zasad
przystepowania do egzaminu na koniec
szkoly podstawowej. Z konicem sierpnia
2013 r. ukazal si¢ Informator o nowym
sprawdzianie od roku 2015, a w polowie
grudnia tego samego roku Centralna
Komisja Egzaminacyjna opublikowala
na swojej stronie przykltadowe zestawy
zadan dla uczniéw piszacych arkusz
standardowy oraz uczniéw piszacych
arkusze dostosowane (zestawy zadan
do wszystkich typéw arkuszy dostoso-
wanych). Informator oraz przykladowe
zestawy zadan zostaly przetlumaczone
na wszystkie jezyki mniejszoéci naro-
dowych, jezyki mniejszoéci etnicznych
oraz jezyk regionalny (kaszubski). Przy-
kladowe zestawy zadan uzupelnione sg
dolaczonymi rozwigzaniami oraz punk-
tacjg zadan otwartych. Obszerny mate-
rial, dostepny na stronie internetowej
CKE oraz stronie internetowej Okrego-
wej Komisji Egzaminacyjnej w Krako-
wie, niesie szereg istotnych i pozytecz-
nych informacji skierowanych zaréwno
do nauczycieli, jak i uczniéw.

Oczekiwane zmiany mozna podzie-
li¢ na trzy rodzaje:

a) Merytoryczne - Wszystkie zada-
nia w nowym arkuszu Sprawdzianu
sprawdzaja wiadomosci i umiejet-
nosci opisane w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego w od-
niesieniu do trzech kluczowych
przedmiotéw nauczanych na dwéch
pierwszych etapach edukacyjnych,
tj. jezyka polskiego, matematyki i je-
zyka obcego nowozytnego. Przestajg
obowigzywa¢ dotychczasowe stan-
dardy wymagan, zastosowanie majg
wymagania ogdlne i szczegélowe
nowej podstawy programowej dla
I oraz II etapu edukacyjnego (Roz.
MEN z dnia 23 grudnia 2008 r.);

b) Organizacyjne — Sprawdzian skfada
sie z dwoch czesci. Czes¢ pierwsza
obejmuje zadania z jezyka polskie-
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go oraz z matematyki i bedzie trwac
80 minut. Cze¢$¢ druga obejmuje
zadania z jezyka obcego nowozyt-
nego i bedzie trwac¢ 45 minut. Obie
czesci odbeda sie tego samego dnia
i rozdzielone bedg przerwa, ktora
zostanie okre$lona przez dyrektora
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
w komunikacie z sierpnia 2014 r.
Nie bedzie juz stalej, okreslonej licz-
by punktéw do zdobycia. Dlatego
wynik Sprawdzianu bedzie wyrazo-
ny w procentach, wynik ogélny dla
czeSci pierwszej z wyszczegolnie-
niem osiagnie¢ z jezyka polskiego
i matematyki oraz wynik z czesci
drugiej;

c) Jakosciowe - W arkuszu pojawi si¢
wigksza niz dotychczas liczba zadan
sprawdzajacych umiejetnosci ztozo-
ne, operowanie wiedzg czy rozwia-
zywanie probleméw. Poszerzy sie
repertuar rodzajow zadan oraz ma-
teriatéw zrodtowych. Obok zadan
zamknietych wielokrotnego wybo-
ru, wejda do obiegu zadania typu
prawda-fatsz i zadania na dobiera-
nie. Wérédd materiatéw zroédlowych
dodatkowo wystapia mapy, komiksy,
afisze itp. Zmieni si¢ takze podejscie
do oceniania. Kryteria oceniania
przyjma charakter holistyczny za-
miast dotychczasowego oceniania
kryterialnego, czynnoséciowego.

Warto siegna¢ do lektury zalaczni-
ka 2. cytowanego wyzej rozporzadzenia
MEN dotyczacego podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego. Zapisane
w nim szczegdélowe wymagania poka-
zuja, jaki zakres wiedzy i umiejetnosci
moze by¢ kontrolowany w nowej formu-
le Sprawdzianu. Stawiane tam uczniowi
wymagania przeloza si¢ na zadania,
z jakimi bedzie musial sobie poradzic.
Trzeba réwniez uswiadomi¢ sobie fakt,
ze w nowym Sprawdzianie moga by¢
weryfikowane wiadomosci i umiejet-
nosci z pierwszego etapu ksztalcenia -
czyli te z klas I-III. Dokladna wigc ana-
liza podstawy programowej ksztalcenia

ogolnego dla obu etapdw, pierwszego

i drugiego, jest niezbedna do pelnego

okreslenia zakresu wymagan, jakie sta-

wiane sg przed przysztym széstoklasista.

Strukture arkusza w czedci pierwszej
przybliza przyktadowy zestaw zadan
opublikowany na stronach Central-
nej Komisji Egzaminacyjnej oraz opis
zawarty w Informatorze. W arkuszu
Sprawdzianu 2015 najpierw bedzie za-
mieszczony zestaw zadan z jezyka pol-
skiego, a nastepnie zestaw zadan z ma-
tematyki.

W zestawie zadan polonistycznych
znajdzie si¢ od o§miu do dwunastu za-
dan zamknietych, od dwoch do trzech
zadan otwartych kroétkiej odpowiedzi
oraz jedno zadanie - dluzsza wypowiedz
pisemna na zadany temat. Podobnie be-
dzie w zestawie zadan matematycznych,
bedzie tam zamieszczonych od o$miu
do dwunastu zadan zamknietych oraz
od dwdch do czterech zadan otwartych.
Zadania, zaréwno polonistyczne, jak
i matematyczne, moga by¢ osadzone
w kontekscie historycznym i przyrod-
niczym.

W cze$ci  drugiej sprawdzianu,
uczen wybiera jeden z nastepujacych je-
zykow: angielski, francuski, hiszpanski,
niemiecki, rosyjski lub wloski. Arkusz
egzaminacyjny z jezyka obcego nowo-
zytnego bedzie zawieral od 35 do 45
zadan zamknietych (tylko zamknietych,
typu: wielokrotny wybor, prawda-falsz,
dobieranie). Zadania sprawdzal beda
kluczowe umiejetnosci:

a) rozumienie ze stuchu (podstawg
tych zadan beda krotkie teksty od-
twarzane z plyty CD nagrane przez
rodzimych uzytkownikéw jezyka) -
ten zakres obejmowac bedzie oko-
fo pietnastu zadan, cale nagranie
z dwukrotnie odczytanymi tekstami,
poleceniami i przerwami na wyko-
nanie zadan bedzie trwalo okoto 17
minut, a uczen bedzie mégl zgroma-
dzi¢ okoto 1/3 liczby punktéw moz-
liwych do zdobycia;

b) znajomo$¢ funkeji jezykowych -
w tym obszarze wystapi okolo osmiu
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zadan, przy facznej liczbie 1/5 punk-
tow mozliwych do uzyskania;

¢) znajomos$¢ srodkow jezykowych -
podobna liczba zadan zamknietych
i punktéw jak przy znajomosci funk-
cji jezykowych;

d) rozumienie tekstow pisanych - dla
tego zakresu przewidywana jest 1/3
liczby punktéw mozliwych do uzy-
skania za rozwigzanie okoto 10-12
zadan.

Zadania polonistyczne sprawdzaé
beda ogoélne wymagania okreslone
w podstawie programowej: odbior wy-
powiedzi i1 wykorzystanie zawartych
w nich informacji, analiza i interpretacja
tekstow kultury. Uczniowie do dyspozy-
cji beda mieli teksty literackie — epickie
lub liryczne, teksty nieliterackie — po-
pularnonaukowe albo publicystyczne
oraz teksty ikoniczne - co jest nowoscia
w arkuszach Sprawdzianu od 2015 r.

Kolejna umiejetnoscia ogolng, jaka
ma sie wykaza¢ uczen, jest tworzenie
wypowiedzi. Dluzsza praca pisemna
moze by¢ opowiadaniem, takze opo-
wiadaniem z dialogiem (twérczym lub
odtworczym), wzglednie fragmentem
pamietnika lub dziennika wydarzen,
opisem postaci, krajobrazu czy przed-
miotu. Wypowiedz szostoklasisty moze
by¢ réwniez prostym sprawozdaniem.
Sprawdzane beda takze umiejetnosci
ucznia w roznych formach uzytkowych,
takich jak: list oficjalny (a takze nieofi-
cjalny), zyczenia, ogloszenie czy zawia-
domienie. Zadaniem dla ucznia moze
by¢ réwniez napisanie zaproszenia lub
prostej notatki. Informator doklad-
nie okresla liczbe punktdw, jaka uczen
moze otrzymac za diuzszg prace pisem-
ng — maksymalnie 7 punktéw w pieciu
aspektach: realizacja tematu, czyli tres¢
wypowiedzi - maksymalnie 3 punkty -
oraz elementy jakosci jezyka: styl, je-
zyk, ortografia, interpunkcja — maksy-
malnie po 1 punkcie za kazdy element.
W Informatorze znajduja si¢ przykla-
dowe skale oceniania tre$ci w réznych
dluzszych wypowiedziach. Okreslone
sa w kazdym przypadku ogdlne zasa-
dy przyznawania maksymalnej liczby
punktow za pelng realizacje tematu
oraz liczby punktéw za jego czesciowy
realizacje w zaleznosci od poziomu wy-
konania zadania.

Przyklad. 1. Przykladowa skala ocenia-
nia tresci - list oficjalny.
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3 punkty - Uczen pisze wypowiedz, za-
chowujac formalne wyrdzniki listu
(podaje miejscowos$¢, date, dane
adresowe nadawcy i adresata); okre-
$la cel listu i tworzy wypowiedz roz-
winietg, bogata treSciowo; stosuje
zwroty do adresata dostosowane do
oficjalnej sytuacji komunikacyjnej;
zaczyna i konczy list, stosujac wlas-
ciwe formy grzecznosciowe; stosuje
odpowiedni dla listu uktad graficzny.

2 punkty — Uczen pisze wypowiedz, po-
mijajac niektére formalne wyrdzniki
listu (podaje tylko dane adresowe
nadawcy i adresata); okresla cel listu
i tworzy wypowiedz rozwinieta; sto-
suje zwroty do adresata dostosowa-
ne do oficjalnej sytuacji komunika-
cyjnej; zaczyna i konczy list, stosujac
wlasciwe formy grzecznosciowe;
stosuje odpowiedni dla listu uklad
graficzny.

1 punkt — Uczen pisze wypowiedz, po-
mijajac niektore formalne wyrdzniki
listu (podaje tylko dane adresowe
nadawcy); okresla cel listu; stosuje
zwroty do adresata dostosowane do
oficjalnej sytuacji komunikacyjnej.

Zadania matematyczne bedg spraw-
dza¢ ogblne wymagania okreslone
w podstawie programowej: wykorzysta-
nie i tworzenie informacji, modelowanie
matematyczne, rozumowanie i tworzenie
strategii oraz sprawno$¢ rachunkowa. Ta
ostatnia umiejetno$¢ moze by¢ jednym
z elementéw sprawdzanych w zadaniach
otwartych, jak rowniez moze by¢ tg je-
dyng umiejetnoscia, ktérg dane zadanie
sprawdza. Za poprawne rozwigzanie za-
dania otwartego uczen moze otrzymac
od 1 do 4 punktéw. Dla zadan otwartych
opracowano schematy punktowania,
w ktorych wyraznie zostaly okreslone za-
sadnicze trudnosci zadania oraz przed-
stawiono, na czym polega dokonanie
istotnego postepu w rozwigzaniu. Kazde
z zaprezentowanych zadan opisane jest
wymaganiami ogélnymi i szczegotowy-
mi, rozwigzaniem i schematem punk-
towania. W przypadku zadan otwartych
podano réwniez po kilka przyktadowych
rozwigzan danego zadania.

Lektura Informatora o sprawdzianie
od roku 2015 pozwala zapozna¢ si¢ z no-
wymi typami zadan, jakich dotychczas
uczen nie spotykal w arkuszu egzami-
nacyjnym. Ciekawa formg sprawdzania
umiejetnosci s3 zadania typu prawda-
falsz czy dobieranie.

Oto pare przykladow takich zadan
z czesci polonistycznej oraz czesci ma-
tematyczne;j:

Przyklad 2.

Zadanie (0-1) do wiersza Leopolda
Staffa Kwiecien.

Okresl nastrdj wiersza. Zaznacz litere
A albo B oraz numer 1 lub 2.

Nastrdj wiersza jest

ukazuje groze

‘N
A. pogodny, % 1. burzy.
2 :
B. ponury, @ & 2. zapO\f\{la_da .
nadejscie wiosny.
Informator  okre§la wymaganie

ogolne: II. Analiza i interpretacja teks-
tow kultury. Uczen poznaje teksty kul-
tury odpowiednie dla stopnia rozwoju
emocjonalnego i intelektualnego; [...]
w kontakcie z dzietami kultury ksztal-
tuje hierarchig wartosci, swojg wrazli-
wosé [...].

oraz wymaganie szczegolowe: I.1.
Uczent nazywa swoje reakcje czytelnicze
(np. wrazenia, emocje). Rozwigzanie za-
dania jest nastepujace: A2.

Przyklad 3.

Zadanie (0-1)

Ocen prawdziwo$¢ ponizszych zdan.
Zaznacz P, jedli zdanie jest prawdziwe,
lub F - jesli jest falszywe.

Dziewczetom zostaty nadane
cechy magiczne.

Chmurom zostaty nadane
cechy istot zywych.

Do zadania Informator podaje wy-
maganie ogolne: II. Analiza i interpreta-
cja tekstow kultury. Ucze# poznaje teksty
kultury odpowiednie dla stopnia rozwoju
emocjonalnego i intelektualnego; |...]
poznaje specyfike literackich i pozalitera-
ckich sposobéw wypowiedzi artystycznej
[...] oraz wymaganie szczegblowe: 2.3.
Uczeni odréznia realizm od fantastyki.
2.4. Uczet rozpoznaje w tekscie litera-
ckim [...] przenosnig [...].

Rozwigzaniem zadania jest wskaza-
nie: FP.

Przyklad 4.

Zadanie (0-1)

Wiadomo, ze 45 - 24 = 1080

Podaj poprawne wartosci ponizszych
iloczynéw.
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Wybierz odpowiedzi spo$rdd A lub B oraz C lub D.
45-2,4= A.108 B. 10,8
4,5-0,24 = C. 1,08 D.0,108

Przedstawiony przyktad zadania sprawdza nastepujace
wymaganie ogolne: I. Sprawnos¢ rachunkowa. Uczeti wykonu-
je proste dziatania pamieciowe na liczbach naturalnych, catko-
witych i utamkach, zna i stosuje algorytmy dziatan pisemnych
oraz potrafi wykorzystac te umiejetnosci w sytuacjach praktycz-
nych oraz wymaganie szczegétowe: 5.8. Uczert wykonuje dzia-
tania na utamkach dziesietnych [...].

Poprawnym rozwigzaniem tego zadnia jest odpowiedz:
AC.

Przyklad 5.

Zadanie (0-2)

Szescian o objetosci 48 cm’ podzielono na 4 jednakowe pro-
stopadloéciany, jak na rysunku.

Odpowiedz na pytania. Wybierz odpowiedzi sposréd poda-
nych.

1. Jaka jest objetos¢ bryly zbudowanej z trzech takich prosto-
padioscianow?

A 12cm* B.24cm’ C.27 cm’ D. 36 cm’

2. Ktérej z ponizszych bryt nie mozna zbudowac¢ z czterech ta-

kich prostopadio$cianow?

A. B.

W tym przyktadzie zadanie sprawdza wymaganie ogdlne:
IV. Rozumowanie i tworzenie strategii. Uczeri prowadzi proste
rozumowanie sktadajqgce si¢ z niewielkiej liczby krokow, ustala
kolejnos¢ czynnosci (w tym obliczen) prowadzgcych do rozwig-
zania problemu, potrafi wyciggngé wnioski z kilku informacji
podanych w réznej postaci.

oraz wymaganie szczegolowe: 4.1. Ucze# opisuje czes¢ da-
nej catosci za pomocg utamka.

10.1. Uczeti rozpoznaje graniastostupy proste [...] i wskazu-
je te bryly wsréd innych modeli bryt.
Rozwigzaniem zadania sg nastepujace odpowiedzi: 1. D, 2. C.
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Zaprezentowany schemat punktowania pokazuje przy-
dzial punktéw za rozwigzanie:
2 pkt - za podanie dw6ch poprawnych odpowiedzi,
1 pkt - za podanie jednej poprawnej odpowiedzi i podanie
blednej drugiej odpowiedzi lub brak drugiej odpowiedzi,
0 pkt - za podanie dwdch btednych odpowiedzi lub podanie
jednej blednej odpowiedzi i brak drugiej odpowiedzi lub
brak obu odpowiedzi.

Przyklad 6.

Zadanie dla cze$ci drugiej sprawdzianu sprawdzajgce znajo-
mos¢ $rodkéw jezykowych na przykladzie arkusza z jezyka
niemieckiego.

Zadanie (0-3)

Przeczytaj tekst. Sposrod wyrazéw podanych w ramce wy-
bierz te, ktore poprawnie uzupetniajg luki 1.-3. Wpisz odpo-
wiednig litere (A-F) obok numeru kazdej luki. Uwaga! Trzy
wyrazy zostaly podane dodatkowo i nie pasujg do zadnej luki.

A. B. C. D. E. F.
OFT | BEKOMMEN | SPIELST | MACHST | VIELE = KAUFEN

/ INTERVIEW P W/
|
Wann hast du deinen Computer 1. ? Vorzwei Jahren. /‘g:‘:l

2. du deine Hausaufgabenam Computer? | Ja, jeden Tag.
Wie 3. spielst du am Computer? Manchmal.

Przyktadowe zadanie sprawdza wymagania ogélne: I. Zna-
jomos¢ srodkow jezykowych. Uczeni postuguje sie bardzo pod-
stawowym zasobem srodkéw jezykowych |[...].

oraz wymagania szczegoélowe: 1. Uczeri postuguje si¢ bar-
dzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych |[...].

Rozwigzaniem zadania sg odpowiedzi: 1. B, 2. D, 3. A.

Podsumowanie

Materialy dotyczace Sprawdzianu od 2015 r., opracowane
i przedstawione przez CKE, dobrze przyblizaja nauczycielom,
uczniom i rodzicom przyszly egzamin szdstoklasisty. Analizujgc
przyktadowe zadania, mozna pozyskaé pelng wiedze na temat
tego, jak bedg wyglada¢ nowe typy zadan, jak zmieni si¢ ocenia-
nie zadan otwartych. Wida¢ wyraznie, ze jest to spokojna, ewo-
lucyjna zmiana, a nie rewolucja w arkuszu szdstoklasisty.

Jednoczesnie trzeba mie¢ swiadomo$¢, ze Informator nie
moze by¢ gtéwng wskazdwka do planowania procesu ksztal-
cenia w szkole, poniewaz zadania w nim zamieszczone nie
wyczerpuja wszystkich typow zadan, ktére moga wystapié
w zestawie egzaminacyjnym. Zadania te takze nie ilustruja
wszystkich wymagan z zakresu jezyka polskiego, matematyki
czy jezyka obcego nowozytnego opisanych w nowej podstawie
programowe;j.

Jerzy Matwijko jest pracownikiem Okregowej Komisji Egzaminacyj-
nej w Krakowie.
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Krzysztof Gerc

Marta Jurek

Specjalistyczna Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczna w Skawinie

Kazdy czlowiek, by sig¢ rozwijacé potrzebuje tej szczegdlnej energii, ktorg popularnie nazywamy motywa-
cjg. Rozwéj dziecka, szczegblnie intensywny w swojej charakterystyce i przebiegu, wymaga adekwatnego

rodzaju motywacji. Artykut jest zatem probg odpowiedzi na relatywnie proste pytanie: jak motywowac

dzieci, by nie utracity szansy rozwiniecia petni swojego potencjatu?

Motywowanie, zaréwno w kon-
teks$cie edukacji szkolnej, jak i roz-
woju zainteresowan dziecka stanowi
prawdziwe wyzwanie dla rodzicow
i nauczycieli. Z czego moze wynika¢
motywacja do wysitku poznawczego
ijak ja stymulowac? Filozofowie i psy-
chologowie nieco redukcjonistycznie
odpowiedzg, Ze potrzeba bezintere-
sownego badania otaczajacej rzeczy-
wisto$ci, tkwigca u podstaw ciekawo-
$ci poznawczej i drzemigca w ludziach
przez cale zycie, bedaca swoiscie
ludzka zdolnoscia, jest najsilniejsza
motywacja do rozwoju. Dziecko jest
motywowane przeciez nie tylko w celu
zachecenia go do zdobywania odpo-
wiednio wysokich ocen w szkole, ale
takze po to, by je ukierunkowaé na
okre$lone rodzaje aktywno$ci, ko-
rzystne z punktu widzenia harmo-
nijnego rozwoju dziecka, ksztaltujac
jednocze$nie przekonanie, iz jest ona
(aktywno$¢) warta jej podejmowania
i kontynuowania takze w okresie doj-
rzewania oraz dorosfosci.

Motywowanie dotyczy réwniez po-
§rednio ksztaltowania mechanizméw
radzenia sobie z porazkami (szczegdl-
nie w tych sytuacjach, kiedy zachecamy
dziecko do kontynuowania treningu ja-
kiej$ ztozonej umiejetnosci, np. gry na
instrumencie), a takze ksztaltowania
aspiracji i systemu warto$ci. Pokazu-
jemy bowiem dziecku, do czego dazy¢,
dlaczego warto pos$wieci¢ swoj czas
i podja¢ inne wyrzeczenia, co stanowi
zyciowy sukces i jest zZrodlem satysfak-
cji. Wyzwanie zatem, jakim jest mo-
tywowanie dzieci, wydaje si¢ by¢ tym
trudniejsze, im wigksze zdolnosci prze-
jawia dziecko.

W rozwijaniu zdolno$ci dziecka —
jak uwaza sie powszechnie — najistot-
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niejsza role odgrywaja nastepujace

czynniki:

o motywacja wlasna dziecka (sukces
tworczy i osobisty rozwdj jako im-
manentna warto$¢é);

o mnawyki pracy (systematyczno$¢, re-
gularnos¢, rytm i dynamika pracy);

o stawiane dziecku wymagania (ade-
kwatno$é¢ celéw edukacyjnych);

o ocena wlasnych zdolnosci przez
dziecko wstepnie wspomagana przez
dorostych;

o wczesne do$wiadczenia zwigzane
z realizowaniem tych zdolnosci (po-
czucie sukcesu adekwatne do etapu
rozwojowego dziecka).

Jak zauwazajg J.-U. Rogge i B. Méhler
»glownym problemem nieprzecigtnie
uzdolnionych dzieci jest nuda” (Rog-
ge, Mihler, 2005, s. 106). Odmienno$¢
przejawianych przez nie zainteresowan
w stosunku do tego, co jest atrakcyjne
dla ich réwiesnikéw (np. upodobanie
do diugich konwersacji na waskie te-
maty; preferowanie gier logicznych lub
strategicznych, niezrozumiatych i przez
to nieatrakcyjnych dla innych réwies-
nikéw) powoduje, ze dzieci te rzadko
znajdujg aprobate w srodowisku rowies-
niczym, réwiesnicy niechetnie nawia-
zujg z nimi relacje 1 podejmujg wspdlne
formy aktywnosci.

Dzieci wybitnie uzdolnione moga
zatem sprawia¢ wrazenie osob z deficy-
tami kompetencji spolecznych, a w kon-
sekwencji zosta¢ uznane za niedojrzate
do rozpoczecia nauki w szkole, gdyz
wspomniane kompetencje stanowia
jedno z kryteriow gotowosci szkolne;j.
Wplyw rodzicéw na harmonogram dnia
dziecka w przedszkolu jest oczywiscie
ograniczony, warto jednak, by nauczy-
ciele poznali i uwzgledniali w planowa-
niu codziennej pracy z dzieckiem jego
swoiste zainteresowania. Dzieki takim
dzialaniom pedagoga mozemy skutecz-

niej zapobiec wykreowaniu negatywne-
go wizerunku dziecka jako izolujacego
sie od $rodowiska mizantropa i jedno-
cze$nie ulatwi¢ nauczycielom aranzo-
wanie sytuacji, stwarzajacych szans¢ na
integracje z grupa.

Na etapie szkolnym czestym prob-
lemem szczegolnie uzdolnionych ucz-
niéw sa pojawiajace si¢ klopoty dyscy-
plinarne, zwigzane z szybka realizacja
przez dziecko zlecanych grupie zadan
i potrzebg wypelnienia sobie dowolng
aktywnoscig pozostatego czasu, aby si¢
nie nudzi¢. Jesli nawet przygotowanie
przez nauczycieli dodatkowych zadan
o wyzszym poziomie trudnosci nie
przynosi rezultatu, warto, po konsulta-
cji z wychowawca i wczesniejszej diag-
nozie psychologiczno-pedagogicznej,
rozwazy¢ przeniesienie dziecka do klasy
programowo wyzszej. Wieloletnie ba-
dania A. Heinbokel (2002) dowiodty,
iz jest to najbardziej efektywna metoda
motywowania nieprzecig¢tnie zdolnych
ucznioéw, pod warunkiem, ze spotka si¢
ona z pozytywng opinig zaréwno rodzi-
cow, jak i dziecka oraz nauczycieli. Zbyt
niskie wymagania prowadza bowiem
u tej grupy uczniéw do sytuacji, w ktorej
nie osiagaja oni wynikéw adekwatnych
do swoich ponadprzecietnych mozliwo-
$ci. Liczba tzw. underachieverow waha
sie, jak pokazujg badania, od 10%-15%
wszystkich wybitnie uzdolnionych ucz-
niéw (tamze).

W stosunku do ucznidéw ujawniajg-
cych trudno$ci w uczeniu sie¢, optymal-
ng forma motywowania jest wsparcie,
ukierunkowane na podniesienie ich
samooceny. Dzialaniem mozliwym do
podjecia zaréwno przez rodzicéw, jak
i przez nauczycieli jest przede wszyst-
kim kreowanie mozliwie wielu sytuacji,
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Fot. T. Lopuszyniski

w ktérych dzieci te moga odnie$¢ swdj
osobisty sukces, a posrednio zbudowa¢
autorytet w grupie réwiesnicze;j. Jest to
niezwykle istotne w odniesieniu do ucz-
niéw w mlodszym wieku szkolnym, kto-
rzy na tym etapie rozwojowym oceniaja
wzajemnie swoja atrakcyjnos¢ towarzy-
ska przez pryzmat osiagnie¢ szkolnych
i tego, ,.kogo pan/i nauczyciel/ka chwa-
Ii”. Sytuacje te nie musza by¢ wprost
zwigzane z naukg i moga angazowal
inne, pozaszkolne umiejetnosci dzie-
cka, np. organizacyjne. Pomoc dziecku
w odnalezieniu dziedziny aktywno$ci,
w ktorej mogloby ono odnosi¢ chocby
drobne sukcesy, nabiera duzego znacze-
nia w kontekécie gotowosci do podej-
mowania przez nie wyzwan na innych
polach. Jesli dziecko dostrzeze, ze osiag-
neto sukces w jakim$ konkretnym ob-
szarze, wzrasta prawdopodobienistwo,
ze sprobuje ono podja¢ wyzwania w in-
nej dziedzinie, w tym takze wyzwania
edukacyjne (Westphal, 2004).
Niezaleznie od potencjatu intelek-
tualnego dziecka istotng rolg rodzicow,
a na dalszych etapach rozwoju takze
nauczycieli, jest rozwijanie ciekawosci
poznawczej dzieci. Ona ulatwi w przy-
sztosci odnalezienie przez dzieci dzie-
dziny lub formy aktywnosci, ktdra
bedzie stanowita ich hobby lub pasje,
stajac si¢ podstawg dla wyboréw dal-
szych drog ksztalcenia i kariery zawo-
dowej. Wymaga to przede wszystkim
umozliwiania dzieciom bezpiecznej dla
nich, aktywnej eksploracji otaczajacego
$rodowiska. Uczenie sie poprzez zdoby-
wanie wlasnych do$wiadczen nie tylko
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warunkuje wieksza operatywnos¢ zdo-
bytej wiedzy i umiejetnosci, ale w przy-
padku niektdérych dziedzin nauki staje
sie wrecz nieodzowne.

Jak podkreslat J. Piaget (Wadsworth,
1998, s. 173) ,pojecia liczby, dtugosci,
powierzchni nie moga zosta¢ skon-
struowane na podstawie samego tylko
stuchania czy tez czytania o nich”. Kon-
statacja ta nie dotyczy jednak wylacznie
poje¢ specyficznych dla dziedzin $ci-
stych, ale miedzy innymi calego spec-
trum kompetencji spotecznych. ,,Kon-
struowanie wiedzy spolecznej zalezy
od czynnosci eksploracyjnych dziecka,
podejmowanych wobec ludzi w inter-
akcjach spotecznych. Wiedza spoleczna,
tak jak inne jej rodzaje, nie moze by¢
bezposrednio przekazywana tylko za
pomoca stéw lub innych symboli, musi
by¢ konstruowana na bazie aktywnej
eksploracji” (tamze, s. 173). Na wartos¢
metod i technik nauczania, odchodza-
cych od typowo podajacej formy zdoby-
wania wiedzy przez uczniéw wskazuja
réwniez analizy podejmowane przez
pedagogéw. Badania M. Sniezyniskiego
(2008) dowiodly na przyklad, iz ko-
rzystne dla motywowania uczniéw jest
réznicowanie tokéw lekceyjnych (poda-
jacego, problemowego, eksponujace-
go i praktycznego), tak aby umozliwi¢
zdobywanie wiedzy zaréwno poprzez

samodzielne rozwigzywanie proble-
mow, jak i emocjonalne przezywanie
okreslonych tre$ci oraz wykorzystywa-
nie swych umiejetnosci w praktyce. Wy-
kazano takze, iz podawanie gotowych
wiadomosci do przyswojenia stanowi —

z perspektywy trwalo$ci i operacyjnosci

wiedzy - najmniej efektywna strategie

(tamze).

Zwolennicy konstruktywizmu (wéréd
nich wspomniany J. Piaget) zakladaja, iz
motywujacy charakter ma konfrontowa-
nie dzieci z do$wiadczeniami réznymi
od tych, ktdre sg przez nie oczekiwane.
Sytuacje te okreslane sa w psycholo-
gii mianem zaburzenia réwnowagi lub
konfliktu poznawczego (Wadsworth,
1998). Wymagaja one od rodzica lub
nauczyciela najpierw rozpoznania tego,
co zaciekawia dziecko oraz co zaklo-
ca jego rownowage poznawczg, by na-
stepnie podjac refleksje nad tym, w jaki
sposob doprowadzi¢ do rozstrzygniecia
zaistniatego dysonansu. Pomocne moze
okaza¢ si¢ w tym zakresie aranzowanie
sytuacji intelektualnych konfrontacji
z réwiesnikami (co czesto pozwala dzie-
ciom jednoczesnie uczy¢ sie wzajemnie
skutecznych strategii uczenia si¢), gdyz
kazde z nich posiada zazwyczaj nie-
co inne do$wiadczenia. Korzystne jest
takze wywolywanie w dziecku efektu
zaskoczenia, ktére pobudza jego aktyw-
no$¢ poznawczg. Probujac nakreslic,
w sposdb jak najbardziej zwiezly, etapy
postepowania nauczyciela motywuja-
cego ucznidéw, mozna przyjaé, iz s3 one
nastepujace:

o ustalenie i przywolanie aktualnego
stanu wiedzy uczniéw na analizowa-
ny temat;

« wywolanie dysonansu poznawczego;

o przedstawienie nowych informacji
w taki sposéb, by uczniowie mogli
je logicznie wkomponowaé w swoja
dotychczasowa wiedze;

o stworzenie warunkéw, w ktérych
uznaja nowe informacje za przydat-
ne do wykorzystania w réznych sy-
tuacjach zyciowych (majg one sens
z perspektywy ucznidw).

Motywujac dziecko, warto takze pa-
mietaé, aby dostosowaé formy motywo-
wania do jego predyspozycji psychicz-
nych. Stawianie coraz wyzej poprzeczki
dziecku, ktdre nie wierzy w siebie, za-
miast zacheci¢ je do kontynuowania
okreslonej aktywnosci, moze wyzwoli¢
W nim poczucie osaczenia, niezrozu-
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mienia i osamotnienia lub doprowadzi¢
do frustracji. Z drugiej strony, prowa-
dzenie ,,przebojowego” i prezentujacego
wysoka samoocene dziecka ,,malymi
kroczkami’, by nie narazi¢ go na poraz-
ke i nie zniecheci¢ ostatecznie do jakiejs
aktywnosci, moze sprawié, ze poczuje
sie ono ograniczane i uzna, ze rodzice
i nauczyciele nie wierza w jego kompe-
tencje.

Dobranie adekwatnych i skutecz-
nych form motywowania wymaga zatem
od rodzicow dobrej znajomosci wias-
nego dziecka, a ta jest mozliwa dzigki
wnikliwej obserwacji, ktorej sprzyja
jak najczestsze, wspdlne przebywanie
z dzieckiem. Mechanizmy motywacyjne
sg czynnikami bardzo indywidualny-
mi, a sam motywator (forma nagrody,
wzmocnienia pozytywnego) moze ule-
ga¢ zmianom wraz z rozwojem dziecka
(Gerc, 2006).

Wplyw wychowawczy - zgodnie
z przywolang koncepcja J. Piageta — do-
tyczy przede wszystkim uwzglednienia
aktualnego poziomu rozwoju poznaw-
czego dziecka. W stadium inteligencji
sensoryczno-motorycznej (0-2 rz.)
najwazniejsze jest dostarczanie dziecku
adekwatnych obiektéow do stymulacji,
w oparciu o ktére bedzie ono mogto
eksplorowa¢ i odkrywaé otaczajacy je
$wiat (wplyw innowacyjny). W stadium
przedoperacyjnym (4-7 rz.), kiedy dzie-
cko intensywnie rozwija si¢ werbalnie -
oddziatywania motywacyjne powinny
dotyczy¢ tej stery (rozwoju mowy) oraz
wspierania rozwoju funkcji symbolicz-
nej u dziecka (wplyw instrukcyjny).
Kiedy natomiast dziecko przestaje by¢
W sensie rozwojowym egocentryczne
(wediug J. Piageta, stadium operacji
konkretnych - 7-11 rz.) wplyw mo-
tywacyjny powinien w najwiekszym
stopniu dotyczy¢ kontekstu interperso-
nalnego (znaczenia nabiera rozumienie
wlasnych emocji oraz emocji innych
ludzi). W stadium operacji formalnych
(powyzej 11 rz.) warto w stopniu mozli-
wie najszerszym roznicowa¢ motywacje,
dostosowujac ja do indywidualnych po-
trzeb dzieci, ich zainteresowan i spraw-
nosci poznawczej, inspirujac rozwoj
motywacji wewnetrznej (rozbudzanie
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osobistych pasji i uczynienie sukcesu
poznawczego — niezalezng i osobistg
nagroda dla dziecka).

Czesto nagroda stosowang wspol-
cze$nie, zaréwno wobec przedszkola-
koéw, jak i dzieci starszych sa konkretne
wzmocnienia za wyniki na stosownym
poziomie. Przybieraja one forme moz-
liwoéci spedzenia wigkszej ilosci cza-
su na lubianych przez siebie zajeciach
(np. granie w gry komputerowe) lub
materialnych prezentéw. Wybdr takiej
strategii motywowania — jak mozna si¢
spodziewa¢é, uwzgledniwszy przywola-
ng koncepcje rozwoju Piageta — odnosi
jednak tylko ograniczony skutek, badz
jest efektywny okresowo, gdyz wigze
si¢ z ryzykiem niemoznosci zaspoko-
jenia potrzeb motywacyjnych dziecka
na pewnym, osiggnietym przez nie
aktualnie etapie rozwoju. Jak zauwaza
G. Petrucznik (2013, s. 27) ,kiedy wy-
znaczamy nagrody za okreslone wyniki
w nauce przychodzi moment, w ktérym
dziecko mimo nagrdd nie osiaga zado-
walajacych wynikéw, bo albo przerasta
to jego mozliwosci, albo efekty swojej
pracy warunkuje taka nagroda, ktdrej
nie mozemy mu ofiarowac, np. ze wzgle-
déw finansowych” Latwo tez doprowa-
dzi¢ do paradoksalnej sytuacji, w ktorej
nagradzajac dziecko za dobre wyniki
w nauce wydluzaniem czasu grania na
komputerze, musieliby$my przysta¢ na
spedzenie przez nie w taki sposob na-
wet kilku godzin, co wptynetoby z kolei
negatywnie na rezultaty dydaktyczne
i zdrowie dziecka.

Motywujac dziecko, zmierzamy do
ksztaltowania w nim gotowosci na ocze-
kiwanie efektéw odroczonych w czasie.
Jest to szczegdlnie istotne na przyklad
w odniesieniu do nauki gry na instru-
mencie, uprawiania sportu czy nauki je-
zykow obcych, wymagajacych od dzie-
cka systematycznej, diugotrwalej pracy,
ktorej efekty na poczatku ksztalcenia
bywaja niewspolmierne do wysitkow
i wyrzeczen dziecka. Postawa taka wy-
maga jednak wiele cierpliwosci i zro-
zumienia od samych rodzicéw, ktorzy
niekiedy czesciej od swych dzieci ocze-
kuja niemal natychmiast widocznych
rezultatow.

Obecno$¢ rodzica i jego cierpliwe
towarzyszenie w tym, co dziecko robi -
ma nie zawsze doceniany, cho¢ nie-
ustannie i intensywnie motywujacy cha-
rakter. Dziecko doswiadcza wowczas, ze
podejmowana przez nie aktywnos¢ jest

wazna dla rodzicow przez wzglad na
szacunek dla jego wysitku, determina-
cji, a czesto takze kreatywnosci. Dzieci
intuicyjnie wydaja si¢ odrézniaé peing
aprobaty dla ich dzialan motywacje od
stymulujacej presji, by realizowaé nieza-
spokojone aspiracje rodzicow.

Uwzgledniajac fakt, iz wspolczes-
nie zaangazowani we wlasng prace
zawodowg rodzice oczekuja szeroko
pojetego wsparcia wychowawczego od
nauczycieli i szkoly jako instytucji, war-
to zastanowi¢ si¢ nad tym, czy wspot-
czesna szkola jest w stanie skutecznie
motywowaé ucznia do aktywnosci in-
telektualnej? Spostrzezenia wielu na-
uczycieli, a czesto rowniez odczucia ro-
dzicéw i ucznidéw pozwalaja zauwazyd,
ze szkolna motywacja jest w dalszym
ciggu w znacznym stopniu ukierunko-
Wwywana na pamieciowe opanowywanie
przez ucznia wiedzy zawartej w podsta-
wie programowej i dokonuje si¢ przede
wszystkim poprzez ocenianie.

O ile do$¢ czesto stosowany srodek
motywujacy stanowi w polskim syste-
mie edukacji krytyka (pojmowana jako
zwrécenie uwagi na negatywne aspekty
wytworu, zachowania czy podejmo-
wanej aktywnoéci w celu unikniecia
ich wystapienia w przyszlosci), o tyle,
jak sie¢ wydaje, nieco niedocenianym
narzedziem motywowania uczniow
jest pochwala. Polega ona nie tylko
na wskazaniu pozytywnych aspektow
konkretnego wytworu, zachowania lub
aktywnosci i jednocze$nie zacheceniu
do kontynuowania dzialania w sposob
réwnie wydajny lub jeszcze bardziej
intensywny, ale przede wszystkim na
ksztaltowaniu pozytywnej, adekwatnej
samooceny ucznia. Tymczasem bywa,
ze traktujemy bezbledng realizacje ja-
kiego$ zadania za fakt nie wymagajacy
juz dodatkowego komentarza, a jedynie
wystawienia oceny ,,bardzo dobry” lub
»celujacy’, czy podsumowania procen-
towego (80, 95%), co zawiera wpraw-
dzie samo w sobie czynnik zachety do
utrzymania réwnie wysokiego poziomu
w przysziosci, ale nie dostarcza infor-
macji potrzebnych do nagrodzenia sa-
mego siebie (co umiem, w czym jestem
dobry, co jest moja mocng strona).

Podobnie jak nieodzowne znaczenie
w motywowaniu dziecka ma cierpliwa
obecnos¢ i wspoltowarzyszenie rodzica,
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tak w szkole istotng, cho¢ wcigz niedoce-
niang role, petni sama postawa nauczy-
ciela. Przybieranie postawy zamknietej
wobec reakcji uczniéw na rozmaite sy-
tuacje dydaktyczne, ucinanie dyskusji
poprzez autorytatywne wyrazanie po-
gladu na okreélony temat, czy niewlas-
ciwe formulowanie pytan (zwlaszcza
w odniesieniu do dzieci mlodszych),
moze stanowi¢ — wbrew intencjom na-
uczyciela - blokade spontaniczno$ci
uczniow i posrednio wptywaé hamujaco
na ich rozwoj emocjonalny i umystowy.
Warto tez pamietac, ze jakakolwiek
postawa nauczyciela — otwarta czy za-
mknieta, surowa czy tagodna - aby byla
rzeczywiscie motywujaca, powinna
by¢ dla uczniow czytelna i przewidy-
walna.
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SZKOLA DLA RODZICOW I WYCHOWAWCOW

Halina Czerwinska
Fundacja i Zespot Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej ,,Ostoja”

@sfoja

Zespot Pomocy
Psychologiczno-Pedagogiczne]

Wychowawcom, nauczycielom, czy tez rodzicom potrzeba w codzien-
nych kontaktach z dziecmi i mlodziezg duzo energii i zapalu, aby
mdéc pozostawac z nimi w dobrym kontakcie i budowac wiez wycho-
wawczq. Mlodziez pragnie dorostych wiarygodnych, prawdziwych
i uczciwych, szybko wyczuwa fatsz i obtude. W tym celu wazne jest
rozwijanie w sobie pozytywnego nastawienia do dzieci i mtodzie-
Zy, a takze doskonalenie praktycznych umiejetnosci komunikacji.
Uczestniczgc w warsztatach pt. ,,Szkota dla Rodzicéw i Wychowaw-
cow” lub czytajgc artykuly pt. ,,Szkota dla Rodzicow i Wychowaw-
cow w pigutce”, mozna nauczyc sig tego, a takze odpowiedziec sobie
na wiele innych pytan, np.: kiedy i jak stawia¢ granice?, jak kocha¢
dzieci?, jak z nimi rozmawiac?, jak ich stucha¢, dlaczego nalezy je
szanowaé i by¢ wobec nich uczciwym?, wreszcie jak rozwigzywac
problemy wychowawcze i ,,gasi¢” spory rowiesnicze?

Pod niebo wynosimy nasze bledy,
a w przepasciach trzymamy
cnote i sprawiedliwosé.
Giordano Bruno

Drogi Rodzicu,

Z przyjemnoscia wybieram sie
z toba w kraine pomysléw i treningu
umiejetno$ci rodzicielskich. Pragne
towarzyszy¢ Ci w wakacyjnej drodze
poglebiania i odbudowywania relacji
z Twoim dzieckiem. Wierze, Ze w trak-
cie 10 lekcji odszukasz klucz do serca
swojego dziecka i wzmocnisz wiez
emocjonalng z nim. Wspolnie wtedy
poczujecie bliskos¢, cieplo i wzajemne
oparcie. Zycze Ci aby$ jako rodzic na-
brat sil, rado$ci i utwierdzil sie w prze-
konaniu, ze jeste$ niepowtarzalnym
i najlepszym rodzicem dla Twojego
dziecka.

Juz dzisiaj zachecam Cie do dzie-
lenia sie efektami. Wazne jest jednak
wykonywanie podanych zadan domo-
wych. A teraz udziel sobie odpowiedzi
na nastepujace pytania — jak widze swo-
je dziecko, kiedy:

o przychodzg zmeczony z pracy;

o jestem podenerwowany, bo co$ nie
udalo sie w pracy;

o odczuwam zlo$¢, bo nie zdazytem
wykona¢ tego, co mialem zaplano-
wane;

o dowiedzialem si¢ na wywiadéwce
o stabych ocenach i niewta$ciwym
zachowaniu dziecka;

« opiekunka poskarzyla sie, ze Jasiu nie
chce jes¢, brzydko sie odzywa, bije
swojego brata itp.

Wydawatoby sie, ze istnieje wy-
starczajaca ilo$¢ powoddw, aby pa-
trze¢ na dziecko przez pryzmat jego
wad i minuséw. A jednak mozna ina-
czej, np.:

o zamiast méwi¢ o Jasiu do innych:
»M0j syn w ogole sie nie uczy, nie
wierze, ze da sobie rade w starszych
klasach’, powiedz: ,Moj syn lubi wf,
to jego pasja, umie przestrzegac usta-
lonych regut gry”;

o zamiast: ,Och, co za len z niego, cig-
gle musze go popedza¢ do zrobienia
porzadkéw w domu”, powiedz: ,kie-
dy uklada ubrania w szafie, robi to
bardzo dokladnie, najpierw wszstko
wyjmuje, potem po kolei uklada na
swoim miejscu’;

o zamiast: ,,Co za roztrzepane dziecko,
wszystko zapomina’, powiedz: ,,Moj
syn jest odwazny, kiedy trzeba zrobi¢
zakupy, sam idzie do sklepu”;
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Tropiciel dobra, fot. H. Czerwinska

e zamiast: ,Jasiu to egocentryk,
wszystko chce mie¢ tylko dla siebie’,
zauwaz: Jasiu to wrazliwy chlopiec,
potrafi dostrzec, kiedy mama sie
smuci lub gdy kolega w szkole zapo-
mni $niadania” itp.

Zrédlo probleméw czesto tkwi

w nas. Dzieje si¢ tak np., gdy dajemy sie¢

ponie$¢ emocjom lub gdy przenosimy

nasze problemy na dziecko albo gdy do-

patrujemy sie tylko powodow zlego za-

chowania dziecka i jego zlej woli.
Gdyby$my narysowali dziecko

w ksztalcie prostokata i oszacowali pro-

centowo jego plusy i minusy, nie bylo-

by to dla niektdrych latwe, szczegélnie
dla tych, ktérzy dos$wiadczaja wielu
probleméw wychowawczych. Ile pro-
cent znalazloby sie po stronie ,+7, jak
wyglada proporcja ,+” i ,,-7 czyli jaka
cze§¢ dziecka tak naprawde akceptuje?
Czasami jest tak, ze im starsze dziecko,
tym trudniej jest znalez¢ pozytywne ce-
chy, tzw. plusy. W tym celu proponuje
zamies$ci¢ w domu pierwszy symbol na-
szej lekgji, jest nim ,,lupa” Znalezienie
pokladéw dobra, inaczej perel gteboko
schowanych w dziecku, jest pierwszym
podstawowym warunkiem, aby mogto
sie prawidiowo rozwija¢. Dajemy wte-
dy szanse synowi, corce na zbudowanie
jeszcze blizszej relacji, opartej na szacun-
ku i dialogu. Wreszcie jest to pierwszy
klucz, ktérym mozemy otworzy¢ serce
dziecka, aby miato odwage i che¢ mowi¢

o sobie. Budujemy w ten sposéb zaufa-

nie, otwieramy si¢ catkowicie na nasze

dziecko. Przestajemy je poréwnywac,
wySmiewa¢, rezygnujemy ze stawiania
warunkéw typu: ,bede cie kocha¢, gdy
bedziesz mial lepsze oceny, bedziesz
grzeczniejszy” itp.

Zadanie na tydzien brzmi nastepu-
jaco:

« wygospodaruj wspdlnie z dzieckiem
(z kazdym dzieckiem osobno) czas,
wyjmij albumy ze zdjeciami i wspol-
nie ogladajcie, zatrzymujac si¢ szcze-
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golnie dtugo przy tych zdjeciah, ktore
zainteresuja twoje dziecko;

o Wypisz nie mniej niz 5 pozytywnych
cech swojego dziecka, co ci si¢ w nim
podoba, uwaga: zache¢ dziecko, a tak-
ze wspotmalzonka, aby i tobie wypisa-
li najmniej 5 cech pozytywnych;

e nastepnie porozmawiajcie na temat
dobra, ktore udato wam si¢ wzajem-
nie znalez¢ w sobie. Pamigtaj, aby nie
rozwazaé stabych stron i nie zatrzy-
mywac sie na negatywach.

Mowimy o pozytywach dziecka

Dopomoze ci w tym symbol lupy
i perly. Tak wiec oglaszamy konkurs
na najlepszego sposrod rodzicow TRO-
PICIELA DOBRA. Zostan tropicielem
dobra dla twojego dziecka!

* % b

Halina Czerwinska - absolwentka WSP
w Krakowie, doswiadczony pedagog, me-
diator, specjalistka w zakresie komunikacji
interpersonalnej i edukacji emocjonalnej,
pracowala przez wiele lat w poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, obecnie pelni
funkcje pedagoga szkolnego w Zespole Szkot
Katolickich i Ogdlnoksztalcacej Szkole Mu-
zycznej 1111 stopnia, prezes Fundacji i Zespo-
tu Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
,Ostoja, edukator i koordynator programu
»Szkota dla Rodzicow i Wychowawcow’, tre-
ner programu ,, Archipelag Skarbow”, instruk-
tor programu ,,Golden Five” i autorka progra-
mu ,,Mediacje Réwie$nicze”

Z przyjemnosciq informujemy,
ze redakcja
~Hejnatu Oswiatowego”
objeta patronatem medialnym
konkurs ,,Droga do wolnosSci.
Pitsudski w Krakowie”,
organizowany przez
Pedagogiczng Biblioteke
Wojewddzkg w Krakowie
i Towarzystwo Nauczycieli
Bibliotekarzy Szkoét Polskich
Oddziat w Krakowie.

W kolejnym wydaniu
zamiescimy relacje
z tego wydarzenia.

Marek Ryglewicz

Zespot Szkot
Elektryczno-Mechanicznych
w Nowym Saczu

Programy unijne i Zzlecane
przez samorzqdy zadania pub-
liczne to szansa na pozyskanie
srodkéw na realizacje réznych
projektow, ktore mogq popra-
wic kondycje szkoly, da¢ moz-
liwosé realizacji dodatkowych
zajec, czy tez podnies¢ kwalifi-
kacje kadry nauczycielskiej.

Stowarzyszenie Sadecki Elektryk
to nowa inicjatywa nauczycieli Zespo-
tu Szkot Elektryczno-Mechanicznych
w Nowym Sgczu, najlepszej w rankingu
Perspektyw szkoly w Polsce, w katego-
rii technikéw. Stowarzyszenie powsta-
to w czerwcu 2013 r. i liczy obecnie
47 czlonkéw w wiekszosci nauczycieli
ZSEM. Plany zalozenia stowarzyszenia,
organizacji pozarzagdowej majacej osobo-
wo$¢ prawng, dojrzewaly u nauczycieli od
dluzszego czasu, poniewaz zdawali$my
sobie sprawe, ze poprzez takg organiza-
cje bedziemy mogli podejmowaé dzia-
tania i realizowad projekty, wymagajace
zaangazowania $rodkéw finansowych
przekraczajacych mozliwosci szkoly, czy
dziatajacej przy niej Rady Rodzicow.

Pierwsze miesigce to czas przezna-
czony stricte na dzialania organizacyj-
ne, takie jak rejestracja w KRS, nadanie
REGONU, NIP-u, czy otwarcie rachunku
bankowego. Na tym etapie spotkaliémy
sie z wielka zyczliwoscig wielu organi-
zacji i konkretnych ludzi. Prawie za reke
prowadzili nas pracownicy Powiatowego
Centrum Wspierania Organizacji Poza-
rzadowych w Nowym Saczu, koordyna-
tor ds. organizacji pozarzagdowych Miasta
Nowego Sacza, czy posiadajace ogromne
doswiadczenie Stowarzyszenie Sursum
Corda.

Kiedy ten etap mieliSmy juz za soba,
jeszcze w okresie wakacyjnym, w gronie
zarzadu podjelismy probe napisania ,,du-
zego projektu” w ramach finansowanego
ze srodkéw norweskich programu Oby-
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watele dla Demokracji. Pomimo tego,
ze ztozony wniosek wstepny nie uzyskat
aprobaty ekspertow, nie byl to dla nas
stracony czas, a doswiadczenie, jakie
zyskaliSmy podczas jego opracowania,
zaprocentowalo przy pisaniu kolejnych
wnioskow. Juz od poczatku nowego roku
szkolnego podjelismy szereg inicjatyw
i dzialan §cisle zwigzanych z zapisanymi
w statucie celami, wérdd ktorych dla nas
jednym z wazniejszych jest wspomaganie
szkoly i jej spoteczno$ci na réznych po-
ziomach funkcjonowania.

Od potowy wrzesnia przy stowarzy-
szeniu powolali$my wolontariat uczniow-
ski, w ramach ktérego nasi uczniowie po-
magaja stabszym w nauce kolegom. Przy
organizacji wolontariatu pomoglo nam
Stowarzyszenie Sursum Corda i aktu-
alnie 12 uczniéw udziela pomocy kole-
gom i kolezankom z matematyki, fizyki
i przedmiotéw zawodowych. Inna nasza
inicjatywa jest ufundowanie statuetki
i nagrody dla absolwenta szkoty, ktory
otrzyma tytul ,Osobowos¢ ELEKTRY-
KA’ Tytul nadawany bedzie raz w roku,
na wniosek powolanej specjalnie w tym
celu kapituly. Kolejna wazna inicjatywa
to nawigzanie wspodlpracy z Sadeckim
Hospicjum i zatozenie przy szkole ,pola
nadziei”, ktére mlodziez obsadzita setkg
cebulek zonkili. Wiosna, kiedy nasze pole
zakwitnie, uczniowie wyrusza na ulice
Nowego Sacza, by zbiera¢ datki na rzecz
Sadeckiego Hospicjum.

W naszym stowarzyszeniu wszyscy
pracujg spolecznie, a kazdy czlonek ptaci
skladke w wysokos$ci 60 ztotych rocznie.
Z tych srodkéw pokrywamy koszty zwig-
zane z funkcjonowaniem stowarzysze-
nia, ale wiekszo$¢ przeznaczamy na cele
statutowe. W tym miejscu trzeba doda¢,
ze dzigki zyczliwoséci dyrekeji ZSEM sto-
warzyszenie bezplatnie korzysta z po-
mieszczenia biurowego oraz sal lekeyj-
nych, jesli jest taka potrzeba. Czy sktadki
czlonkowskie wystarcza na prowadzenie
dzialalnosci statutowej? Oczywiscie nie,
dlatego zarzad od poczatku podjat stara-
nia, by pozyska¢ fundusze od firm i os6b
prywatnych, sympatykow Elektryka.
Mimo zZe jest to organizacja nowa, bez
doswiadczenia i dorobku, zaufalo nam
kilka sadeckich firm, a na konto stowa-
rzyszenia pod koniec 2013 r. wplynely
pierwsze darowizny. Dzigki temu, kiedy
Miasto Nowy Sacz, a pdzniej Starostwo
Powiatowe w Nowym Saczu, oglosilo
konkursy na realizacje zadan publicz-
nych, stowarzyszenie mogto zlozy¢ swoje
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oferty, w ktorych konieczne jest zaanga-
zowanie wiasnych $rodkéw. Chociaz juz
na wejsciu traciliSmy punkty, z powodu
tego, ze organizacja jest nowa, bez do-
$wiadczenia, to jednak sze$¢ naszych
projektow zostato przyjetych. I tak, na
rok 2014 dostalismy dofinansowanie do
nastepujacych projektow:

»SzachMat w ELEKTRYKU - dla
dzieci i mlodziezy Nowego Sacza’,
projekt wspotfinansowany przez Miasto
Nowy Sacz przewiduje prowadzenie sza-
chowych zaje¢ pozalekcyjnych dla dzieci
i mlodziezy wszystkich szkét Nowego Sa-
cza. Zajecia juz si¢ rozpoczely dla dwdch
10-osobowych grup, a prowadzi je in-
struktor z I kategorig szachowg.

»Nie - bo jestem Ekoturysta” — pro-
jekt adresowany jest do mlodziezy Ze-
spotu Szkot Elektryczno-Mechanicznych
w Nowym Saczu. W ramach realizowa-
nego zadania przeprowadzone zostang
warsztaty dotyczace uzaleznien, asertyw-
nosci i wzmocnienia pozytywnego obra-
zu wlasnej osoby oraz cykl wycieczek po
Beskidzie Sgdeckim z udzialem mtodzie-
zy ze Szkolnego Kola Ekoturystycznego.
Zostanie ponadto ogloszony szkolny
konkurs na najlepsze hasto i plakat pro-
mujacy aktywny sposéb spedzania wol-
nego czasu. Projekt jest wspotfinansowa-
ny przez Miasto Nowy Sacz.

»Wlasna firma - pomyst na zycie” -
projekt ma zacheci¢ mlodych ludzi do
zakladania w przysztoéci wlasnej dzia-
talnosci gospodarczej. Oprocz zajec z za-
ktadania i prowadzenia firmy, uczestnicy
beda brali udzial w biznesowej grze sy-
mulacyjnej oraz odwiedza lokalne firmy
i porozmawiaja z przedsi¢biorcami. Pro-
jekt jest wspotfinansowany przez Miasto
Nowy Sacz.

»Rowerem po Pogorzu Roznow-
skim” to kolejny projekt dofinansowany
przez Miasto Nowy Sacz. Dzigki niemu
czlonkowie Sekcji Turystyki Rowerowej
dzialajacej w ZSEM otrzymali dofinan-
sowanie do obozu rowerowego w okresie
wakacyjnym. Projekt ten zwigzany jest
z dziatalnoscig sekcji rowerowej. W ra-
mach projektu stowarzyszenie opracuje
folder turystyczny, propagujacy turysty-
ke rowerowa na Pogérzu Roznowskim
oraz zorganizuje wystawe zdje¢ w BWA.
Projekt jest wspotfinansowany przez Sta-
rostwo Powiatowe w Nowym Saczu.

»90S dla Sadecczyzny - V edycja” -
projekt dofinansowany przez Starostwo
Powiatowe w Nowym Saczu. W przedsie-
wzieciu uczestniczy¢ bedzie pig¢ szkot po-

wiatu nowosadeckiego. Grupy uczniow-
skie z tych szkol beda przygotowywacl
aplikacje, plakaty, ekotrasy, by nastep-
nie spotka¢ sie na panelu dyskusyjnym
w ZSEM i dyskutowa¢ o zagrozeniach
i degradacji srodowiska naturalnego.

»Mobilny Eletryk” - to projekt reali-
zowany w partnerstwie z Obserwatorium
Astronomicznym w Humennem na Sto-
wacji. Projekt jest w calo$ci finansowa-
ny ze $rodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego w ramach dzialania ,Insty-
tucjonalna mobilnoé¢ kadry edukacyj-
nej”. Gtéwnym jego celem jest promocja
i popularyzacja mobilnosci zagranicznej
wéréd nauczycieli ZSEM, co wplynie na
podniesienie kompetencji zawodowych
uczestnikow projektu. Projekt obejmuje
wsparciem 15 nauczycieli, ktdrzy skorzy-
staja z mobilnosci w grupach 5-osobo-
wych, w ramach trzech wyjazdéw. Okres
trwania mobilnosci to 5 pelnych dni
programu merytorycznego, w ramach
ktorego odbeda sie kursy szkoleniowe,
warsztaty oraz wizyty studyjne. Miejscem
docelowym mobilnosci jest stowackie ob-
serwatorium astronomiczne w Humen-
nem. Partner przyjmujacy specjalizuje si¢
w przeprowadzaniu badan naukowych,
astronomii oraz ergonomii projektowa-
nia sprzetu uzytecznosci publiczne;.

Z tego zestawienia wynika, ze dla
Stowarzyszenia Sadecki Elektryk 2014 r.
bedzie bardzo intensywny, zwiazany z re-
alizacja projektow, a nastepnie ich rozli-
czeniem.

Niezaleznie od ww. dzialan, Stowa-
rzyszenie wspoluczestniczy w realiza-
¢ji imprez, ktore na state wpisane sg do
kalendarza w ZSEM. W styczniu 2014 r.
wspolorganizowali$émy III Piknik Nauko-
wy w ELEKTRYKU, fundujac nagrody za
najlepsze prace uczniowskie, a w polowie
lutego czlonkowie stowarzyszenia zaan-
gazowali si¢ w organizacje najwigkszego
na Sadecczyznie turnieju szachowego dla
dzieci i mlodziezy szkolnej, VII Memo-
rialu Jana Borka. Wiecej informacji na
temat naszej dzialalno$ci mozna znalez¢
na stronie stowarzyszenia http://stowa-
rzyszenie.zsem.edu.pl.

* %

Marek Ryglewicz jest nauczycielem przedmio-
tow zawodowych w Zespole Szkét Elektryczno-
Mechanicznych w Nowym Saczu, Prezesem
Zarzadu Stowarzyszenia Sadecki Elektryk.
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Rec. ksigzki: H. Cervinkova, B. D. Golebniak (red.), Edukacyjne badania w dziataniu, Wydawnictwo Naukowe Scholar,

Warszawa 2013.

Nowe badania w dziataniu to wyzwanie w sytuacji ekspansji form aktywnosci spolecznej wigzqcej teorie
z praktykg i szansa doskonalenia kompetencji nauczycieli i pedagogéw.

Wspolczesny rozwdj badan jakos-
ciowych i zmiana paradygmatyczna
w nauce, szczegllnie za$ tzw. zwrot
dzialaniowy, spowodowaly renesans
badan w dziataniu jako strategii niepo-
zytywistycznej o cechach emancypa-
cyjnych i krytycznych oraz zaintereso-
wanie dla kategorii zaangazowania tak
w nauce, jak i dzialalnosci praktycznej.
Dlatego dobrze sie stalo, iz literatura
metodologiczna wzbogacila sie ostatni-
mi laty o dwie wazne pozycje z tego ob-
szaru, obie sygnowane nazwiskami po-
mystodawczyn i wspolredaktorek Hany
Cervinkowej - antropologa i Bogustawy
Doroty Golgbniak - pedagoga.

Recenzowana ksigzka jest nowsza
pozycja!, ukazala sie¢ pod wspoétredak-
cja H. Cervinkovej i B. D. Golebniak
w 2013 r. Obie redaktorki kontynuuja
w ten sposob wlasne zainteresowania,
po uprzednim przyblizeniu polskie-
mu czytelnikowi we wspomnianym
pierwszym tomie, ttumaczonych po raz
pierwszy anglojezycznych tekstow zrod-
towych, powstatych w XX w., o réznych
aspektach antropologicznych i pedago-
gicznych badan w dziataniu. W pierw-
szej pozycji znajdujemy wiec artykuly
piodra znanych i rozpoznawalnych auto-
réw, jak np. Kurt Lewin, Sol Tax, Wil-
fred Carr, Stephen Kemnis, William
R. Torbert czy John Elliott. Wspdtau-
torki deklarujg przydatno$¢ tego dzieta
gtéwnie dla studentéw i badaczy, ktérzy
pragna usytuowac wlasne poszukiwania
badawcze w zaangazowanych nurtach
dyscyplin spotecznych oraz dla nauczy-
cieli praktykéw-badaczy.

Obie ksigzki, cho¢ réznych wydaw-
cow, maja charakterystyczne, podobne
oktadki, bardzo pomystowe graficznie,
co podkresla ich komplementarno$é
tre$ciowa, stwarzajac tez wrazenie po-
czatku serii tematycznej, o ktorg sie
zapewne wkrotce upomng wdziecz-
ni czytelnicy. Za§ omawiana pozycja
ma charakter teoretyczno-praktyczny,
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tym razem z obszaru polskich badan
pedagogicznych i antropologicznych.
Przynosi bowiem nie tylko teksty me-
todologiczne, ale tez opisy doswiadczen
polskich badaczy, ujawnia rézne aspekty
ich warsztatu naukowego oraz przyktady
dobrych praktyk, ,,odzwierciedlajac po-
niekad stan krajowej debaty na temat in-
teresujacego nas podejscia - jego istoty,
strategii, aplikacji, zakorzenienia” (s. 7).

W czg$ci A pomieszczono teksty
pod wspolnym tytutem Perspektywy
teoretyczno-metodologiczne. Na  po-
czatku B. Smolinska-Theiss i W. Theiss
podejmuja kwestie funkcjonowania ba-
dania i dzialania w pedagogice spotecz-
nej miedzy tradycja a wspolczesnymi
zadaniami. Jak pisza autorzy ,mozna
ten tekst potraktowa¢ jako refleksje nad
zmianami metodologicznymi pedago-
giki spotecznej”, badz jako przekaz bio-
graficznych do$wiadczen zawodowych,
w ktorych ,ksztaltuje si¢ tozsamo$é
dyscypliny i badacza” (s. 14). Przedsta-
wiajg koncepcje ,badania i dziatania”
wypracowang przez Helene Radlinska,
opierajacg si¢ na trzech filarach: badania
i rozpoznania, wzywania si¢ w srodowi-
sko i dziatania. Nastepnie charakteryzu-
ja niemieckie ,badania przez dzialanie”,
wskazujac ich zalety i stabo$ci metodo-
logiczne. Wreszcie relacjonuja przebieg
wiasnych badan w dzialaniu ,,Program
Wegréow” (1985, dziecinstwo w malym
miescie, powstaly interesujace mono-
grafie tego programu?).

Z kolei B. D. Golebniak napisata na
temat edukacyjnych badan w dziataniu,
sytuujac je miedzy akademicka legity-
mizacja a realizacyjnymi uproszczenia-
mi. Autorka sporo miejsca pos$wieca
terminologii oraz opisowi zwrotu dzia-
taniowego w nauce. ,,Zwrot w kierunku
dzialania, stanowigcy efekt rewizji po-
gladu na charakter i cele nauki spotecz-
nej, to nie tylko opozycja, ile dopetnie-
nie wczesniejszego przelomu zwanego
zwrotem jezykowym” (s. 58). Ukazuje

tez celowo$¢ prowadzenia takich ba-
dan w uczelniach oraz ich wychodze-
nia poza mury uczelni. Oba artykuly,
jak mozna sadzi¢ z tytuldw, zaznaczajq
dwoisto$¢ omawianych kwestii, ich nie-
jednoznacznos$¢ oraz ambiwalentno$¢,
ktora to kategoria stala sie za sprawa
Lecha Witkowskiego® wazng kategoria
pedagogiczna i interesujaca perspekty-
wa badawczg réznych zjawisk. Jednak
autorzy nie skupiaja sie na uwypukleniu
tych ambiwalencji, cho¢ moglaby to by¢
intrygujaca optyka poznawania badan
w dziafaniu.

Nastepnie M. Czerepaniak-Walczak,
wielokrotnie podejmujaca juz wczes-
niej temat badan w dziataniu, tym ra-
zem zajela sie etycznymi ich aspektami,
zwracajac uwage na prawa czlowieka
na wszystkich etapach badan i zaufa-
nie wzajemne, stanowigce w rezulta-
cie kapital spoteczny. Emancypacyjny
potencjat systemu krytycznie omawia
natomiast Rafat Krenz, prezentujac pe-
dagogiczne znaczenie systemu realizacji
Programu Kapital Ludzki. Charakte-
ryzuje najpierw interwencje publiczng
jako edukacje nieformalng, nastepnie
system budowania kapitatu ludzkie-
go ze zjawiskiem efektu odwrdconego,
wreszcie stawia postulat re/edukacji sy-
stemu edukacji publicznej. Chodzi o to,
ze edukacja nieformalna, odbywajaca
sie dzieki dotacjom unijnym, bywa po-
zbawiona refleksji i upolityczniona, co
dotad nie bylo jeszcze przedmiotem ba-
dan. Ponadto pozbawiona jest wsparcia
filozofii i pedagogiki. Pozostawiono ten
wazny obszar modernizacji Polski po-
litykom 1 inzynierom, nie zaopatrzono
w cykl autorefleksji, charakterystyczny
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dla badan w dziataniu. Dlatego wyzwa-
niem dla pedagogéw, politykéw i spo-
tecznikéw jest praca nad zbudowaniem
w tym systemie jakiej$ metody refleksji.
Niezwykle interesujacy artykul, a nawet
zaskakujacy dla beneficjentéw tych do-
tacji, nie zastanawiajgcych si¢ dotagd nad
poruszanymi tu kwestiami.

Z kolei Barbara Zamorska relacjo-
nuje jednostkowe i spoleczne wiezy
dziatalnosci w tych badaniach. Rozwa-
za badania w dzialaniu jako dziatalno$¢
spoleczng, uczacg wspotpracy, przedsta-
wia pewien model dziatalno$ci, umoz-
liwiajacy analize zmian, zachodzacych
w praktykach spofecznych i sugeruje
konieczno$¢ ponownego odczytania
dziel tworcow teorii dziatalnosci. Trze-
ba przyznad, ze w tej czesci ksigzki przy-
szli badacze znajda solidne podstawy
teoretyczne i metodologiczne dla wias-
nych projektow.

Cze$¢ B pt. Z warsztatu badacza to
pie¢ relacji ze wspodlczesnych badan
w dzialaniu. Otwiera jg artykut Marii
Mendel, przedstawiajacej podroze edu-
kacyjne jako narracje biograficzne, ktd-
re nosza cechy badan w dziataniu. Jak
pisze autorka, przekonala si¢ do nich
dzigki publikacjom m.in. P. Freire. ,Dla
Freirego biografia, rowniez wlasna, jest
uczeniem sie¢, badaniem i zmienianiem
siebie 1 $wiata jednoczes$nie” (s. 128).
M. Mendel analizuje material badawczy
zebrany przez Joanne Hajduczenie (za jej
zgoda), dochodzac do wniosku o duzym
potencjale edukacyjnym i wychowaw-
czym podrozy, zwlaszcza dla porzadku
demokratycznego i obiecujacej koncep-
Cji ,przestrzennego obywatelstwa’”.

Nastepnie Bogdan Skrzypczak przed-
stawia model pewnego typu badania
w dzialaniu, ktory jest okreslany jako
»laboratorium spoteczne” W rezultacie
formuluje zatozenia pedagogiki publicz-
nej, ktora ,jest perspektywa teoretyczng
i praktyczng badan nad zwigzkami edu-
kacji spotecznej i polityki publicznej,
ufundowang na paradygmacie pedago-
giki spotecznej, w dialogu i konfrontacji
z humanistycznie ujmowanymi teoriami
krytycznymi (studia kulturowe), teoria-
mi i praktykami zarzadzania publicznego
oraz spolecznego [...], aktywnosci eduka-
cyjnej [...]% .

Z kolei Hana Cervinkova prezentuje
antropologiczny projekt, ktory mozna
zaliczy¢ do kategorii badan w dziataniu.
Ta dojrzata badaczka, o duzym doswiad-
czeniu i wielkich osiggnieciach opowia-

da o pracy z zagranicznymi studentami
i badaniach nad materialng i przezywa-
ng historig (lived history) miasta, ,,stara-
jac sie zglebi¢ to, w jaki sposdb wybrane
koncepcje historii sg wykorzystywane
dla konstruowania zbiorowej pamieci
i kulturowej tozsamosci miasta” (s. 204).
Przyznaje, ze przeczytalam tekst kilka-
krotnie z uczuciem wewnetrznej nie-
zgody, ktdrej zrodet dlugo nie umialam
zwerbalizowac. Badane miasto to Wroc-
faw, studenci - Amerykanie, odkrywa-
jacy dla Polakéw ,tajemnice” przeszto-
$ci miasta i proponujacy im w rezultacie
inny, bogatszy przewodnik po miescie,
uwzgledniajacy zapomniane pamigtki
zwiazane z zydowskimi mieszkaficami
miasta, wypracowany w toku poznawa-
nia historii Wroclawia. Trzeba przyzna¢,
ze autorka umiejetnie i precyzyjnie uza-
sadnia ten projekt zaréwno teoretycz-
nie (postsocjalizm), jak i historycznie
(zmienna tozsamos$¢ miasta, poloniza-
cja zastapiona tozsamoscig europejska
i otwarciem na inno$¢). Jako cel przed-
stawia za$ ,,podsycanie wrazliwo$ci an-
tropologa” oraz rozwijanie umiejetnosci
obserwacji i krytycznej interpretacji
(s. 217). Tekst na pewno trudny, ale da-
jacy do myslenia gléwnie o kontekstach
badan naukowych i pozycji badacza.

Czes¢ B zamyka tekst Rozalii Ligus
o tutoringu uczestniczacym, zastoso-
wanym w akademickim ksztalceniu
nauczycieli. Tekst jest ,,autorefleksja do-
konang nad wlasnym warsztatem pracy
nauczyciela akademickiego” Niezwykle
potrzebne tresci, zwlaszcza dla mlodych
nauczycieli akademickich. Autorka kon-
kluduje: ,Uwazam, ze warto mysle¢ o ta-
kich strategiach ksztalcenia nauczycieli,
dzieki ktorym zmiany beda sie przeja-
wia¢ u wszystkich podmiotéw zaanga-
zowanych w badawczy proces ksztalca-
cy, 1 wykorzystywaniu takich narzedzi
metodologicznych, ktére tacza teorie
akademickie z aktywno$cia w miejscu
pracy” (s. 243).

Czesé¢ C pt. Retrospekcje otwiera ar-
tykul Zbigniewa Kwiecinskiego na te-
mat potrzeby badan dynamicznych, kté-
re charakteryzuje, wskazujac ponadto
réznice miedzy badaniami pedagogicz-
nymi a innymi, podstawowe kategorie
tych badan (np. projekt, proces, rozwdj,
wzrost, regres) oraz inne kategorie do-
tyczace strategii badawczych (np. eks-
peryment naturalny, badania w dzia-
faniu, prognozy, scenariusze, analiza
tekstu, dyskursu). Rowniez w rodzajach
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pisarstwa pedagogicznego wyrdznia
typy wplywu na odbiorce i rézne cele.
Wreszcie autor przybliza torunski eks-
peryment naturalny Wiestawy Limont
nad wplywem metody synektycznej
zastosowanej na zajeciach z plastyki na
rozwdj poziomu zdolnosci tworczych,
na przykladzie ktérego wskazuje za-
lety i stabo$ci eksperymentu. Nastep-
nie przedstawia przyktady planowych
zmian optymalizujgcych w  szkotach,
wyrazajac przy tym opinie, iz te dziala-
nia sg dla badaczy ,niewdzi¢czne”, gdyz
z perspektywy czasowej tak naprawde
nie wiadomo, czy i kto odnidst korzy-
$ci ze zmiany. Interesujace rozwazania,
szczegolnie dla nauczycieli-badaczy.

O swoich doswiadczeniach badaw-
czych opowiada nastepnie Mirostawa
Nowak-Dziemianowicz, ktére zdobyta
w latach 1993-1999, kiedy jako doktor
zatrudniona zostala w jednej z wroctaw-
skich szkét podstawowych, aby poznad
szkolng codzienno$¢ i prace nauczycie-
li jako ,,zaangazowany podmiot” Teraz
rozpatruje to doswiadczenie z perspek-
tywy czasowej jako swoiste badania
w dzialaniu, dokonujac autorefleksji
o zmianach takze w obrazie samej siebie.

W kolejnym rozdziale Dorota
Klus-Stanska dzieli si¢ informacja-
mi i refleksjami o szkole ,,Zak”, ktérg
zalozyta w 1994 r; ujawnia prywat-
ne impulsy, ktore do tego ja sklonity,
przedstawia problem krystalizacji idei
szkoty zastepujacej model transmisji
wiedzy modelem jej konstruowania
przez uczniéow*. Po latach stwierdza,
ze szkota tylko ulepszana, pozostaje
jednak tg samg szkola. Zmiana musi
by¢ radykalna, aby szkota zyskata nie
tyle wyzsza jakos¢, ile jakos¢ odmien-
n3. Rozdzial zamyka tekst Jolanty
Zwiernik o alternatywach w edukacji
przedszkolnej. Autorka przedstawia
realizacje programu , Alternatywa
w edukacji przedszkolnej” powstale-
go w ramach programu Wroclawskiej
Szkoty Przysztosci. Przedszkole stato
sie ,,laboratorium badawczym”. Pro-
jekt badawczo-edukacyjny polegat na
zastgpieniu ugruntowanych sposobow
pracy nauczycielek innymi — bardziej
sprzyjajacymi wspieraniu mozliwo-
$ci rozwojowych dzieci. Konstatuje ze
smutkiem, ze uptyw czasu nie wptynat
na zmiany w edukacji przedszkolnej,
a rozczarowanie tym faktem dopetnia
brak atmosfery radosci i solidarno$ci
ludzi, dokonujacych zmian.
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Wiszystkie zaprezentowane w ksiazce
rozdzialy maja walor narracji subiektyw-
nej, dostarczaja mndstwa refleksji i opinii
odautorskich wprost lub na marginesie
przedstawianej naukowo problematyki.
Obraz badan w dzialaniu jest wielowy-
miarowy, interesujacy i bogaty, powstata
niezwykla panorama mozliwych ich od-
mian, prowadzonych na gruncie rodzi-
mym. Natomiast znak zapytania w tytule
recenzji to cien watpliwoéci, czy mimo
picknych tradycji oraz coraz bogatszej
literatury przedmiotu, badania w dzia-
faniu zyskaja w szkotach wszystkich
szczebli nalezne sobie miejsce. Wymaga-
ja bowiem od badaczy nie tylko wiedzy
metodologicznej, ale dobrowolnosci, pa-
sji, autonomii, podmiotowosci, ktdre to
aspekty zawodu nauczycielskiego s dzis
czesto niedoceniane, a nawet ttumione
i ograniczane na rzecz realizacji z gory
zalozonych zadan. Mozna mie¢ tylko
nadzieje, ze mimo wszystko ciekawos$¢
$wiata 1 aspektow wlasnego rozwoju za-
wodowego skloni przynajmniej niektére
osoby do podjecia tego trudu badawcze-
go. Zachecam wiec do lektury - do obej-
rzenia tego wielobarwnego obrazu.

PRZYPISY:

! Pierwsza pozycja to: Badania w dziata-
niu. Pedagogika i antropologia zaangazo-
wane, red. H. Cervinkova, B. D. Goleb-
niak, Wroctaw 2010.

2 Wegréw — sily spoleczne matego miasta,
red. B. Smolinska-Theiss, Warszawa
1991; tejze, Dzieciristwo w maiym mie-
scie, Warszawa 1993.

3 Por. L. Witkowski, Przetom dwoistosci
w pedagogice polskiej. Historia, teoria,
krytyka, Krakéw 2013.

* D. Klus-Staniska, Konstruowanie wiedzy
w szkole, Olsztyn 2000.

Malgorzata Kaliszewska jest doktorem
nauk humanistycznych w zakresie peda-
gogiki, adiunktem w Zakladzie Pedagogiki
Ogolnej i Teorii Wychowania Uniwersytetu
Jana Kochanowskiego w Kielcach.
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Istnieje wyrazna potrzeba ksztalcenia nauczycieli w dostrzeganiu
i rozumieniu jezyka ciata. Takie umiejetnosci pomogg egzaminato-
rowi lepiej zrozumiec to, co si¢ dzieje z uczniem i zwigkszg swiado-

mosc wlasnych zachowan.

Prezentacja maturalna z jezyka pol-
skiego nie jest sprzeczna z zatozeniami
nowej podstawy programowej — i gdyby
nie odmienne oczekiwania spoteczne
wyrazajace sie w licznych krytycznych
opiniach - moglaby pozosta¢ elemen-
tem egzaminu maturalnego. Niewat-
pliwie prezentacja rozwijala twdrczos$é
i samodzielno$¢ ucznia, pozwalata mu
wyrazi¢ swoje indywidualne zaintere-
sowania i dobra¢ teksty literackie we-
diug wlasnych preferencji. Zalozenia te,
cho¢ trafne, ulegly wypaczeniu. Ucznio-
wie nie zawsze przygotowywali samo-
dzielnie prezentacje, a ich wyglaszanie
w trakcie egzminu nie mogto by¢ spraw-
dzianem spontanicznej umiejetnosci
mowienia. Nowa formufa egzaminu
bedzie sprawdza¢ umiejetno$¢ ucznia
w zakresie tworzenia dluzszego tekstu
mowionego, konstruowania samodziel-
nej wypowiedzi argumentacyjnej oraz
publicznego wyglaszania przygotowanej
przez siebie wypowiedzi.

W czasopismach  metodycznych
adresowanych do polonistéw pojawiaja
sie kolejne artykuly prezentujace zale-
ty i wady zmienionej formuty egzaminu
z jezyka polskiego. Przedstawiajg rowniez
nowe wyzwania stojace przed nauczycie-
lami, ktérzy z jednej strony powinni od-
powiednio przygotowa¢ uczniéw do od-
miennej matury, a z drugiej - sami musza
sprostac roli egzaminatora zgodnie z za-
tozeniami koncepcji nowego egzaminu.
Te i inne wazne zagadnienia nowej for-
muly egzaminu z jezyka polskiego zostaly
dokladnie oméwione przez autoréw pre-
zentowanych ponizej artykutow:

o Adamczuk-Steplewska Anna: Hiper-
teksty na nowej maturze? ,Polonisty-
ka” 2013, nr 11, s. 39-42;

o Bartminski Jerzy: Czym w podstawie
programowej jest Swiadomosé jezyko-
wa? ,,Polonistyka” 2014, nr 1, s. 9-13;

Alina Neugebauer,
psychoterapeuta PTP

o Bienko Agnieszka: Nowa matura
(nie) wyrwana z kontekstu. ,,Poloni-
styka” 2013, nr 11, s. 28-31;

o Blachowicz Elzbieta: W strone ,ca-
tosci”. Od zrozumienia do tworzenia.
»Polonistyka” 2013, nr 10, s. 28-32;

o Budzynska Grazyna, Styczen Berna-
deta: Otwierajmy pole do méwienia.
»Polonistyka” 2013, nr 10, s. 24-25;

e Dobkowska Joanna, Kosinski Zbi-
gniew: Jak stucha¢é, méwié i rozma-
wiaé na egzaminie ustnym od 2015.
»Polonistyka” 2014, nr 1, s. 39-42;

o Konarzewski Krzysztof: Nowa od-
stona nowej matury ustnej z jezyka
polskiego. ,,Polonistyka” 2013, nr 10,
s. 36-39;

o Nauczyciele o nowej formule ustnego
egzaminu maturalnego z jezyka pol-
skiego. Oprac. Jolanta Nocon. ,,Polo-
nistyka” 2013, nr 10, s. 43-47;

o Nocon Jolanta: Zamiast prezentacji.
»Polonistyka” 2013, nr 10, s. 4-6;

o Podracki Jerzy: Jak oceniaé ustng wy-
powiedZ maturalng, czyli o normie
jezykowej w ,,szkolnym” jezyku mo-
wionym. ,Polonistyka” 2013, nr 10,
s. 14-18;

o Wodjcik-Dudek Malgorzata: ,,Nas na-
uczono” - o kondycji (szkolnej) inter-
pretacji tekstow. ,Polonistyka” 2013,
nr1l,s.13-15;

o Zurek Jacek Stawomir: ,,Od tekstu do
tekstu”: analiza i interpretacja tekstow
kultury na maturze z jezyka polskiego
od roku 2015. ,Polonistyka” 2013, nr
11,5.16-18.
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Oprac.: Marzena Sula-Matuszkiewicz,
PBW w Krakowie
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