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Gimnazjalisci wobec Europejskiej Ramy Kwalifikacji

W artykule podjeto prébe odniesienia sprawdzanych egzaminem gimna-
zjalnym umiejetnosci matematycznych uczniéow do Europejskiej Ramy
Kwalifikacji. Analizie poddano zadania zastosowane w arkuszach standar-
dowych w latach 2012-2014. Dokonano kategoryzacji zadan ze wzgledu na
sprawdzane efekty uczenia si¢ odpowiadajace wybranym poziomom europej-
skich ram kwalifikacji. Na podstawie przeprowadzonej analizy rozwigzywal-
nosci zadan przypisanych do kolejnych pozioméw okreslono stan gotowosci
absolwentéw gimnazjum do podjecia nauki na kolejnych etapach edukacyj-
nych. Wskazano przestanki méwigce o perspektywach realizacji idei uczenia
sie przez cale zycie gimnazjalistow.

Tempo przemian technologicznych, spotecznych i komunikacyjnych, ktérych
doswiadczamy, niesie ze sobg zmiane zapotrzebowania na kwalifikacje na
rynku pracy. Z faktem tym zwigzana jest umiejetno$¢ permanentnego uczenia
sie nie tylko w formalnym systemie edukacji, ale réowniez w dorostym zyciu.
Zmienia si¢ przez to perspektywa patrzenia na edukacje: w obecnej rzeczy-
wisto$ci liczg si¢ wiedza, umiejetnosci i kompetencje spoteczne, a wigc efekty
uczenia si¢. Edukacja w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej ma stanowi¢
podbudowe do dalszego uczenia si¢ i podstawe przygotowania zawodowego,
dlatego wazne jest, aby uczniowie zdobywali jak najwyzsze umiejetnosci. Na
tych etapach mlodziludzie powinni by¢ réwniez wdrazani do samoksztalcenia.
Wyposazeni w niezbedna wiedze faktograficzng i teoretyczng oraz umiejet-
nos¢ korzystania z niej podczas rozwigzywania problemoéw potrafia utrzymy-
wac i rozwija¢ kompetencje oraz kierowa¢ swoim rozwojem w dorostym zyciu.

Jednym z wazniejszych narzedzi polityki na rzecz uczenia si¢ przez cale zy-
cie s3 ramy kwalifikacji. Wytyczne w tej sprawie zostaly zawarte w Zaleceniu
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 roku w sprawie
Europejskiej Ramy Kwalifikacji na rzecz uczenia si¢ przez cale zycie (ERK)'.

Zgodnie z definicja zawartg w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego w spra-
wie ERK efekty uczenia si¢ sg tym, co osoba uczaca si¢ wie, rozumie, potrafi
wykona¢. Efekty uczenia sa opisywane w trzech kategoriach: wiedzy, umiejet-
nosci i kompetencji spotecznych. Do kazdej z tych kategorii przypisano osiem
poziomow kwalifikacji mozliwych do osiggniecia. Kolejne poziomy pokazujg
postepy osiagane przez osobe uczacy si¢. Adekwatnie do ERK powstata Polska
Rama Kwalifikacji (PRK), w ktorej okreslono uniwersalne charakterystyki kaz-
dego z o$miu poziomoéw, spojne z poziomami europejskimi.

Polska Rama Kwalifikacji, podobnie jak Europejskie Ramy Kwalifikacji, obej-
muje osiem poziomoéw, do ktérych zostaly przypisane poszczegélne etapy

! http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32008H0506%2801%29&rid=4
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edukacji od szkoly podstawowej do doktoratu. Zgodnie z PRK typowe dla
ksztalcenia ogdlnego w Polsce sg poziomy 1-4. Ksztalcenie ogdlne obejmuje
cztery etapy edukacyjne, czyli szkole podstawows (etapy I i II), gimnazjum
(etap III) i liceum (etap IV). Stopien uzyskania efektow uczenia si¢ jest weryfi-
kowany poprzez egzaminy zewnetrzne, przeprowadzane w ostatnim roku na-
uki w kazdym typie szkoly. Jozef Pieter? juz ponad 40 lat temu moéwil o celach
nauczania i spotecznej funkcji egzamindw:

Chodzi o ksztalcenie specjalistow o nalezytych kwalifikacjach na przewidywa-
nym poziomie pracy. Z drugiej strony zwigzek pragmatyczny miedzy szkola
wyzsza i szkola zawodowg a ogolnoksztalcacy narzuca tej ostatniej posrednio
dbalos¢ o podstawy przyszlego przygotowania zawodowego. [...] A zatem
muszg istnie¢ dostatecznie geste sita selekcyjne na kolejno wyzszych pozio-
mach szkolnictwa celem przesiewania kandydatéw do przysztej pracy specjali-
stycznej stosownie do minimum niezbednego przygotowania 1 wedtug jakosci
przygotowania powyzej minimum. Sitami tymi sg egzaminy wzglednie system
egzaminacyjny nastawiony na rézne poziomy i cele nauczania.

Z pewnoscia od tamtego czasu zmienita si¢ perspektywa patrzenia na edukacje
i system egzaminacyjny, chociazby z powodu zmian podstaw programowych
i wprowadzenia egzaminow zewnetrznych. Mimo to w dzisiejszej rzeczywisto-
$ci, w dobie globalizacji przytoczona wypowiedz nie stracila na aktualnosci.
Czy w Europejskiej Ramie Kwalifikacji nie chodzi o dbatos¢ o podstawy przy-
szlego przygotowania zawodowego?

W artykule podjeto probe odpowiedzi na pytania:

Jak w Europejska Rame Kwalifikacji wpisuja si¢ kompetencje matematyczne
polskich uczniéw konczacych gimnazjum?

Czy na podstawie wynikéw egzaminu gimnazjalnego mozna okresli¢, jak roz-
wijaja si¢ wiedza i umiejetnosci niezbedne do uczenia si¢ przez cale zycie?

Dokonano klasyfikacji i analizy rozwigzywalnosci zadan egzaminu gimnazjal-
nego z zakresu matematyki pod katem sprawdzania umiejetnos$ci niezbednych
do osiagniecia kazdego z czterech poziomdw okreslonych w ERK. Pod uwage
wzieto arkusze egzaminacyjne zastosowane w latach 2012-2014. Sposéb dobo-
ru przedzialu czasowego podyktowany byt faktem, ze od roku 2012 egzamin
gimnazjalny jest przeprowadzany w nowej formule, zgodnie z podstawa pro-
gramowg wprowadzong w gimnazjum we wrzesniu 2009 roku.

W podstawie programowej wymieniono nastepujace cele ksztalcenia ogélnego
wspdlne dla III i IV etapu edukacyjnego:

« przyswojenie przez uczniéow okreslonego zasobu wiadomosci na temat
taktow, zasad, teorii i praktyk;

« zdobycie umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci pod-
czas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

o ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym swiecie.

% ]. Pieter, Egzamin obiektywny, Nasza Ksi¢garnia, Warszawa 1973, s. 11.
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Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczniowie maja zdoby¢ na kolejnych etapach,
wyrazone s3 w jezyku wymagan zaréwno jesli idzie o tresci nauczania, jak i wy-
magania ogolne dla kazdego przedmiotu.

Podstawa programowa zaleca czynny udzial uczniéow w zdobywaniu wiedzy
matematycznej, samodzielne odkrywanie zwigzkow i zaleznosci, rozwigzywanie
zadan dajacych mozliwos$¢ tworzenia i stosowania réznych strategii, przeprowa-
dzania rozumowan, weryfikowania hipotez oraz stosowanie wlasnych zapisow
rozwigzania. Duzy nacisk kladzie na zdobywanie przez uczniéw umiejetnosci,
w tym umiejetnosci zlozonych. Podstawa programowa, poprzez sformutowanie
wymagan ogolnych i szczegétowych, jest dokumentem wplywajacym na zadania
egzaminacyjne. Zgodnie z zasadg kumulatywnosci kazda tres¢ nauczania jest
realizowana tylko raz na okreslonym etapie, ale jej opanowanie jest wymagane
réwniez na etapach nastgpnych. Zatem rozwigzanie zadan na egzaminie gimna-
zjalnym wymaga znajomosci faktow, poje¢, zaleznosci, uwarunkowan, z ktérymi
uczniowie zapoznali si¢ podczas nauki w szkole podstawowej i gimnazjum.
Umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy zaréwno teoretycznej, jak i faktograficznej
do rozwigzywania zadan i probleméw praktycznych jest podstawa okreslania
poziomu kwalifikacji w ERK. W artykule przyjeto za ERK nastepujace definicje:

Wiedza - efekt przyswajania informacji w wyniku uczenia si¢. Wiedza jest zbio-
rem faktéw, zasad, teorii i praktyk powigzanych z dziedzing pracy lub nauki.
Wiedze opisuje si¢ jako teoretyczng lub praktyczna.

Umiejetnosci — zdolno$¢ do stosowania wiedzy i korzystania z know-how
w celu wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw. Umiejetnosci okresla
sie jako kognitywne (myslenie logiczne, intuicyjne i kreatywne) oraz praktyczne
(korzystanie z metod, materiatéw, narzedzi i instrumentéw).

W tabeli przedstawiono opis czterech z osmiu poziomdw ich realizacji.

Tabela 1. ERK - Efekty uczenia si¢ odpowiadajace wybranym poziomom

Poziom Wiedza Umiejetnosci
1 podstawowa wiedza podstawowe umiejetnoéci wymagane do realizacji
ogdlna prostych zadan
podstawowe kognitywne i praktyczne umiejetnosci
5 podstawowa wiedza potrzebne do korzystania z istotnych informacji w celu
faktograficzna realizacji zadan i rozwigzywania rutynowych probleméw
przy uzyciu prostych zasad i narzedzi
znajomo$¢ faktow, zasad, zestaw umiejetnosci kognitywnych i praktycznych
3 procesow i pojec ogdlnych potrzebnych do realizacji zadan i rozwigzywania
w danej dziedzinie pracy | problemdéw poprzez wybieranie i stosowanie podstawo-
lub nauki wych metod, narzedzi, materialéw i informacji
faktograficzna i teoretyczna zakres umiejetnoéci kognitywnych i praktycznych
wiedza w szerszym kontek- . LoE p
4 potrzebnych do generowania rozwigzan okreslonych

Scie dan?l gﬁziﬁny pracy probleméw w danej dziedzinie pracy lub nauki

Na podstawie: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008
roku w sprawie Europejskiej Ramy Kwalifikacji na rzecz uczenia sig przez cale zycie,
zatgcznik I1.
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Rozwigzanie kazdego zadania zastosowanego na egzaminie gimnazjalnym wy-
maga posiadania odpowiedniego zasobu wiedzy i umiejetnosci jej wykorzy-
stania. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna okresli¢ efekty uczenia sie,
czyli poziom kwalifikacji na zakonczenie etapu edukacyjnego. Uczen przyste-
pujacy do egzaminu zrealizowal trzy poczatkowe etapy, zatem posiadl podsta-
wowg wiedze i umiejetnosci wymagane do realizacji prostych zadan (poziom
1). W praktyce rozwigzanie gimnazjalnych zadan egzaminacyjnych wymaga
wiedzy i umiejetnosci odpowiadajacych poziomom 2, 3, 4. Mozna wiec uznac,
ze wyniki egzaminu odnosza si¢ do kwalifikacji na tych poziomach. Przy czym
warto pamietaé, ze do rozwigzania niektorych zadan przydatne s3 umiejetnosci
Z Wyzszego poziomu niz potrzebna wiedza. W tabeli przedstawiono propo-
zycje przyporzadkowania zadan z trzech edycji egzaminu gimnazjalnego do
poziomdw umiejetnosci (wedtug ERK), ktdre sprawdzaja.

Tabela 2. Przypisanie zadan do poziomow umiejetnosci

Laczna Laczna
Rok 2012 2013 2014 liczba zadan | liczba pkt
poziom numery zadan
5 1,56,7,11,15, | 2,3,4,57,8,9, | 1,3,5,11,13, 14, 28 30
17,18, 20 10, 11,13, 17, 15,21
3 2,3,4,8,9,10, 14,1, 6,12, 15, 16, 18,| 2,4,6,7, 8,9, 16, 30 38
16, 19, 21 20, 21, 23 17, 18,19, 20
4 12,13,22,23 14, 19, 22 10, 12, 22, 23 11 19

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Z zestawienia wynika, ze stosownie do poziomu edukacyjnego najwigcej
punktéw mozna bylo uzyska¢ za zadania odpowiadajace trzeciemu pozio-
mowi umiejetnosci. Bowiem czas nauki w gimnazjum to poznawanie poje¢
ogolnych, faktéw, zasad i praw oraz nabywanie umiejetnosci wykorzystania
informacji, narzedzi oraz zapoznawania si¢ z modelami i metodami rozwiazy-
wania problemow.

Natomiast najmniejsza grupe stanowily zadania przypisane do poziomu 4, co
jest zrozumiale przez fakt, Ze te umiejetnosci beda rozwijane i poglebiane pod-
czas nauki w kolejnym typie szkoty.

Umiejetnosci opisane w poziomie drugim s3 podstawowe i niezbedne do roz-
wijania kolejnych kompetencji oraz funkcjonowania w calym zyciu.

Zadowalajace rezultaty rozwigzania zadan egzaminacyjnych zwigzanych z po-
ziomem 2 i 3 determinuja dalsza karier¢ edukacyjng i zawodowa.

Na wykresach przedstawiono, jak podczas kolejnych edycji egzaminu gimna-
zjalnego ksztaltowata si¢ rozwigzywalnos$¢ zadan w zaleznosci od przypisania
ich do poziomu kwalifikacji. Srednie wyniki uzyskane w skali kraju za roz-
wigzanie calego testu bylty do siebie zblizone i wynosily odpowiednio: w 2012
i 2014 roku okoto 47% oraz podczas sesji 2013 roku okoto 48%.
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Wykres 1. Rozwiazywalno$¢ zadan egzaminacyjnych w 2012 roku
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 2. Rozwiazywalnos¢ zadan egzaminacyjnych w 2013 roku
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 3. Rozwiazywalnos¢ zadan egzaminacyjnych w 2014 roku
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Whnioski

Nietrudno zauwazy¢, ze — z malymi wyjatkami — rozwigzywalnos$¢ zadan ma-
leje wraz ze wzrostem numeru poziomu kwalifikacji, ktoremu zadanie przy-
pisano. Jest to o tyle zrozumiale, zZe uzyskanie efektéw wyzszych wymaga od
uczacego sie zaréwno szerszego zakresu wiedzy, jak i umiejetnosci.

Najwigksze rozbieznos$ci pod tym wzgledem byly w 2013 roku, kiedy mak-
symalna réznica migedzy wykonalnos$cig dwéch zadan zaklasyfikowanych od-
powiednio do pozioméw 2 i 4 wyniosta 71 punktéw procentowych. Podczas
egzaminu w 2012 roku ta réznica byta o 1 punkt procentowy nizsza.

Najbardziej wyréwnane pod tym wzgledem wyniki byly podczas ostatniej sesji
egzaminacyjnej, w ktdrej nie zanotowano zadan bardzo trudnych ani bardzo
tatwych.

Jesli przyja¢, ze wynikiem satysfakcjonujacym dla pojedynczego zadania jest
rozwigzywalno$¢ nie nizsza niz 70%, to uczniowie konczacy gimnazjum za-
dowalajgco zaliczyli w dwoch pierwszych latach omawianego okresu tylko
poziom 2. W ostatniej sesji do tego wyniku w niektérych zadaniach zaledwie
sie przyblizyli.

Rozwigzywalnos$¢ wigkszosci zadan zaklasyfikowanych do poziomu 3, tak
istotna ze wzgledu na dalsza edukacje, ksztaltuje si¢ ponizej koniecznego mi-
nimum, czyli 50%. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage, ze nabycie umiejetnosci
i ocenienie ich jest trudniejsze niz przyswojenie wiedzy, poniewaz zeby co$
umie¢ zrobi¢, trzeba wiedzie¢, jak to zrobi¢. Zdobywanie umiejetnosci jest
uzaleznione od posiadanego zasobu wiedzy teoretycznej. Wplyw na wyniki
egzaminu gimnazjalnego maja nie tylko umiejetnosci, ale tez wiadomosci.
Brak wiedzy odbija si¢ na poziomie egzaminu; nierzadko zdarza sie, ze bfednie
rozwigzane zadanie jest konsekwencjg nieznajomosci definicji, wzoru, zalez-
nosci albo niepoprawnych obliczen.

Potrzebna jest zatem zmiana nastawienia do przedmiotu juz od szkoty podsta-
wowej. Mozna to osiggna¢ motywujac uczniow do zdobywania rzetelnej wiedzy
poprzez uswiadamianie jej znaczenia w dalszym zyciu oraz dobrze skonstru-
owany system rekrutacji na kolejne etapy edukacyjne. Umozliwienie uczniom
przystepujacym do egzaminu gimnazjalnego z matematyki korzystania z ze-
stawu wzoréw i kalkulatora prostego pozwolitoby zweryfikowa¢ opinie na ile
problemem jest znajomo$¢ wiedzy oraz sprawnos$¢ rachunkowa. Byloby czynni-
kiem wplywajacym na stosowanie metod nauczania rozwijajacych umiejetnosci
zdobywania wiedzy oraz jej wykorzystania w wiekszej mierze niz dotychczas.
Dawaloby réwniez okazje wdrazania uczniéw do uczenia si¢ przez cale zycie.

Zadania sprawdzajace umiejetnosci z poziomu 4 byly w wiekszosci rozwiazy-
wane na granicy zdawalnosci, czyli 30%. Obiektywnie niski wynik jest o tyle
pozytywny, ze w tym poziomie dominuja umiejetnosci nabywane na kolejnym
etapie edukacyjnym. Istnieje wigc duza szansa, Ze zostana poglebione réwniez
te, ktore przypisano do gimnazjum.
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Podsumowanie

Europejska Rama Kwalifikacji okresla efekty uczenia sie poprzez ustanowienie
odpowiadajacych im o$miu poziomoéw.

W artykule okreslono, ze umiejetnosci uczniéw konczacych gimnazjum wpi-
sujg sie w poziomy 2-4 Europejskiej Ramy Kwalifikacji. Na podstawie analizy
wynikow egzaminéw gimnazjalnych przeprowadzonych w latach 2012-2014
stwierdzono, ze sposdb spetniania wymienionych pozioméw jest niezadowala-
jacy, zwlaszcza poziomu 3. Jedna z przyczyn tego stanu moze by¢ niedostatecz-
ny zaséb wiedzy oraz nieumiejetnos¢ wykonywania obliczen. Niewatpliwie ten
fakt wplywa réwniez na niskie wyniki egzaminu maturalnego z matematyki,
do ktérego przystepuje wigkszo$¢ uczniéw. Zatem wprowadzenie obowigzko-
wej matury z matematyki nie jest wystarczajaco motywujace gimnazjalistow
do uczenia sie tego przedmiotu. Waznym czynnikiem jest zmiana nastawienia
do przedmiotu poprzez uswiadomienie, Ze matematyka jest niezbednym na-
rzedziem i jezykiem potrzebnym do korzystania z ogromnej czgsci dorobku
cywilizacyjnego.

Jesli zastosowanie zestawu wzordéw matematycznych i kalkulatora prostego
podczas egzaminu wplynie na podniesienie wynikéw, to gimnazjalisci sa na
dobrej drodze do realizacji idei uczenia si¢ przez cale zycie.
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