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O funkcjonowaniu zadan sprawdzajacych
umiejetnosci zlozone w zakresie tworzenia tekstu
na sprawdzianie i egzaminie gimnazjalnym

Wstep

Zmiany zachodzace obecnie w obszarach polskiej edukacji generuja nowy
sposob myslenia na temat istoty zagadnien zwigzanych z jakoscig ksztalcenia.
Wspomniane zmiany dokonujace si¢ na wszystkich etapach edukacji, zaczy-
najac od szkoly podstawowej, a konczac na szkolnictwie wyzszym, tworza
nowy system kwalifikacji', ktory w konsekwencji zapewni¢ ma lepsze efekty
ksztalcenia. Aby system mogt lepiej funkcjonowac i reagowac na nowe potrze-
by, w tym rosnace aspiracje rodzicéw i uczniéw, zostala przygotowana przez
ekspertéw reforma programowa ksztalcenia ogdlnego, a w 2009 roku nowa
podstawa programowa? zaczeta obowigzywac w pierwszych klasach szkdt pod-
stawowych oraz w gimnazjach.

Nowa podstawa programowa $cisle okresla zakres wiedzy, jaka powinien zdo-
by¢ uczen na danym poziomie ksztalcenia, i umiejetnosci, jakie powinien opa-
nowac. Nauczyciel przystepujacy do pracy w szkole podstawowej i gimnazjum
otrzymuje katalog terminow i pojec oraz tresci, z ktérymi powinien zapoznac si¢
uczen. Wykaz ujety w podstawie programowej ma charakter operacyjny i pod-
kresla mozliwos¢ odwolywania si¢ do konkretnego zakresu wiedzy i oczekiwa-
nych umiejetnosci. Zatem to podstawa programowa stata si¢ ukladem odniesie-
nia dla budowania standaryzowanych narzedzi egzaminacyjnych na podstawie
precyzyjnych zapiséw wymagan wyrazonych jezykiem efektow ksztalcenia.
Cele ksztalcenia sformulowane zostaly w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci
nauczania zostaly zapisane jezykiem wymagan szczegétowych’. To wymagania
ogodlne definiujg umiejetnosci zlozone dla kazdego etapu edukacji’.

Nalezy podkresli¢, ze podstawa programowa w swoich zalozeniach akcentuje

koniecznos$¢ ksztalcenia i doskonalenia umiejetnosci ztozonych, takich jak:
argumentowanie, wnioskowanie czy rozumowanie. Niejednokrotnie do tej

! Ustanowienie europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie (2008/c111/01).

2 Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum z ko-

mentarzami, t. 2, Warszawa 2009.

Takze zapisy w tresciach i osiagnieciach w tzw. starej podstawie programowej (dla szkoly podstawowej,
ciagle obowiazujacej) korespondujace z zapisami nowej podstawy, ktora bedzie obowigzywa¢ na spraw-
dzianie od 2015 roku.

Umiejetnosci ztozone: odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawartych w nich informacji, analizy
i interpretacji tekstow kultury oraz tworzenia tekstow réznego typu. Przez umiejetnosci ztozone
rozumiemy takie umiejetnosci, ktore odnosza si¢ do myslenia krytycznego.
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pory sprawdzanie izolowanych umiejetnosci zachgcato nauczycieli do uczenia
i ¢wiczenia tych umiejetnosci oddzielnie, co jednak z pewnoscig nie jest wy-
starczajgce do uczenia tworczego, krytycznego myslenia oraz rozwiazywania
problemow?. Zatem przygotowanie ucznia do egzaminu powinno polega¢ na
oswojeniu go nie tylko z analitycznym, lecz takze, w réwnym stopniu, holi-
stycznym sposobem myslenia. Tym bardziej, ze ksztalcenie traktowane jest
jako spojna calos¢ i obowiazujaca zasada kumulatywnosci® kaze widzie¢ pro-
ces ksztalcenia w perspektywie rozwoju. Nauczyciel w poszczegolnych fazach
ksztalcenia powinien pamietaé o tym, ze ztoZone umiejetnosci sq ztozone nie
tylko dlatego, iz obejmujq wiele sktadnikow, ale z powodu ztoZonych relacji mig-
dzy tymi sktadnikami’. Zmiany zwigzane z przygotowaniem ucznia do egzami-
nu dotycza zatem nie tylko samych tresci nauczania, ale skupiaja si¢ rowniez
na sferze planowania i metod pracy, czyli opracowania odpowiedniej strategii
nauczania. Rozwijanie umiejetnosci ztozonych jest procesem dlugotrwalym
i wymaga od nauczycieli wielu kompetencji, w tym wiedzy na temat myslenia
krytycznego®. Z diagnostycznego punktu widzenia bardzo wazne dla rozwoju
i ksztalcenia umiejetnosci zlozonych jest redagowanie przez uczniéw, na kaz-
dym etapie ksztalcenia, wypowiedzi pisemnych w réznych formach gatunko-
wych. Swoista materia jezyka polskiego pozwala konstruowa¢ zadania otwarte
krotkiej i rozszerzonej odpowiedzi, ktére oceniane sa wielokryterialnie, a roz-
wigzanie ich wymaga wielu umiejetnosci ztozonych na poziomie znaczen
i struktury. Najwazniejsze cechy zada# otwartych to swoboda wypowiedzi dana
egzaminowanym oraz fakt, iz zadna pojedyncza odpowiedz nie moze byc¢ jedynie
poprawna. Istniejg natomiast rézne poziomy jakosci lub wartosci odpowiedzi,
ktore mogg by¢ rozpoznane’. Zatem wazne s3 rodzaje zadan sprawdzajacych
umiejetnosci zlozone w zakresie tworzenia roznych tekstow wykorzystane do
mierzenia efektow ksztalcenia.

Rozpoznanie przedmiotu badan i wyznaczenie zakresu zagadnien

Przeglad rozwigzan uczniowskich stal si¢ impulsem do namystu nad rozpo-
znaniem warunkow i efektow ksztatcenia, poniewaz warto uswiadomi¢ sobie
relacje pomiedzy egzaminowaniem i metodami nauczania oraz uczenia sie.
Przedmiotem niniejszych badan jest analiza jako$ciowa wybranych realizacji
uczniowskich w zakresie tworzenia wlasnego tekstu na sprawdzianie i egzami-
nie gimnazjalnym w wiosennej sesji egzaminacyjnej w 2013 roku. Podstawa
analizy rozwigzan uczniowskich s dane zapisane w sprawozdaniach ze spraw-
dzianu i egzaminu gimnazjalnego przygotowane przez Wydzial Badan i Analiz
w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie'® oraz analiza jako$ciowa

*> H. Szaleniec, M.K. Szmigel, Egzaminy zewnetrzne, Krakéw 2001, s. 11.

¢ Zasada kumulatywnosci rozumiana w nastepujacy sposob: w gimnazjum wymaga sie od uczniow takze

wiadomosci i umiejetnosci zdobytych w szkole podstawowej, a nauczanie w pierwszej klasie szkoty po-
nadgimnazjalnej jest kontynuacjg nauczania w gimnazjum.

H. Szaleniec, M.K. Szmigel, Egzaminy zewnetrzne, Krakéw 2001, s. 11.
Myslenie krytyczne i konwergencyjne oraz myslenie tworcze albo dywergencyjne.
° Ibidem, s. 39.

10 Sprawozdanie ze sprawdzianu po széstej klasie szkoly podstawowej w 2013 roku i Sprawozdanie z egzami-
nu gimnazjalnego w 2013 roku, OKE Krakéw, WBiA, Krakéw 2013.
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300 prac uczniéw ze sprawdzianu z obszaru miasta Krakowa. Potowa prac
pochodzi ze szkoty, ktorej $redni wynik zblizony jest do sredniego wyniku ze
sprawdzianu w Polsce w 2012 r.", a druga polowa ma wynik nieco wyzszy.
W niniejszym opracowaniu wykorzystano réwniez rezultaty analizy 60 ra-
portéow przygotowanych przez przewodniczacych zespoldw egzaminatoréw
w cze$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego na temat uwag egzamina-
torow dotyczacych probleméw ucznidéw z udzieleniem odpowiedzi na zadania
otwarte'?, a takze materiatu pozyskanego w ramach kursu Ocenianie 2013 na
platformie Moodle". Wnioski plynace z analizy tych prac sygnalizujg zakres
probleméw zwigzanych z realizacja tresci zawartych w podstawie programowej
w pracy nauczycieli w szkole podstawowej i gimnazjum w zakresie ksztalcenia
i doskonalenia umiejetnosci ztozonych w zakresie tworzenia roznych tekstow.

Niniejsze opracowanie moze sta¢ si¢ impulsem do poglebionych analiz osig-
gnie¢ szkolnych uczniéw w zakresie rozwijania umiejetnosci ztozonych na
podstawie uzyskanych wynikéw egzaminu zewnetrznego. Nauczyciele, poszu-
kujac nowego jezyka i nowych rozwiazan dydaktycznych w zakresie ksztalce-
nia humanistycznego, a takze poszukujac odpowiedzi na podstawowe pytania:
co nalezy robi¢?, jak to nalezy robic?, po co nalezy to robic¢?, wskazujg na waz-
ny aspekt celowosciowy'* wspoélczesnej edukacji. Zatem warto sformutowac
nastepujace pytania:
1. Jak uczniowie byli przygotowani w zakresie grupy umiejetnosci ztozo-
nych opisanych w osiagnieciach w tzw. starej podstawie programowej
i standardach wymagan egzaminacyjnych obowigzujacych na spraw-
dzianie i w nowej podstawie programowe;j dla trzeciego etapu ksztalce-
nia, dotyczacych tworzenia wlasnego tekstu?
2. Jak nalezy rozumie¢ znaczenie wartoéci diagnostycznej zadan spraw-
dzajacych umiejetnosci zlozone w aspekcie jakosci efektow ksztalcenia?
3. Jakie wnioski mozna formulowa¢ w zakresie rozwijania umiejet-
nosci zlozonych na podstawie wynikéw sprawdzianu i egzaminu
gimnazjalnego przeprowadzonych w sesji kwietniowej w 2013 roku?

O realizacji wiadomosci i umiejetnosci zapisanych w wymaganiach
podstawy programowej w zakresie pisania w szkole podstawowej
i tworzenia wypowiedzi w gimnazjum

Podstawowa potrzeba wspolczesnosci jest przygotowanie uczniéw do opero-
wania informacjami pochodzacymi z roznych zrédet i poddanie ich krytycznej
analizie, w tym tworzenia wlasnego tekstu ze swiadomoscig celu zewnetrznego
(np. zeby zdac egzamin) i ze Swiadomoscig celu wewnetrznego wpisanego w ga-
tunek wypowiedzi (np. w rozprawce: zaprezentowac logiczny wywéd myslowy

1 Sredni wynik ze sprawdzianu w Polsce w 2012 roku to 22,75 punktu, co stanowi 56,87% punktéw

mozliwych do uzyskania.
2 W OKE Krakowie PZE przygotowuja, po ocenie prac i zamknieciu sesji egzaminacyjnej, szczegdtowy
raport w obszarach: merytorycznym, organizacyjnym i technicznym.

3 W ramach kursu Ocenianie 2013 na platformie Moodle PZE dzielili si¢ w trakcie oceniania swoimi uwa-
gami, spostrzezeniami, formutowali wnioski i zapytania.

!4 Funkcjonalne wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci to racjonalne, zrozumiale i celowe dzialanie.
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wsparty na rzeczowych argumentach)®. Edukacja szkolna powinna wspierac
ucznidw w przygotowaniu do funkcjonalnego wykorzystania wiedzy i umie-
jetnosci nie tylko w znanych sobie sytuacjach zadaniowych, ale réwniez w no-
wym kontekscie'®. Warto zatem przyjrze¢ si¢ uwaznie, czy wszystkie umie-
jetnosci sprawdzane w biezgcej sesji egzaminacyjnej uczniowie opanowali
w zadowalajacym'” stopniu oraz zada¢ sobie pytanie, w jaki sposob wspomac
mlodych ludzi w ksztaltowaniu mechanizméw pozwalajacych swobodnie
funkcjonowac na dalszych etapach ksztalcenia.

Uczniowie na tegorocznym sprawdzianie mieli do rozwigzania dwa otwarte
zadania polonistyczne sprawdzajace umiejetnosci w zakresie pisania (tworze-
nia wypowiedzi). Statystyczny uczen w rejonie OKE w Krakowie rozwiagzujacy
arkusz S-1-132 uzyskal w zakresie pisania 6,48 punktu, czyli 64,78%.

Pierwsze zadanie'®, krétkiej odpowiedzi, wymagalo od széstoklasisty sfor-
mutowania kilkuzdaniowej odpowiedzi poprawnej pod wzgledem jezyko-
wym, w ktorej nalezalo uzasadni¢, dlaczego nalezy poprawnie moéwic i pisac.
Zadaniem tym badano umiejetnosci zapisane w podstawie programowej,
a mianowicie: pisanie tekstu w okreslonym celu, umiejetnos¢ ekspresji wia-
snych doznan oraz zapis wypowiedzi poprawny pod wzgledem gramatycznym.

Tabela 1. Srednie wyniki uczniéw w rejonie OKE w Krakowie za sprawdzane
czynnosci w zadaniu 25.

Nr zadania Sprawdzana czynno$¢ ucznia Sredni wynik

i czynnodci Uczen: OKE Krakéw
25_1 formuluje kilkuzdaniowa wypowiedz na zadany temat 93%
252 pisze poprawnie pod wzgledem jezykowym 62,7%

Uczniowie potrafig zredagowa¢ krétka wypowiedz, w ktérej w sposéb logicz-
ny uzasadniajg, dlaczego nalezy poprawnie moéwic¢ i pisa¢. W przewazajacej
mierze za I kryterium, dotyczace tresci (czynnos$¢ 25_1), otrzymywali 1 punkt
(93% ucznioéw). Nieco stabiej wypadia w tym zadaniu umiejetnos¢ zapisu wy-
powiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym, chociaz wynika to po czesci
z faktu, ze wypowiedz ta musiafa by¢ bezbtedna w tym aspekcie. Dopuszczalny
byl jeden blad jezykowy tylko w pracach dluzszych, ale wtasnie w tych pracach
pojawialo sie wiecej bledow jezykowych.

Analiza 300 prac uczniéw - tegorocznych szoéstoklasistow potwierdza $rednie
wyniki OKE w Krakowie. Uczniowie chetnie odpowiadali na zadane pytanie,
formutujaclogiczne argumenty. Jedynie trzech uczniéw z badanej grupy nie pod-
jelo si¢ rozwigzania tego zadania, a pieciu nie zapisalo logicznego uzasadnienia.

1> E. Bankowska, A. Mikolajczuk, Praktyczna stylistyka, Warszawa 2003, s. 353.

' Badania PISA pokazuja, ze polscy uczniowie lepiej radzg sobie w sytuacjach typowych, ¢wiczonych na

lekcjach w szkole (wyniki badania w Polsce z 2009).
7 Przyjmuje sie nastepujace normy osiagnie¢ zdajacych: poziom konieczny (50% punktéw mozliwych do
uzyskania); poziom zadowalajacy (70% punktéw mozliwych do uzyskania.

'8 Zadanie 25. Napisz w 2-3 zdaniach, dlaczego nalezy poprawnie méwic i pisa¢. Maksymalna liczba
punktéw mozliwa do uzyskania za zadanie to 2 pkt.
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Uczniowie w przewazajacej mierze wskazywali na aspekt komunikacyjny, pod-
kreslajac, ze tylko wypowiedZ poprawnie zbudowana pod wzgledem grama-
tycznym moze by¢ w pelni zrozumiana przez odbiorce i pozwala na swobodne
wypowiadanie si¢, sprawne postugiwanie si¢ jezykiem. Taka wypowiedz wedtug
czesci ucznidw stuzy takze budowaniu lepszych relacji miedzyludzkich. W prze-
wazajacej mierze szdstoklasisci rozbudowywali swe wypowiedzi i bardzo czesto
podawali dodatkowo inne wazne powody, dlaczego nalezy poprawnie mowic
i pisa¢. Wéréd odpowiedzi pojawily sie wiec takie uzasadnienia, jak: poprawnos¢
wypowiedzi swiadczy o osobie wypowiadajgcej sig, o jej kulturze osobistej, o tym,
w jaki sposob zostata wychowana, jest wyrazem szacunku do odbiorcy, a takze
powodem, dla ktérego ludzie bedg nas szanowac. Wsroéd argumentéw pojawity
sie takze stwierdzenia, ze obowigzkiem kazdego Polaka jest dbac o jezyk ojczy-
sty, 0 jego poprawnos¢, bo taka postawa jest wyrazem patriotyzmu. Niektdrzy
uczniowie uwazaja rowniez, Ze poprawnos¢ w mowieniu i pisaniu utatwi w przy-
sztosci zdobycie lepszej pracy (trzeba przeciez dobrze, poprawnie pod wzgledem
jezykowym napisaé¢ CV), a w zyciu szkolnym zdobycie lepszej oceny i to nie tyl-
ko z jezyka polskiego. Czg$¢ uczniow rozgraniczata takze kwestie poprawnego
moéwienia i poprawnego pisania, wskazujac na konieczno$¢ dbatosci o estetyke
pisma. Tylko wypowiedz zapisana starannie bedzie w petni komunikatywna, bo
tylko takg mozna doktadnie odczytaé argumentowali uczniowie.

Drugie polonistyczne zadanie'® to zadanie rozszerzonej odpowiedzi, w ktdrej
uczen pisat list zachecajacy kolezanke/kolege do przeczytania wybranej ksigz-
ki. Zadaniem tym badano umiejetnosci zapisane w podstawie programowej,
a mianowicie: pisanie tekstu w odpowiedniej formie do réznych adresatow
i w réznych celach w zwiazku z potrzebami codziennej komunikacji (tu: pisa-
nie listu do réwiesnika, nakfanianie do lektury ksigzki), umiejetnos¢ ekspresji
wlasnych doznan oraz zapis wypowiedzi poprawny pod wzgledem gramatycz-
nym, ortograficznym i interpunkcyjnym.

Tabela 2. Srednie wyniki uczniéw w rejonie OKE w Krakowie za sprawdzane
czynnosci w zadaniu 26.

Nr zadania Sprawdzana czynno$¢ ucznia Sredni wynik
i czynnosci Uczen: OKE Krakéw
26_1 L. pisze list na zadany temat 68,5%
26_2 I1. pisze funkcjonalnym stylem 75,4%
26_3 III. pisze poprawnie pod wzgledem jezykowym 47,9%
26_4 IV. pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym 61,5%
26_5 V. pisze poprawnie pod wzgledem interpunkcyjnym 54,0%

Wyniki sprawdzianu w rejonie dzialania OKE w Krakowie pokazuja, ze ucznio-
wie w obszarze Tres¢ i forma listu najczgsciej otrzymywali 2 punkty (60% szosto-
klasistéw) na 3 mozliwe. Niemniej jednak $redni wynik uczniéw w rejonie OKE
w Krakowie za sprawdzane czynnosci we wspomnianym obszarze (czynno$é
26_1) siega prawie 70%. Uczniowie spelniali wiec wszystkie kryteria zaréwno

19" Zadanie 26. Napisz list zachecajgcy kolezanke/kolege do przeczytania ksigzki, ktérg uwazasz za ciekawg.
Maksymalna liczba punktéw mozliwa do uzyskania za zadanie to 8 pkt.
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w zakresie stosowania formy listu, jak i pisania na zadany temat, chociaz ar-
gumentacja, stuzaca naklonieniu odbiorcy do przeczytania wybranej ksigzki,
nie zawsze byla poglebiona, poparta przykltadami. Natomiast w kryterium Styl
(czynnos¢ 26_2) uczniowie osiagneli poziom zadowalajacy, gdyz uzyskali prawie
76% mozliwych do zdobycia punktéw w tym zakresie. W kwestii poprawnosci
jezykowej i zapisu szdstoklasisci najlepiej maja opanowang umiejetnos¢ popraw-
nego pod wzgledem ortograficznym zapisu wypowiedzi (czynno$¢ 26_4), na-
tomiast najwigcej popelniaja bledow wynikajacych ze stosowania regut grama-
tycznych (czynno$¢ 26_3) i w tym zakresie nie osiggneli poziomu koniecznego.

Analiza jakosciowa 300 prac uczniowskich pozwolila przyjrze¢ sig, w jaki spo-

sob uczniowie budowali wypowiedz perswazyjng z zachowaniem wszystkich
niezbednych wyznacznikéw listu.

Tabela 3. Opis rozwigzania zadania 26. na podstawie analizy 300 prac uczniow-
skich w obszarach: Tres¢ i forma listu oraz Styl.

Procent

L Komentarz
uczniow

Realizacja

Treéc i fe list
P;fgz ie;’ll;g:clj al Stelllnatu Ponad % ucznidéw z badanej grupy otrzymata 3 punkty za

3 punkty realizacje tematu i 1 punkt za kryterium Styl. Uczniowie
ci zredagowali wigc list, w ktérym nie tylko zachecili

28 Jodbiorce do przeczytania wybranej ksiazki, ale takze

podali réznorodne argumenty i przyklady naklaniajace

adresata do dzialania w okre§lonym celu. Postugiwali si¢

tez dostosowanym do sytuacji komunikacyjnej stylem

i stosowali stownictwo stuzgce warto$ciowaniu

Styl

Styl dostosowany do
sytuacji komunikacyjnej
1 punkt

Ta punktacja za tres¢ i forme listu oraz za styl pojawiata

Czesciowa realizacja si¢ najczgsciej w ocenie prac uczni6w. Sz()stqklasis’qi

tematu dos¢ sprawnie redaguja list na zadany temat i stosuja

2 punkty stownictwo charakterystyczne dla tej formy wypowiedzi,
stuzace warto$ciowaniu.

46,3 |Ta grupa ucznidéw jednak, zachecajac do przeczy-

tania wybranej ksigzki, wprowadzala argumentacje

ogolnikowa. Uczniowie czesto odwolywali si¢ jedynie

do streszczenia polecanej ksiazki, nie wskazywali na

inne walory lektury, nie popierali swej argumentacji

Tres¢ i forma listu

Styl
Styl dostosowany do
sytuacji komunikacyjnej

1 punkt przyktadami
W zakresie I kryterium uczniowie najczesciej tracili
punkty, gdyz w swej wypowiedzi nie zawierali wymaga-
Tres¢ i forma listu nych dwoch formalnych wyznacznikéw listu — zapo-
Czesciowa realizacja minali najczesciej ztozy¢ podpis pod trescia listu (48%
tematu ucznidéw sposréd tej grupy). Druga grupe (46% uczniow)
1 punkt stanowili ci szostoklasisci, ktorych wypowiedz byta
bardzo ogdlnikowa, tres¢ staba, uczen nie wskazywat na
walory ksiazki Pozostali uczniowie nie w pelni realizo-
15,3 | wali temat, gdyz w swej wypowiedzi ograniczyli sie
jedynie do ogodlnej zachety do czytania ksiazek, a nie
Styl wskazali na konkretng lekture (6% uczniéw sposrod
Styl dostosowany/ nied- tej grupy). Tylko 1/3 z tej grupy uczniéw otrzymata za
ostosowany do sytuacji styl 1 punkt. Pozostali uczniowie albo nie wprowadzili
komunikacyjnej slownictwa stuzacego podtrzymaniu kontaktu z odbiorca
1 punkt/0 punktow czy sfownictwa wartosciujacego, albo ich wypowiedz
byla zbyt krétka i w zwiazku z tym kwestia stylu nie byla
punktowana
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Realizacja Ecr;rfglvfr Komentarz

W tej grupie ucznidw znalezli si¢ zaréwno uczniowie,

Stvl ktorzy za I kryterium otrzymali 3 punkty, jak i ci, ktérzy

St))r,l niedostosowan otrzymali 2 lub 1 punkt. Najczgéciej uczniowie nie stoso-

do sytuacji komuniia- 206 wali sfownictwa stuzacego wartosciowaniu (80,6%

cvingi > Juczniow sposrdd tej grupy). Pozostali szostoklasisci

OYJ u ri ktéw albo nie podtrzymywali kontaktu z odbiorca za pomoca

P odpowiednich dla sytuacji komunikacyjnej zwrotéw (6,4%

z tej grupy), albo praca byta za krétka (13% z tej grupy).

Na podstawie analizy wynikéw w zakresie pisania dla rejonu OKE w Krakowie
oraz 300 prac uczniéw mozna stwierdzi¢, ze szdstoklasiSci umiejetnosci
zwigzane z redagowaniem spodjnej, uporzadkowanej wypowiedzi, w ktorej
wyrazaja swoje zdanie, uzasadniaja wlasne stanowisko, maja dobrze opano-
wane. W miare dobrze takze redaguja list na zadany temat. Dostosowuja styl
wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej — podtrzymuja kontakt z odbiorca,
postugujac si¢ odpowiednimi bezposrednimi zwrotami do adresata czy for-
mami czasownika wskazujacymi na odbiorce, jak rowniez, zachecajac do prze-
czytania ksigzki, operujg sfownictwem stuzacym warto$ciowaniu. Natomiast
kwestie zwigzane z poprawnoscia jezykowa oraz stosowaniem zasad inter-
punkcyjnych, szczegdlnie w tekstach diuzszych, wymagaja dalszego doskona-
lenia. Wida¢, ze uczen konczacy szkote podstawowa ma jeszcze trudnosci z ta
materig, jaka jest jezyk, i chociaz potrafi przedstawia¢ juz swoje stanowisko,
zasadnie wypowiedzie¢ si¢ na dany temat, to struktury gramatyczne i zwigza-
ne z tym zagadnienia interpunkcyjne stanowig dla niego trudnos¢.

Kilka slow na temat oceny rozszerzonej odpowiedzi w gimnazjum

W biezacej sesji egzaminacyjnej (zadanie 22. rozszerzonej odpowiedzi) gim-
nazjalisci redagowali wypowiedZ na nastepujacy temat: Napisz charakte-
rystyke bohatera literackiego, ktory Twoim zdaniem wykazat si¢ odwagg.
Statystyczny uczen w rejonie OKE w Krakowie rozwigzujacy arkusz GH-
P1-132 uzyskal w tym zadaniu 5,43 punktu, czyli 54,3%. Maksymalnag liczbe
punktow (10) uzyskalo 3,6% gimnazjalistow®. W tabeli 4 podano poziom wy-
konania zadania 22. w rozbiciu na kryteria w rejonie OKE w Krakowie.

Tabela 4. Poziom wykonania zadania 22. w rozbiciu na kryteria w rejonie OKE
w Krakowie

Nr zadania i kryterium Nazwa kryterium Poziom wykonania w %
221 Tres¢ 49,1
222 Segmentacja tekstu 77,3
223 Styl 83
2.4 Jezyk 48,4
225 Ortografia 55,3
22 6 Interpunkecja 34,4

» Ogotem w rejonie OKE w Krakowie arkusz GH-P1-132 rozwigzywalo 81 544 gimnazjalistow.
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Zadanie rozszerzonej odpowiedzi sprawdzajace umiejetnosci zlozone okazalo
sie umiarkowanie trudne dla tegorocznych gimnazjalistow. W sesji egzaminacyj-
nej w 2013 roku egzaminatorzy w ocenie charakterystyki uwzgledniali nie tylko
jako$¢ pojedynczych elementow wiedzy i umiejetnosci ucznia, ale takze sposob
powigzania ich w strukture i funkcjonalno$¢ tej struktury. Charakterystyka to
forma wypowiedzi, ktéra uczniowie poznali posrednio w szkole podstawowej,
tworzac opis postaci. Natomiast jej redagowanie w sposob funkcjonalny, czyli
z uwzglednieniem jej celu, doskonalg na wyzszym etapie ksztalcenia w gimna-
zjum. Forma ta wymaga od zdajacego wykazania si¢ ztozonymi umiejetnosciami
i pozwala sprawdzi¢ przygotowanie ucznia w wielu aspektach. Ponizej w tabeli
5 zaprezentowano wybrane wypowiedzi przewodniczacych zespoléw egzamina-
toréw na temat problemdéw uczniéw z udzieleniem odpowiedzi na zadanie 22.

Tabela 5. Uwagi egzaminatorow dotyczace problemdéw uczniow z udzieleniem
odpowiedzi na zadanie 22.

Nazwa Wybrane uwagi egzaminatoréw dotyczace probleméw uczniow
kryterium z udzieleniem odpowiedzi

Wachlarz wyboréw postaci byl znaczny: od Wojtka, ktdry chcial zostaé
strazakiem, Kopciuszka czy Lassie do Antygony. Uczniowie odwolywali si¢
czesto do postaci poznanych w kanonie lektur szkoly podstawowej. Wybierali
postacie przedstawiane na lekcjach jako przykiad bohaterstwa. Gimnazjalisci
popelniali duzo bledéw rzeczowych. Mylili bohateréw literackich, co
wskazywaloby na staba znajomos¢ lektur. Opisywali sytuacje takze na pod-
stawie wiadomoséci czerpanych z wersji filmowych lektur szkolnych. Uczniowie
odwotywali si¢ gléwnie do odwagi rozumianej jako mestwo, poswiecenie;
uczniowie mieli kfopot ze zrozumieniem tematu — prezentowali bohateréw
historycznych, postaci wspdlczesnych; brak wiedzy na temat wybranego boha-
tera literackiego (bledy rzeczowe lub brak odwotania do konkretnych utworéw
literackich), mylenie bohateréw literackich z rzeczywistymi, charakteryzowanie
postaci rzeczywistych; problem z wyborem postaci, zapominanie o odwadze
podczas charakterystyki, brak odniesienia do literatury;

Stosunkowo duzo w poréwnaniu do ubieglych lat prac, w ktérych temat nie
zostal poruszony lub prac niespelniajacych kryterium objetosci; uczniowie
korzystali z tekstow zawartych w arkuszu i charakteryzowali Irene Sendlerowa
lub Andrzeja Kmicica; ogélnikowo$¢ wypowiedzi.

Tres¢

Segmentacja nie sprawia problemoéw; na ogoét uczniowie wprowadzajg akapity,
Segmentacja| przynajmniej dwa; wigkszo$¢ uczniéw nie miala probleméw z uktadem grafi-
cznym redagowanego tekstu (akapity).

Uczniowie zachowali styl charakterystyki; niekiedy streszczali; w pracach, ktore
nie byly formalnie charakterystykami, ale rozbudowanymi opowiadaniami lub
Styl nieudolnymi streszczeniami, pojawily sie bledy stylistyczne wynikajace z tej
nieadekwatnosci formalnej; zdarzaty si¢ btedy w konstrukeji charakterystyki,
nieudolne streszczenia utwordw, co zwiekszalo liczbe bledow rzeczowych.

Poziom jezykowy prac byt na ogét niski; ubogie stownictwo; uczniowie
popelniaja bledy roznej kategorii; do najrzadziej wystgpujacych bfedéw nalezy
zaliczy¢ bledy fleksyjne; w pracach uczniéw nadal wystapilo duzo bledow

Jezyk jezykowych, zwlaszcza frazeologicznych i sktadniowych; w pracach stabych
dominowal potok sktadniowy, razace wyrazenia i zwroty z jezyka potocznego,

a nawet bledy fleksyjne; uczniowie budowali zdania o niepoprawnej konstrukcji
skladniowej; nie znajg znaczen zwiazkow frazeologicznych.

Wielu uczniéw popetnia duzo bledéw w zapisie tekstu; lekcewazona jest inter-
Zapis punkcja w zdaniu ztozonym; réznorodne bledy ortograficzne i interpunkcyjne,
grafia zaburzona, niestarannos¢ zapisu.
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Na podstawie uwag przedstawionych przez egzaminatoréw mozna stwierdzic,
ze tworzenie charakterystyki z uwzglednieniem jej celu moglo stanowi¢ pro-
blem dla zdajacych w aspektach: realizacji tresci, jezyka, ortografii i interpunk-
cji. Zatem proces porzadkowania zasobow, ktdre uczen mogt wykorzysta¢ do
realizacji tej formy wypowiedzi, uzalezniony byl od kompetencji poznawczych
i umiejetnosci tekstotwodrczych?! zdobytych w szkole, w tym na wczesniejszym
etapie ksztalcenia.

Ponizej w tabeli 6 przedstawiono kryteria oceny charakterystyki zadania 22.
Natomiast w tabeli 7 podano procent ucznioéw, ktorzy otrzymali dang wartos¢

punktowa za kryterium tresci w rejonie OKE w Krakowie.

Tabela 6. Kryteria oceny charakterystyki w aspekcie oceny tresci*.

Wartos¢
punktowa 4 pkt 3 pkt 2 pkt 1 pkt 0 pkt
. UCZEN
UCZEN ;%z%EN UCZEN UCZEN charakteryzu-
pisze charakterystyke isre odeimuie je inng posta¢
charakterystyke | postaci 5\7 zewazaiace] prébJ n:J isa- (nieliteracka)
postaci literackiej prz Jace) | probe nap lub postaé
. . - . czesci nia charak- .
Realizacja literackiej wykazujacej charaktervstyke | tervstyki literacka,
tematu wykazujacej si¢ odwaga, postaci ystyke poZtaZi ktdra nie
si¢ odwagq, zaghowt}]qc literackiej literackiej Wykazu;e
Zac,}.low,lch . |Spojmosc wykazujacej sie | wykazujacej S odwagq,
spojnos¢ catej | w przewazajacej odwa sie odwa lub pisze
wypowiedzi czg$ci wypo- 3 ¢ 3 prace w innej
wiedzi formie
podaje
Przedstawienie | prezentuje prezentuje prezentuje e by ot
postaci postac postac postac in f(J) 3ma§¢
0 postaci
Prezentacja wymienia
h opisuje cechy opisuje cechy opisuje cechy przynajmniej
cec zewnetrzne zewnetrzne zewnetrzne jedna ceche
zewnetrznych Zewnetrzng
g ngen cistawia ' przedstawia
zvklad przedstawia przynajmniej
Eac?lowazia trafne przyklady | jeden przyktad
. ostaci zachowania zachow- wskazuje
Prezentacja Potwier dzaiace | POStaci ania postaci odwage jako
cech g dwa J2 potwierdzajace | potwierdzajacy | ceche postaci
wewnetrznych | oo grqezen— odwage odwage (nawet | posrednio lub
twe iIr)me cechy | Orazprezen- w sposob 0gol- | bezposrednio
) Y | tuje inne cechy | ny) oraz wska-
wewnetrzne o
owiarane wewnetrzne zuje inne cechy
powig wewnetrzne
z odwaga

21 J. Bartminski , S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2009, s. 54 (Tekst ma swoj pod-
miot, rozpoznawalng intencje, nacechowanie gatunkowe i stylowe, poddaje si¢ calo$ciowej interpretacji,
wykazuje integralnos¢ strukturalng oraz spéjnos¢ semantyczng, podlega wewnetrznemu podziatowi
semantycznemu, logicznemu i kompozycyjnemu).

22 Uwaga: Jezeli uczen charakteryzuje inng posta¢ (nieliteracka) lub pisze prace w innej formie, otrzymuje
0 punktéw réwniez w pozostatych kryteriach. Blad rzeczowy zakldcajacy logike wypowiedzi oraz bledy
dotyczace rodzajow i gatunkow literackich, tytutéw, imion i nazwisk autoréw oraz bohaterow tekstow
wskazanych w podstawie programowej powodujg obnizenie oceny o jeden poziom.
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Tabela 7. Procent uczniow, ktérzy otrzymali dana warto$¢ punktowa w kryterium
tresci w rejonie OKE w Krakowie

Wartos$¢ punktowa 4 pkt 3 pkt 2 pkt 1 pkt 0 pkt

Procent uczniéw, ktérzy otrzy-
mali dang warto$¢ punktowa

9,0 24,0 32,9 22,9 11,3

Nalezy zauwazy¢, ze trudnoscia dla zdajacych okazal sie wlasciwy dobor tresci
adekwatnych do warunkéw zawartych w poleceniu. Maksymalng liczbe punk-
tow (4) w kryterium tresci w rejonie OKE w Krakowie uzyskalo 9% gimnazja-
listéw. Poprawne rozwigzanie zadania wymagalo zaréwno znajomosci formy,
w jakiej powinien wypowiedzie¢ si¢ piszacy, jak i uwaznej analizy polecenia,
ktore okreslato warunki niezbedne do napisania tekstu zgodnego z tematem.
W tym aspekcie uczniowie nie uzyskali poziomu koniecznego 49,1%, gdyz
winni byli zredagowa¢ charakterystyke wybranego bohatera literackiego,
uwzgledniajac cechy $wiadczace o jego odwadze i potwierdzajac swoj wybor
trafnymi przykladami zachowan postaci na podstawie konkretnego tekstu
kultury. Zatem dla oceniajacych zadanie 22. istotne bylo to, czy uczen w pracy
dokonat trafnego wyboru postaci i przeprowadzil wnikliwg analize i interpre-
tacje Swiata przedstawionego utworu, a takze czy zachowal logike wywodu.
Liczne bledy rzeczowe pojawiajace sie¢ w pracach uczniow wskazywaly na sta-
ba znajomos¢ lektur. W kryterium tresci w rejonie OKE w Krakowie 32,9%
uczniéw uzyskalo jedynie 2 punkty, gdyz wskazane prace charakteryzowaly
sie wysokim poziomem ogolnosci i tylko czg¢sciowo realizowaty forme cha-
rakterystyki. Punktowano konsekwentng i celowg segmentacje tekstu (poziom
wykonania kryterium 77,3%) i co rwnie wazne, dostosowanie stylu wypowie-
dzi do sytuacji komunikacyjnej (poziom wykonania kryterium 83%), a takze
poprawnos¢ zapisu pod wzgledem jezykowym (poziom wykonania kryterium
48,4%) zgodnie z zasadami ortografii (poziom wykonania kryterium 55,3%)
i interpunkcji*® (poziom wykonania kryterium 34,4%). Gimnazjalisci, po-
dobnie jak uczniowie szkoly podstawowej, radzili sobie z segmentacja tekstu
i stylem wypowiedzi, natomiast zaprezentowali niskie kompetencje w aspekcie
budowy wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym, ortograficznym
i interpunkcyjnym. Nalezy podkresli¢, ze edukacja szkolna winna stuzy¢
rozwojowi kompetencji jezykowej uczacego si¢, poniewaz rozwdj jezyka jest
bezposrednio zwigzany z rozwojem sfery intelektualno-emocjonalnej ucznia.

Wartos¢ diagnostyczna zadan otwartych krétkiej i rozszerzonej
odpowiedzi w zakresie tworzenia wlasnego tekstu

Zaprezentowana powyzej analiza wybranych sytuacji egzaminacyjnych na
sprawdzianie i przedstawione uwagi egzaminatoréw egzaminu gimnazjalnego
w czg$ci humanistycznej dotyczace probleméw uczniéw z udzieleniem od-
powiedzi na zadanie otwarte, pozwalajg na refleksje i wyciagniecie wnioskow
dotyczacych funkcjonowania zadan sprawdzajacych umiejetnosci zlozone
w zakresie tworzenia wlasnego tekstu. Zadania te charakteryzuja si¢ wyso-
ka wartoscig diagnostyczng i integralnoscig sprawdzanych tresci, poniewaz

» Egzaminatorzy oceniali charakterystyke w szesciu aspektach oceny: tres¢ (4 punkty), segmentacja tekstu
(1 punkt), styl (1 punkt), jezyk (2 punkty), ortografia (1 punkt) i interpunkcja (1 punkt). Za zadanie
otwarte rozszerzonej odpowiedzi — charakterystyke — gimnazjali$ci mogli otrzyma¢ 10 punktow.
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pozwalaja zbada¢ przygotowanie ucznia w wielu aspektach. Moga by¢ zrédtem
informacji o relacjach miedzy wiadomo$ciami i umiejetnosciami uczniow
w ujeciu przedmiotowym i ponadprzedmiotowym, a takze daja podstawe do
rzetelnej i trafnej informacji zwrotnej o rzeczywistych umiejetnosciach ucznia.
Natomiast szczegdtowe wnioski pozwalajg przygotowaé nowe sytuacje dydak-
tyczne w celu podwyzszenia skutecznosci ksztalcenia i efektow ksztalcenia.
Podczas tworzenia nowego modelu pracy nauczyciel nie uniknie konfronta-
cji z nowym sposobem myslenia i z analiza tresci oraz osiagnie¢ zapisanych
w nowej podstawy programowej, ktorymi powinien wykaza¢ si¢ absolwent
gimnazjum, a w 2015 roku takze uczen konczacy szkote podstawowa.

Z punktu widzenia dydaktyki jezyka polskiego nalezy wspiera¢ rozwdj kom-
petencji ucznia w zakresie redagowania réznych tekstéw kultury na kazdym
etapie ksztalcenia ze $wiadomoscig celu wewnetrznego wpisaneio w gatunek
wypowiedzi, a takze poglebia¢ swiadomo$¢ uwarunkowan jezykowo-teksto-
wych i kulturowych samej sytuacji tworzenia tekstu®. W tym kontekscie istot-
ne wydaje sie ksztaltowanie proceséw myslowych ucznia zwigzanych z rozwi-
janiem umiejetnosci zlozonych w zakresie:

o odkrywania analogii miedzy tre$ciami zawartymi w tekstach kultury,

« analizowania, syntetyzowania i poréwnywania informacji,

« dostrzegania i formulowania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,

« formulowania uogélnien, wnioskowania,

« zachowania konsekwencji w procesie myslenia o problemie (dedukcja,
indukgja),

o warto$ciowania, uzasadniania (nie tylko z uwzglednieniem argumen-
tow najstabszego i najmocniejszego, ale takze argumentéw: logicznych,
rzeczowych i emocjonalnych),

« poglebiania swiadomosci jezykowo-stylistyczne;j.

Zakonczenie

Zatem nalezy podkresli¢, ze umiejetnosci, jakimi wykazali si¢ uczniowie na
sprawdzianie, stanowig podstawe do dalszej edukacji w gimnazjum wediug
zasady liniowosci i kumulatywnosci zalozonej w nowej podstawie progra-
mowej. Opanowanie umiejetnosci podstawowych, wyjsciowych zwiazanych
z organizacja tekstu, doborem odpowiednich argumentéw, postugiwaniem sie
stownictwem charakterystycznym dla wypowiedzi argumentacyjnej i perswa-
zyjnej, wprowadzaniem do wypowiedzi zachety i elementéw charakterystyki
bohaterdw literackich, a takze pisaniem w odpowiedniej formie ze sSwiadomo-
$cig gatunkowa i z dostosowanym do sytuacji komunikacyjnej stylem, prze-
strzeganie norm jezykowych i poprawnosci zapisu to wstep do doskonalenia
i poszerzania komunikacji jezykowej w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjal-
nej, a takze przygotowanie do redagowania bardziej ztozonej formy wypowie-
dzi, jak chociazby charakterystyki, rozprawki® czy eseju.

* Nalezy rozwija¢ podstawowe umiejetnosci przydatne w redagowaniu tekstu, takie jak: sporzadzanie
planu wypowiedzi, nadawanie tytutlu wypowiedzi, cytowanie, segmentacja tekstu, zachowanie spojnosci
wywodu, zachowywanie zwiazku poszczegdlnych czesci tekstu z tematem.

» Na egzaminie maturalnym od roku szkolnego 2014/2015 bedzie obowigzywala rozprawka jako forma
wypowiedzi do wyboru na poziomie podstawowym (Informator o egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego od roku szkolnego 2014/2015).
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