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Wstep

Badania postepow szkolnych uczniéw skupiaja sie na ich umiejetnosciach
poznawczych. W centrum zainteresowania nauczycieli, rodzicéw, badaczy,
mediéw i politykdw sa rezultaty uczniow w zakresie opanowania danych
tresci przedmiotowych. Narzedziem pomiaru stopnia ich opanowania przez
uczniow sa testy osiagnie¢ szkolnych, ktore wykorzystywane sg w szerokim
zakresie celow, m.in. selekcji uczniéw na progu ksztalcenia, ewaluacji procesu
ksztalcenia, ewaluacji lokalnych i krajowych systeméw szkolnych, poréw-
nywania efektow ksztalcenia uzyskiwanych przez uczniéw z réznych krajow
(Kautz, Heckman, Diris, ter Weel, Borghans, 2014).

Najwazniejszymi przykladami miedzynarodowych badan tego typu sa
Programme for International Student Assessment (PISA), Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS), Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS). Zaréwno w badaniach miedzynarodowych, jak i kra-
jowych systemach egzaminéw zewnetrznych nacisk kiadzie si¢ na badanie
umiejetnosci uczniéw w zakresie matematyki, nauk przyrodniczych, czytania
i pisania w jezyku ojczystym.

Coraz wicksze zaawansowanie metodologiczne tworzenia testow osiagniec,
statystycznego opracowywania wynikéw oraz szeroko dostepnych i zrozumia-
tych sposobow raportowania wynikéw sprawito, ze staly si¢ one powszechnie
uwazane za cenne zrodlo informacji o uczniach, pracy szkot i funkcjonowania
calych systemow szkolnych.
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Dostepnos¢ wynikow standaryzowanych testow umozliwita szybki rozwdj wie-
dzy na temat czynnikéw i mechanizmow stymulujacych uczenie sie i wspomaga-
jacych nauczanie (Hattie, 2009), wplywu osiagniec szkolnych uczniow na wiele
aspektow ich funkcjonowania w dorostym zyciu, a takze wplywu osiagniec szkol-
nych na rozwoj ekonomiczny i gospodarczy krajéow (Hanushek i Woessmann,
2008). Rezultaty uzyskiwane przez uczniéw sa wazne takze dla szkol. Nalezy
wskaza¢ na powszechne w Polsce wykorzystywanie wynikow uzyskiwanych przez
uczniéow podczas procesu ewaluacji szkot (Skorska, Koniewski, Majkut, 2012).

Ograniczenie uwagi w badaniach umiejetnosci tylko do tych, ktore sa zwigza-
ne z poznawczymi aspektami funkcjonowania uczniéw (np. wiedza przedmio-
towa z matematyki, nauk przyrodniczych, umiejetnosci czytania i pisania), po-
zostawilo na marginesie inne umiejetnosci, postawy ksztaltowane przez szkole
(Brunello i Schlotter, 2011). Na przyklad, mimo ze badania PISA, TIMMS,
PIRLS w kazdej edycji posiadaja szeroka reprezentacje skal mierzacych umie-
jetnosci pozapoznawcze uczniow, opini¢ publiczng oraz politykéw w najwiek-
szym stopniu interesuja wyniki testow wiedzy przedmiotowej. Na niej skupiaja
sie najczesciej przywolywane w mediach poréwnania krajow. Takie ogranicze-
nie nie pozwala uchwyci¢ wielu czynnikéw na poziomie uczniéw, ktore wply-
wajg na ich rozwdj i sukces na dalszych etapach ksztalcenia oraz w dorostym
zyciu (Kautz, Heckman, Diris, ter Weel, Borghans, 2014).

Ostatnie lata przyniosty rosnace zainteresowanie badaniami nad umiejetno-
$ciami pozapoznawczymi. Rekomendacje Komisji Europejskiej wskazujg na
rosnacy role posiadania przez obywateli szerokiego spektrum kompetencji
i umiejetnosci, pozwalajacych na adaptacje do dynamicznie zmieniajacego
sie $wiata (Komisja Europejska, 2006). Podkreslono znaczenie umiejetnosci
migkkich, pozwalajacych na nabywanie nowej wiedzy i umiejetnosci w proce-
sie uczenia si¢ przez cale zycie, oraz umiejetnosci spotecznych, ktoére powinny
by¢ ksztaltowane w procesie nauczania.

Wyniki przegladéw badan wskazujg na duze znaczenie umiej¢tnosci poza-
poznawczych uczniéw dla ich rozwoju osobistego oraz dla sukcesu na rynku
pracy (Brunello i Schlotter, 2011). Jednak badania wskazujace na relacje przy-
czynowe miedzy umiejetno$ciami pozapoznawczymi a sukcesami uczniow
w pézniejszym zyciu s3 niejednoznaczne — prawdopodobnie ze wzgledu na
skomplikowane mechanizmy wzajemnych powigzan mierzonych umiejet-
nosci pozapoznawczych (Gutman i Schoon, 2013). Istnieja takze dowody, ze
przynajmniej cze$¢ z tych umiejetnosci mozna z powodzeniem ksztattowac
w szkole (Gutman i Schoon, 2013).

W prezentowanym materiale zostanie przedstawiona strategia badania umie-
jetnosci pozapoznawczych i postaw ucznidéw klas szostych szkot podstawo-
wych w Arabii Saudyjskiej. Prace te zostaly wykonane dla Public Education
Evaluation Commission (obecnie Education Evaluation Commission) w ra-
mach krajowego programu oceny umiejetnosci uczniéow. Zostang opisane
poszczegolne elementy przygotowania badania oraz jego realizacji, w ktorych
uczestniczyli autorzy tego opracowania. Autorzy maja nadzieje, ze przedsta-
wienie ich do$wiadczen ultatwi podejmowanie podobnych przedsiewzig¢ na
skale lokalng i krajowg w Polsce.
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Jak rozumie¢ pojecie ,,umiejetnosci pozapoznawcze”

Pojecie ,,umiejetnosci pozapoznawcze” jest bardzo szerokie. Odnosi si¢ je do
wszystkich umiejetnosci, postaw i cech ucznia, ktére moga by¢ ksztaltowane
w ramach procesu szkolnego i moga wplywac na osiggniecie sukcesu szkolne-
go i zawodowego (Gutman i Schoon, 2013).

Psychologowie (np. Bandura, 1999) wskazuja, ze nie mozna zarysowa¢ klarow-
nej dychotomii miedzy poznawczymi i pozapoznawczymi aspektami funkcjo-
nowania czlowieka. Kazdy z proceséw psychologicznych jest zwiazany z jakas
formg przetwarzania informacji. Z drugiej strony, emocje, motywacje i cechy
osobowosci wptywajg zwrotnie na procesy poznawcze. Kontrastowe operowa-
nie pojeciami umiejetnosci poznawczych i pozapoznawczych wynika¢ moze
z przekonania o mozliwosci wystandaryzowanego (trafnego i rzetelnego)
pomiaru umiejetnoéci poznawczych, w tym inteligencji. Pomiar umiejetnosci
pozapoznawczych z drugiej strony nie jest postrzegany jako podobnie prosty
i intuicyjny (Messick, 1979). Z tego wzgledu wiekszo$¢ autoréw postuguje sie
pojeciem umiejetnosci poznawczych jako okresleniem tego wszystkiego, co
nie jest mierzone wystandaryzowanymi testami osiggni¢¢. Podobnym roz-
réznieniem jest takze podzial na umiejetnosci twarde i migkkie. W ramach
tych pierwszych lokuje si¢ wiedze przedmiotows, te drugie obejmuja wszystkie
cechy ucznia zwigzane z umiejetnosciami spotecznymi, motywacja, zaangazo-
waniem czy tez strategiami poznawczymi.

Mimo rozmycia definicyjnego istnieje zestaw konstruktéw psychologicznych,
umiejetnosci pozapoznawczych traktowanych powszechnie jako zwigzanych
z procesem ksztalcenia szkolnego, m.in. postrzegana wlasna skutecznos¢ dzia-
tania, motywacja do nauki, samokontrola, zaangazowanie w nauke, strategie
metapoznawcze, umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, porazka i wptywem
innych (Gutman i Schoon, 2013).

Narodowy program oceny umiejetnosci uczniow w Arabii Saudyjskiej

Program oceny umiejetnosci uczniow zostal zapoczatkowany w Arabii
Saudyjskiej w 2014 roku. Za jego wprowadzenie odpowiadata nowo utwo-
rzona Komisja do spraw Ewaluacji Edukacji Publicznej (Public Education
Evaluation Commission, PEEC). Cele Komisji zostaly zakreslone bardzo
szeroko jako przeprowadzenie calo$ciowej oceny systemu edukacji w Arabii
Saudyjskiej. Obejmujg one nie tylko program oceny umiejetnosci uczniow,
ale takze m.in. projekt ewaluacji szkol, ustalenia standardow i akredytacji
nauczycieli, opracowania nowych standardéw podstawy programowej czy
wprowadzenie krajowych ram kwalifikacji. PEEC zostal w 2016 roku prze-
ksztalcony w Education Evaluation Commission (EEC) ze znacznie posze-
rzonym mandatem, obejmujacym obecnie takze akredytacj¢ i egzaminy do
szkot wyzszych oraz edukacje przedszkolna. Warto zaznaczy¢, ze Komisja
jest cialem niezaleznym od ministerstwa i odpowiada bezposrednio przed
rada ministrow. Jest to wiec system, gdzie jedna instytucja rzadowa doko-
nuje calosciowej ewaluacji oraz ustala standardy, a przy tym jest niezalezna
od ministerstwa odpowiadajacego za implementacje i zarzadzanie szkolami.
Komisja i raporty z ewaluacji maja kluczowe znaczenie w przygotowywanej
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reformie systemu edukacji w Arabii Saudyjskiej. Reforma edukacji ma od-
powiedzie¢ na znaczne wyzwania stojace przed saudyjskim spoteczenstwem
(Jakubowski i Walczak, 2015) i stanowi kluczowy element transformacji pan-
stwa do 2030 roku w wizji przedstawionej niedawno przez saudyjski rzad.

Program oceny umiejetnosci uczniow to kluczowy element ewaluacji catego
systemu, dostarcza bowiem wiedzy dotyczacej efektéw nauczania. Pierwsza
edycje programu zrealizowano w 2015 roku i objeta ona uczniéw klas trzecich
i szostych. Przeprowadzono pomiar umiejetnosci matematycznych i z nauk
$cistych. W 2016 roku druga edycja programu pos$wigcona byta jezykowi
arabskiemu. W 2017 roku program obejmie klasy 3, 6 i 9, a takze wszyst-
kie trzy kluczowe przedmioty: matematyke, nauki $ciste oraz jezyk arabski.
W 2015 i 2016 roku test realizowany byt we wspoétpracy z ACER z Australii
w sposob tradycyjny, na podstawie drukowanych kwestionariuszy. W 2017
roku planowane jest wykorzystanie tabletow, a realizacja badania oparta
bedzie na zespole EEC oraz grupie migdzynarodowych ekspertow, w ktorej
kluczowy udzial maja eksperci z Polski.

W 2015 roku dla klas széstych dotaczono dodatkowy, rozbudowany kwestio-
nariusz, ktérego celem byto zebranie dodatkowych informacji o uczniach.
Kwestionariusz obejmowal zestaw podstawowych pytan dla wszystkich
respondentéw, dotyczacych gltéwnie ich sytuacji rodzinnej oraz informacji
dotyczacej ich sytuacji materialnej. Dodatkowo losowo przypisane zostaly
cztery rozne zestawy pytan dotyczacych tak réznych kwestii jak motywacja,
postawy wobec uczenia sig, opinie o rodzinie, szkole i kraju, a takze pytan
zwigzanych z pomiarem warto$ci wyznawanych przez uczniéw. Do tego zre-
alizowano kwestionariusz dla nauczycieli i rodzicow. W pracach nad tymi
kwestionariuszami kluczowe znaczenie mieli polscy eksperci, w tym autorzy
niniejszego tekstu.

Badanie zrealizowano 5 i 6 maja 2015 roku, opierajac si¢ na sieci prze-
szkolonych ankieteréw. Zebrano dane z niemal wszystkich wylosowanych
szkot i od zdecydowanej wiekszosci wylosowanych uczniéw. Dla klasy sz6-
stej zebrano dane 11 255 ucznidéw z 553 szkol. Wyniki badan postuzyly do
opracowania raportu dla rzagdu Arabii Saudyjskiej, ktory wskazal kluczowe
wyzwania stojace przed systemem edukacji i obecnie stanowi wazny element
w przygotowaniu planoéw reformy systemu edukacji.

Badanie umiejetnosci pozapoznawczych

Celem tej czgsci badania, w ktorg zaangazowani byli autorzy tego tekstu, bylo
dostarczenie EEC zestawu ugruntowanych teoretycznie, trafnych, rzetelnych,
operacyjnych (tj. umozliwiajacych tatwy pomiar wéréd licznej reprezentatyw-
nej proby uczniéw) odpowiednich narzedzi (skal), do pomiaru umiejetnosci
pozapoznawczych, pozwalajacych na przewidywanie sukcesu i porazki szkol-
nej uczniow (definiowanej jako wynik testu wiedzy przedmiotowej), a takze
odpowiednich skal do pomiaru wartosci i celow ksztalcenia waznych dla sys-
temu edukacyjnego Arabii Saudyjskie;j.
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Taki zestaw, najpierw konstruktow psychologicznych (umiejetnosci pozapo-
znawczych, tj. postaw, umiejetnosci i cech ucznia), a p6zniej konkretnych narze-
dzi do ich pomiaru, wynikat z definicji priorytetéw waznych dla i oczekiwanych
od systemu edukacji podstawowej w Arabii Saudyjskiej, a przez to definiuje on:

« jakie postawy, przekonania powinien reprezentowaé absolwent szkoty
podstawowej;

 jakie wartos$ci powinien wyznawac absolwent szkotly podstawowej;

« jakie postawy, przekonania, wartosci absolwentow szkot podstawowych
sa wazne z punktu widzenia nauki na dalszych etapach edukacji, przy-
sztego funkcjonowania na rynku pracy i w spoleczenstwie, rozwoju spo-
teczno-gospodarczego kraju;

 jakie postawy, przekonania, warto$ci mogg i powinny by¢ ksztattowane
przez system edukacyjny;

o jakie miary powinny by¢ monitorowane w systemie szkolnym.

Realizacje¢ przedsigwziecia podzielono na nastepujace etapy: (1) konsultacje
z Zamawiajacym w sprawie zdefiniowania celow (Do czego i komu majg stu-
zy¢ wyniki?) i zakresu pomiaru (Jakie sg wartosci i cele ksztalcenia wazne dla
Zamawiajacego? Jak Zamawiajacy definiuje profil absolwenta, ktéry opuszcza
szkole podstawowa?), (2) przeglad systematyczny literatury nt. pozapoznaw-
czych umiejetnosci oraz innych czynnikéw stymulujacych sukces szkolny
i sposréd nich wybor adekwatnych do sformutowanych celéw pomiarowych,
(3) przeglad dostepnych skal do pomiaru wybranych konstruktéw psycholo-
gicznych i ocena ich jakosci na podstawie dowodéw dostepnych w literaturze,
(4) opracowanie wstepnych wersji skal na podstawie wytonionych w po-
przednim kroku, (5) adaptacja jezykowa, pilotaz skal, ocena ich rzetelnosci,
skrécenie skal, wybor najlepszych pozycji (,iteméw”), (6) administracja skal
w badaniu gléwnym, (7) powtérna ocena rzetelnosci skal, skonstruowanie
ostatecznych wersji skal, kierowane gtéwnie ekonomikg przysztych badan (jak
najkrotsze skale, z zachowaniem wysokiej rzetelnosci).

Wybor konstruktéw psychologicznych i narzedzi do ich pomiaru

W toku przegladu systematycznego zidentyfikowano, Ze najwigksze znaczenie
dla osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw maja nastepujace czynniki na poziomie
ucznia: zaangazowanie, motywacja, poczucie wlasnej skutecznosci, samoregu-
lacja, postawy wobec szkoly i przedmiotu. Na poziomie nauczycieli zidentyfiko-
wano: wypalenie zawodowe, poczucie wlasnej skutecznosci, satysfakcje z pra-
cy. Czynniki nauczycielskie majg zaréwno bezposredni, jak i posredni (przez
wplyw na inne czynniki na poziomie ucznia) wplyw na osiggniecia szkolne.

Do wylonionych konstruktéw psychologicznych dobrano skale pomiarowe.
Kryteriami wyboru skal byly: (1) ich popularnos¢ wsréd badaczy (skale po-
wszechnie wykorzystywane w wielu badaniach, w tym miedzynarodowych,
silnie zakorzenione w teoriach psychologicznych), (2) udokumentowane wla-
$ciwosci pomiarowe oraz stabilna struktura wymiarowa, (3) ocena mozliwosci
ich adaptacji kulturowej, (4) ocena adekwatnosci wykorzystania wsrdd dzieci
w wieku 8-11 lat, (5) ocena dostgpnosci prawnej (czy ich wykorzystanie jest
ograniczone licencjg). Tabela 1 prezentuje skale zakwalifikowane do przegladu.
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W wyniku przegladu systematycznego przygotowano zestawienie i opis dla oko-
to 40 skal mierzacych cechy ucznidéw i nauczycieli, ktore wptywaja na osiggniecia
ucznidéw oraz mierza wybrane wartosci. Ten etap zostal podsumowany w prze-
kazanym Zamawiajacemu raporcie, ktory zawieral: (1) podstawowe informacje
o skali (nazwe, autoréw, opis skali, opis mierzonej cechy), (2) argumentacje
na wykorzystanie danej skali, (3) opis teorii, na ktorej opiera si¢ skala, oraz jej
wymiarowos¢, (4) pozycje skali w jezyku angielskim i arabskim, jesli dostepna
byta arabska adaptacja skali, (5) format pozycji testowych i rzetelnos¢ skali (jak

i poszczegolnych wymiaréw), (6) informacje o trafnosci zewnetrznej skal.

Tabela 1. Narzedzia pomiaru cech kontekstowo waznych w pomiarze osiagnie¢

uczniow
Cecha Skala
Student Engagement Instrument (SEI)
Engagement versus disaffection with learning (EvsD)
Zaangazowanie | Research Assessment Package for Schools - The Students Self-report
uczniow

for Elementary School (RAPS-SE)

Research Assessment Package for Schools — The Students Self-report
for Middle School (RAPS-SM)

Motywacja uczniow

The Student Opinion Scale (SOS)

Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ)

The Academic Motivation Scale (AMS)

The General Causality Orientations Scale (GCOS)

Academic Self-Regulation Questionnaire (SRQ-A)

S lagj
amoregtiacya Junior Metacognitive Awareness Inventory (Jr. MAI)
The School Attitude Assessment Survey-Revised (SAAS-R)
School Attitude Questionnaire (SAQ)
Postawy wobec

szkoly i przedmiotu

The Student Engagement in the Mathematics Classroom Scale (SEMCS)

The Attitudes Toward Science (ATS)

PISA: Learning Strategies in Mathematics

Samoskuteczno$é

Self-Efficacy Questionnaire for Children (SEQ-C)

General Self-Efficacy Scale (GSE)

PISA: The Index of Educational Aspiration

Aspiracje
i oczekiwania TIMSS: Educational Aspiration Question
edukacyjne Degree Goal from SAT background questionnaire
Teachers’ Self-Efficacy Scale (TSES)

Samoskuteczno$¢, | Maslach Burnout Inventory (MBI); MBI-Educators Survey (MBI-ES)
wypalenie Andrew and Withey Job Satisfaction Questionnaire (AW]SQ)
zawodowe - - :

i satysfakcja Warr’s Job Satisfaction Scale (WJSS)
nauczycieli Teaching Satisfaction Scale (TSS)

Minnesota Satisfaction Questionnaire (MSQ)

Zarzadzanie szkotg

Leadership Behavior of School Principals Survey (LBSPS)

TALIS: School Leadership and Management
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Cecha Skala
Zaangazowanie Family Involvement Questionnaire (FIQ)
rodzicow Family-School Partnership Lab Scales: Parent

Portrait Values Questionnaire (PVQ)

Cultural Value Scale (CVSCALE)

Rokeach Value Survey (RVS)

Cheat-Lie-Steal Scale (CLSS)

Wartosci Learning Orientation / Grades Orientation (LOGO II)
Patterns of Adaptive Learning Scales (PALS)
Leadership Efficacy Scale

Resistance to Peer Group Scale

Civic Engagement Scale

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Dostosowanie skal do lokalnych wymogow

Od tego etapu badania, po uzgodnieniu z Zamawiajacym, skupiono si¢ na na-
rzedziach badawczych kierowanych do ucznidéw, z pominigciem nauczycieli
i rodzicéw. Po przekazaniu Zamawiajagcemu przewodnika po skalach trwaty
prace, w wyniku ktérych zostaly przygotowane zarysy czterech wersji kwestio-
nariuszy pomiaru (A, B, C, D) tak, aby mozliwe bylo przetestowanie kazdej ze
skal na mozliwie licznej i reprezentatywnej grupie uczniéw. Nastepnie skale
podlegaly adaptacji:
o jezykowej — ttumaczenie pozycji skal w jezyku angielskim na jezyk arabski;
o kulturowej — wybér i dostosowanie pozycji skal do kontekstu kultury
arabskiej;
o do wieku badanych - uproszczenie jezyka, skrocenie tekstu, uproszcze-
nie instrukcji, zastosowanie wspolnej dla wszystkich skal kafeterii od-
powiedzi: Very true - Sort of true — Not very true — Not at all true.

Tabela 2 prezentuje liste cech mierzonych w kwestionariuszach pilotazowych.

Tabela 2. Cechy mierzone w kwestionariuszach ucznia w pilotazu

Kwestionariusz Mierzona cecha (liczba pytan mierzacych wymiar)

motywacja uwewnetrzniona (introjected motivation; 9), motywacja
wewnetrzna (intristic motivation; 6), motywacja zewnetrzna (external

A motivation; 4), regulacja wewnetrzna (identified regulation; 6), postawy wobec
nauczycieli (attitude toward teachers; 7), postawy wobec szkoly (attitude
toward school; 5), zaangazowanie obywatelskie (civic engagement; 8)

B wsparcie rodzicow (parental support; 13), wsparcie nauczycieli (teacher support;
11), zaangazowanie ucznia w matematyce (student engagement in math; 4)

biezace zaangazowanie ucznia (ongoing engagement; 10), poczucie
C samoskutecznosci ucznia (student self-efficacy; 15), regulacja wewnetrzna
(identified regulation; 10), strategie uczenia si¢ (learning strategies; 12)

warto$ci (nastawienie na osiggniecia, uczynnosc, konformizm, hedonizm,
D nastawienie na wladze, potrzeba bezpieczenstwa, samostanowienie,
potrzeba stymulacji, warto$¢ tradycji, uniwersalizm; 40)

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Opracowanie skal po pilotazu

Po otrzymaniu danych z badan pilotazowych przystapiono do analizy majacej
rozstrzygnaé, ktore pytania ostatecznie zostang wiaczone do koncowych wersji
kwestionariuszy, do stosowania w przysztych badaniach monitorujacych.

Okreslono wlasciwosci psychometryczne poszczegdlnych pytan, na podstawie
czego rekomendowano pozostawienie badz usuniecie pozycji ze skali. W ana-
lizie kierowano si¢ facznie nastepujacymi kryteriami: (1) rozklad czestosci od-
powiedzi, miary tendencji centralnej i rozproszenia (unikano pytan o bardzo
skos$nych rozkladach), (2) udzial brakéw danych (unikano pytan o duzym od-
setku braku danych, co moglo sugerowac zbyt skomplikowang forme zadania
pytania, niezrozumialg dla uczniéw), (3) tadunek czynnikowy (i jego blad)
pozycji skali w ostatecznie wybranym modelu czynnikowym, (4) wspdtczyn-
nik alfa Cronbacha po usunieciu pozycji.

Ostatecznie rekomendowano usunigcie pozycji ze skali w sytuacjach, gdy: (1)
pozycja miata niska korelacje ze skalg, (2) stownictwo uzyte w pytaniu mogto
by¢ niezrozumiate i mylace dla badanego, (3) wystepowat wysoki wspdtczyn-
nik wspoétliniowosci pomiedzy pozycjami w ramach jednej skali (powyzej
0,7). Zdecydowano takze, ze uzycie skali w badaniu wymaga zachowania co
najmniej trzech pozycji na kazda skale (zachowanie odpowiedniego poziomu
rzetelnosci pomiaru i techniczny wymog dla obliczania skal czynnikowych).

Administracja skal w badaniu gléwnym

Po przekazaniu raportu z analizg dotyczaca pozycji poszczegdlnych skal
Zamawiajacy prowadzil wewnetrzne konsultacje dotyczace ostatecznego
ksztaltu kwestionariuszy. Ostatecznie badaniu podlegaly nastepujace cechy:
» poziom osiggnie¢ uczniow w zakresie matematyki i przedmiotow $cistych;
» cechy spoleczno-demograficzne, opisujace sytuacje rodzinng uczniow
(ple¢, status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia, struktura rodziny
ucznia, np. posiadanie rodzenstwa, mieszkanie z rodzicami, dziadka-
mi), zaangazowanie szkolne mierzone wskaznikami behawioralnymi
(uczeszczanie do przedszkola, liczba opuszczonych dni w szkole, liczba
spoznien w tygodniu itp.);
o skale cech uczniéw opisane powyzej w tym opracowaniu.
Tabela 3 prezentuje podstawowe informacje o ostatecznie wykorzystanych ska-
lach w badaniu gtéwnym. Jako miary dopasowania raportowane sa Root Mean
Square Error of Approximation (RMSEA) oraz Comparative Fit Index (CFI).
Uznaje si¢ je za standardowe, podawane sg najczesciej w publikacjach raportu-
jacych wyniki konformacyjnych analiz czynnikowych (McDonald i Ho, 2002).

Zgodnie uznaje si¢ wartosci RMSEA nizsze niz 0,05 jako wskaznik dobrego
dopasowania, a wartosci w przedziale 0,05-0,08 jako akceptowalne dopaso-
wanie. 90-procentowy przedzial ufnosci dla RMSEA nie powinien zwiera¢
warto$ci wigkszych niz 0,8. Miara CFI powyzej 0,9 wskazuje na dobre dopa-
sowanie (McDonald i Ho, 2002). Alpha Cronbacha jest miarg rzetelnosci dla
skal jednowymiarowych. Za satysfakcjonujace uznaje si¢ wartosci powyzej 0,7.
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Diagnozowanie tworczosci uczniow i nauczycieli

Tabela 3. Szczegoly konstrukeji skali i miary rzetelno$ci

ocen

Skale cech uczniow II,‘:);?,E; Typ skali RMSEA (90% CI) | CFI | Alpha
Wsparcie nauczycieli 3 czynnikowa n.d. n.d. | 0,686
Biezace zaangazowanie
(przedmioty 4 czynnikowa 0,055 (0,037-0,076) | 0,994 | 0,711
przyrodnicze)
B‘ez%ﬁgaztzi‘:l‘ag&ﬂg’ame 4 czynnikowa 0,018 (0,000-0,041) | 0,999 | 0,637
Wsparcie rodzicow 4 czynnikowa 0,018 (0,000-0,041) | 0,998 | 0,519
POSQ?J‘QYVCV@E“ 4 czynnikowa 0,018 (0,000-0,041) | 0,990 | 0,695
Poczucie podwojnego
samoskutecznosci 7 czynnika 0,013 (0,000-0,026) | 0,999 | 0,588
Poczucie
samoskutecznosci 4 czynnikowa 0,003 (0,000-0,033) | 1,000 | 0,7365
(przedmioty 4
przyrodnicze)
Poczucie
samoskuteczno$ci 4 czynnikowa 0,027 (0,009-0,049) | 0,999 | 0,730
(matematyka)
Motywacja wew. skala sumowanych
(matematyka) 3 ocen n.d. n.d. | 0,708
Motywacja wew.
(przedmioty 3 skala s%x?e(;lwanych n.d. nd. | 0,724
przyrodnicze)
. subskala skali
Motywacja wew. 4 dwuwymiarowej 0,933
. subskala skali 0,049 (0,040-0,058) | 0,989
Motywacja zew. 4 dwuwymiarowej 0,972
Zgﬁ;iﬁ‘;ﬁ“g‘e‘e 8 skala czynnikowa | 0,056 (0,047-0,065) | 0,974 | 0,774
. . . skala sumowanych
Biezace zaangazowanie 4 ocen n.d. nd. | 0,736
Postawy wobec szkoly 4 skala sumowanych n.d. nd. | 0,852

Zro6dlo: opracowanie wlasne.

Dalsze kroki

Zamawiajacemu w rezultacie badania zostanie przekazany trzeci (po przewod-
niku po skalach i raporcie podsumowujacym wyniki pilotazu) raport, w kto-
rym znajda si¢ odpowiedzi na nast¢pujace pytania badawcze:
o Jaki jest zwigzek skal z wynikami uczniéw z matematyki i przedmiotow
przyrodniczych?

« Jakie s3 najsilniejsze predyktory poszczegdlnych skal?

o Jakie jest zroznicowanie wewnatrz- i miedzyszkolne poszczegolnych
skal w danych grupach szkoét (wyodrebnionych ze wzgledu na typ, organ
prowadzacy, lokalizacje)?
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Odpowiedzi na te pytania zostang udzielone osobno dla kazdej z grupy skal:

 skale motywacji i biezacego zaangazowania w realizacje obowigzkow
szkolnych,

« skale wsparcia rodzicow i nauczycieli,

 skale poczucia samoskutecznosci.

Podsumowanie

Umiejetnosci pozapoznawcze stajg si¢ coraz istotniejsza czgs$cig badan nad roz-
wojem uczniow w procesie edukacyjnym. Zaprezentowany material stanowi
przedstawienie jednej z mozliwych strategii podejs$cia do empirycznych badan
nad nimi. Mamy nadzieje, Ze bedzie on stanowil przyczynek do dyskusji nad
potrzebg szerszego uwzgledniania pomiaru umiejetnosci pozapoznawczych
w kontekscie szkolnym.
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