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18 lat egzaminu gimnazjalnego
Cos si¢ konczy, cos si¢ zaczyna -
z doswiadczen wlasnych

Wprowadzenie

Przypomnienie jak zmienial si¢ egzamin gimnazjalny i jego odbidr spoteczny
w niemal dwdch dekadach jego trwania moze by¢ dobrym przyktadem wdra-
zanego wlasnie egzaminu dsmoklasisty. Czy w trakcie przygotowywania no-
wego egzaminu ésmoklasisty wykorzystano doswiadczenia z lat poprzednich?
Jak uczniowie, rodzice, nauczyciele i egzaminatorzy przyjeli nowy egzamin
w tym szczegdlnie trudnym roku podwojnego rocznika uczniéw ubiegajacych
sie o przyjecie do szkdt $rednich?

Przywolanie egzaminu gimnazjalnego moze tez by¢ zacheta do analizy wyni-
koéw i poglebionej refleksji na temat tego, z jakimi umiejetnosciami wychodza
osmoklasisci z nowej, 8-letniej szkoly podstawowe;j.

Egzamin gimnazjalny jako nowa formula egzaminowania w 2002 roku

Egzamin gimnazjalny zostal wprowadzony Rozporzgdzeniem MEN z dnia
19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdzianéw w szko-
tach publicznych i stanowil absolutne novum w szkolnictwie polskim.

Wszyscy zainteresowani dowiedzieli si¢ wowczas, jakie sg rdznice w zasadach
oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrznego, cele i podstawy prawne tego
egzaminu. W 2000 roku, na dwa lata przed pierwszym egzaminem gimnazjal-
nym, udzielano odpowiedzi na podstawowe pytania dotyczace tego egzaminu:

Czy kazdy uczen trzeciej klasy gimnazjum musi zdawac egzamin?
Co bedzie sprawdzane podczas egzaminu gimnazjalnego?

Kiedy i gdzie odbedzie si¢ egzamin?

Kto ustala zestawy zadan egzaminacyjnych?

Kto zorganizuje egzamin?

Jaki bedzie przebieg egzaminu?

Gdzie bedzie mozna znalez¢ informacje o egzaminie dla uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych?

Kto sprawdzi prace uczniéw?

W jaki sposéb bedzie zapisany wynik egzaminu?

Kto otrzyma informacje o wynikach?

Kiedy zostang przekazane informacje o wynikach?
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W tym celu Centralna Komisja Egzaminacyjna, we wspotpracy z okregowymi ko-
misjami egzaminacyjnymi, przygotowata i opublikowata w roku 2000 Informator
0 egzaminie gimnazjalnym w 2002 roku. Zawarto w nim informacje o kazdej jego
czesci wraz ze standardami wymagan egzaminacyjnych oraz prébnymi arkuszami
egzaminacyjnymi. Powstaly tez wowczas opracowania dotyczace tego egzaminu.

Ewolucja egzaminu gimnazjalnego

Poniewaz przyszedt czas ostatniej edycji egzaminu gimnazjalnego, wydaje sie,
ze warto przypomnie¢ kluczowe dzialania podejmowane przez pracownikéw
okregowych komisji egzaminacyjnych, a zwlaszcza OKE w Krakowie, w trak-
cie jego istnienia. Jest to temat obszerny, zatem do celéw niniejszego referatu
jedynie zasygnalizuje jego kluczowe kwestie, by uswiadomi¢ odbiorcom, jak
od podstaw tworzono te nowa rzeczywisto$¢ w szkolnictwie polskim.

Lata 1999-2001 to okres poprzedzajacy pierwszy egzamin gimnazjalny.
Obejmowal on aktywne prace nad szczegoétami koncepcji organizacji egzami-
nu gimnazjalnego na tle déwczesnego prawodawstwa oraz jego ksztaltem dy-
daktycznym - zwlaszcza materialéw egzaminacyjnych. Trzeba przypomnied,
ze ostateczna forma standardow wymagan egzaminacyjnych, ktoére wraz
z podstawg programowg byly wyznacznikiem umiejetnosci sprawdzanych
podczas egzaminu, ukazata si¢ w 2001 roku. Istotne takze bylo to, ze egza-
min mial charakter migedzyprzedmiotowy, czyli np. matematyczno-przyrod-
niczy obejmowal matematyke, biologie, chemie, fizyke i geografie, a takze
tresci $ciezek edukacyjnych. Arkusze egzaminacyjne cze$ci humanistycznej
i czedci matematyczno-przyrodniczej zawieraly zaréwno zadania zamknie-
te, jak i otwarte. Egzaminu z jezykéw obcych wdéwczas nie zaplanowano.
Formutowano wtedy zasady oceniania zadan otwartych. CKE zorganizowala
takze zajgcia warsztatowe, w trakcie ktérych opracowano - obowiazujace do
dzi$ - kryteria oceniania prac uczniéw dyslektycznych.

Nawigzywano wéwczas wspolprace z nauczycielami, doradcami metodycznymi
i pracownikami naukowymi/dydaktycznymi wyzszych uczelni - kandydatami
na egzaminatoréw i/lub autoréw czy recenzentéw zadan, popularyzujac w ten
sposob formute tego egzaminu i doskonalac/ksztattujac umiejetnosci dydaktycz-
ne nauczycieli. Niezaleznie od dzialan w obrebie samej OKE w Krakowie, CKE
podejmowatla m.in takie dzialania, jak szkolenie pracownikéw OKE w zakresie
konstrukcji zadan egzaminacyjnych czy opracowywanie programoéw szkolen
kandydatow na egzaminatoréw. Prowadzono szeroko zakrojona akcje promujaca
egzamin adresowang do dyrektoréw szkol, przedstawicieli organéw prowadza-
cych szkoly oraz pracownikéw KO. Przygotowywano procedury organizacji
i przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego, instrukcje a nawet wzory arkuszy,
poczatkowo z przeznaczeniem dla naszej OKE, a nastepnie uczestniczono w pra-
cach CKE nad tworzeniem ogdlnopolskich dokumentéw na potrzeby tego egza-
minu. W zwigzku z tym, ze OKE w Krakowie obejmuje trzy rozlegle wojewddz-
twa (lubelskie, malopolskie, podkarpackie) odbior prac, tworzenie osrodkow
koordynacji oceniania, powolywanie zespoléw egzaminatoréw i organizacja oce-
niania mialy szczegélnie ztozony charakter w poréwnaniu z komisjami o bardziej
zwartym terytorium czy mniejszej liczbie szkol, a tym samym zdajacych.
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W maju 2001 roku z inicjatywy OKE w Krakowie przeprowadzono prepilotaz
egzaminu gimnazjalnego o charakterze lokalnym, ktérego celem bylo m.in.
sprawdzenie przygotowania organizacyjnego przeprowadzenia tego nowego
w polskiej rzeczywistoéci egzaminu, a takze sprawnosci merytorycznej oce-
ny prac uczniow. Standaryzacje materialéw egzaminacyjnych przeprowa-
dzano, zgodnie z wytycznymi CKE, na terenie trzech okregowych komisji.
W pazdzierniku 2001 roku przeprowadzono pilotaz ogdlnopolski.

W roku 2002 miafa miejsce pierwsza w powojennej historii polskiego szkol-
nictwa edycja egzaminu gimnazjalnego, a w kolejnych latach nastapily mody-
fikacje, np. pierwotnie nasze prawodawstwo nie uwzgledniato sytuacji niesa-
modzielno$ci ucznidw podczas egzaminu. W rezultacie - po ustaleniu, ze takie
sytuacje zaistnialy — mozliwe bylo przeprowadzenie w szkotach podejrzanych
o niesamodzielno$¢ uczniéow dziatan jedynie weryfikujacych te sytuacje, bez
konsekwencji prawnych uniewaznienia egzaminu. Skorygowane prawo obo-
wigzywalo juz w roku nastepnym.

W zwigzku z tym, ze w egzaminie gimnazjalnym OKE w Krakowie w 2002
roku uczestniczylo 121 327 uczniéw, do oceny prac powotano 63 zespoly eg-
zaminatoréw (ZE) oceniajace prace pisane na arkuszach standardowych oraz
3 zespoly egzaminatorow oceniajacych prace uczniéw z dostosowaniami.
Rozlegly obszar dziatania naszej komisji sprzyjal wprowadzeniu elementéw
e-learningu, dzieki ktérym usprawniono kontaktowanie si¢ z kadrg egzamina-
toréw i egzaminatorami. Wprowadzenie platformy Moodle do praktyki egza-
minacyjnej ulatwilo takze systematyczng wspotprace, majaca na celu dostar-
czenie narzedzi doskonalenia umiejetnosci obiektywnego, trafnego oceniania,
rekrutacji egzaminatorow do zespoldw oceniajacych prace ucznidw, a takze
kontaktow z przewodniczacymi zespotéw egzaminatoréw (PZE) podczas oce-
niania prac i sprawozdawania wynikéw pracy.

Od roku 2003 w OKE w Krakowie przygotowywano Biuletyny informacyjne
o wynikach egzaminu gimnazjalnego. Starano si¢ w nich dostarczy¢ nie tylko
zwiezlej informacji o wynikach tegoz egzaminu, lecz takze pokazywaé mozli-
wosci interpretacji dydaktycznej wyniku.

Krokiem zmierzajacym do zwiekszenia obiektywnosci pomiaru osiagniec¢ egza-
minacyjnych uczniéw czy utrudnienia niesamodzielnosci pracy podczas egza-
minu byto wprowadzenie w 2004 roku trzech wersji arkuszy egzaminacyjnych
bazujacych na arkuszu podstawowym. Dotyczylo to jedynie zadan zamknigtych
w arkuszach standardowych. Aby usprawni¢ wyplacanie naleznosci za ocene
prac, wprowadzono w tym samym roku elektroniczny system umoéw. Majgc na
uwadze potrzebe doskonalenia umiejetnosci autorow zadan, a takze wyltonienie
nowych autoréw OKE w Krakowie zorganizowala i przeprowadzita kurs dla
recenzentéw i autoréw zadan oraz zaproponowata — w skali ogolnopolskiej —
konkursy na zestawy zadan do obydwu czgsci egzaminu gimnazjalnego.

W celu poszerzenia grupy kompetentnej kadry po raz pierwszy w 2004 roku
zorganizowano wspolne szkolenie przewodniczacych zespoléw egzaminatoréw
i drugich egzaminatoréw (zwanych weryfikatorami) przed ocenianiem. W tym
czasie OKE w Krakowie wprowadzita takze odrebny serwis Moodle, do ktérego
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mozliwe bylo zalogowanie si¢ dowolnej osoby i zapoznanie z refleksjami poeg-
zaminacyjnymi, wnioskami ptyngcymi z wynikéw egzaminéw, przyktadowy-
mi zadaniami egzaminacyjnymi, biezacymi publikacjami na temat diagnostyki
edukacyjnej itp., wszystko po to, by szeroki odbiorca - nie tylko nauczyciele,
ale takze np. rodzice - mégt dowiedzie¢ si¢ wiecej o egzaminie gimnazjalnym.
Odrebna kwestia byl Moodle dla dyrektorow szkét udostepniany w zwigzku
z prébnymi egzaminami organizowanymi przez OKE w Krakowie.

Kolejnym zagadnieniem sa wglady, ktore poczatkowo w zasadzie nie miaty
miejsca, potem jednak stawaly si¢ coraz powszechniejsze. Sq one prowadzo-
ne zgodnie z § 101 Rozporzgdzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i eg-
zaminow w szkotach publicznych, na wniosek absolwenta sprawdzony i oceniony
arkusz egzaminacyjny, w tym karta odpowiedzi, sq udostepniane absolwentowi
do wglgdu w miejscu i czasie wskazanym przez dyrektora komisji okrggowej.

Kolejne lata zapisaly si¢ wprowadzeniem dalszych nowosci. W 2005 roku
zmieniono termin egzaminu, z dotychczasowego w maju na kwiecien. Nie
pozostawiono takze bez wsparcia nauczycieli i uczniow z dostosowaniami
edukacyjnymi. Dotyczylo to wowczas uczniow stabowidzacych i niewidomych,
staboslyszacych i niestyszacych oraz uczniéw z niesprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim. Warto tu zwréci¢ uwage, ze poczatkowo arkusze egzami-
nacyjne dla tych uczniéw byly tworzone oddzielnie, czyli nie na bazie arkuszy
standardowych. Po raz pierwszy probe modyfikacji arkuszy standardowych dla
uczniéw stabostyszacych i niestyszacych wprowadzono w czesci matematycz-
no-przyrodniczej probnego egzaminu w OKE w Krakowie w 2006 roku. W tym
samym roku zamiast materialéw wydrukowanych dyrektorzy szkdt z terenu
dziatania OKE w Krakowie otrzymali ptytke CD z materiatami egzaminacyj-
nymi z gléwnych i prébnych egzaminéw gimnazjalnych. CKE wprowadzita
broszury dla egzaminatoréw i prowadzacych szkolenia przed ocenianiem.

W 2006 roku zastosowano testy diagnostyczne stuzace weryfikacji kryterialne-
go czynno$ciowego oceniania prac uczniow, tzw. test gotowosci — stosowany
zaraz po szkoleniu i test wytrwalosci — stosowany w potowie oceniania. Dgzac
do zwiekszenia poprawnosci oceniania, w 2007 roku wprowadzono trzech
weryfikatoréw na dwa zespoly egzaminatoréw, a w 2008 roku w kazdym ze-
spole egzaminatoréw pracowalo dwoch weryfikatoréw. Lacznie weryfikowano
wowczas 15% prac (pierwsza ocena i weryfikacja). W tym samym roku zre-
zygnowano takze z funkcji koordynatora oceniania w O$rodku Koordynacji
Oceniania (OKO) na rzecz koordynacji elektronicznej poprzez Moodle wpro-
wadzonej probnie rok wczesniej. W zespotach egzaminatoréw zrezygnowano
takze z funkcji zastepcy przewodniczacego zespotu egzaminatoréw (PZE) na
rzecz asystenta technicznego, z czego takze wkrotce zrezygnowano, uznajac,
ze dbalo$¢ o techniczng stron¢ pracy egzaminatora nalezy do egzaminatora.
Takze w 2008 roku przeprowadzono probny egzamin gimnazjalny z j. obcego —
arkusz standardowy oraz dla uczniéw z wadami wzroku i stuchu. W 2009 roku
przeprowadzono prébny egzamin gimnazjalny z jezyka obcego dla ucznidéw
z niesprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim piszacych na arkuszu
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dostosowanym. Charakterystyczne byto to, ze arkusze z j. obcego zawieraly
tylko zadania zamkniete. W 2009 roku zrezygnowano z trzech wersji arkusza
standardowego i poprzestano na dwdch wersjach takiego arkusza.

W 2010 roku pracownia egzaminu gimnazjalnego OKE w Krakowie, dbajac
o0 jakos¢ pracy kadry egzaminatoréw i egzaminatordéw, wprowadzifa elektro-
niczng ksigzke z dokumentacja egzaminacyjng, tzw. Niezbednik egzaminatora,
zamieszczang przed sesja, tak by kazdy egzaminatoréw moégt odpowiednio
wczesniej przygotowac si¢ organizacyjnie do swojej pracy. W zwigzku z re-
formg dotyczaca podstawy programowej wprowadzong rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegdlnych typach szkét (Dz.U. z dnia 15 stycznia 2009 r.) rozpoczeto w roku
2010 cykl doszkolen egzaminatoréw.

Byly to szkolenia zwigzane ze zmiang sposobu oceniania z kryterialnego czynno-
$ciowego na kryterialny holistyczny. OKE w Krakowie, dbajac o jako$¢ oceniania
prac uczniéw, przeprowadzita dodatkowo szkolenie PZE (Bochnia 2010). Wiosng
2011 roku zorganizowano powszechne spotkania szkoleniowe dla dyrektoréw
gimnazjow oraz nauczycieli — przedstawicieli szkot - z j. polskiego, matematyki
ijezyka obcego, wdrazajace w ten sposob do tzw. nowej formuly egzaminu gim-
nazjalnego. Dotyczylo to zaréwno formy zadan, jak i sposobu oceniania.

Nowy egzamin gimnazjalny cechowal si¢ zmianami organizacyjnymi, np.
zamiast cze$ci humanistycznej — laczacej j. polski, historie, WOS 1 $ciezki
edukacyjne — w obrebie tej czesci egzaminu wprowadzono zakresy, odpowied-
nio z j. polskiego oraz z historii z WOS-em. W cze$ci matematyczno-przy-
rodniczej wprowadzano zakres z matematyki oraz przedmiotéw przyrodni-
czych, obejmujacy biologie, chemieg, fizyke i geografie. W przypadku j. obcych
wprowadzono dwa poziomy: podstawowy i rozszerzony. Przy czym arkusze
z j. polskiego, matematyki oraz poziomu rozszerzonego j. obcego obejmowaly
zardwno zadania zamkniete, jak i otwarte, natomiast arkusze z historii z WOS-
em, przedmiotdéw przyrodniczych i poziomu podstawowego - jedynie zadania
zamkniete. Dodatkowo do egzaminu z poziomu rozszerzonego obowigzkowo
przystepowali tylko uczniowie kontynuujacy nauke danego jezyka ze szkoty
podstawowej, pozostali mogli, lecz nie musieli, pisa¢ egzamin na poziomie
rozszerzonym. Zmiana formuly egzaminu gimnazjalnego poskutkowata zmia-
ng zasad rekrutacji egzaminatorow do oceniania prac. W zasadzie czynnymi
egzaminatorami pozostali jedynie polonisci i matematycy. W przypadku j. ob-
cego, poniewaz egzamin dotyczyl jednego jezyka, od poczatku szkolono tylko
egzaminatoréw z zakresu danego jezyka obcego.

Zmiany nastapily takze w kwestiach merytorycznych, np. w zasadach oce-
niania zadan otwartych bylo to przejscie z systemu oceniania kryterialnego
czynnosciowego na kryterialne holistyczne. Zauwazalne byly takze zmiany
konstrukcyjne zadan zamknietych. Od 2012 roku oprécz zadan wielokrotnego
wyboru wprowadzono takze zadania prawda/falsz i na dobieranie. Uzywano
takze stalych form polecen w poszczegdlnych formach zadan.
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W latach 2008 prowadzone byly prace pilotazowe nad wprowadzeniem e-oce-
niania. W 2013 roku CKE przeprowadzita ogélnopolskie szkolenia egzamina-
toréw matematyki egzaminu gimnazjalnego i maturalnego przygotowujace do
elektronicznego oceniania prac uczniéow. W 2015 roku wdrozono e-ocenianie
w czterech okregowych komisjach: w Jaworznie, Krakowie, Lodzi i Warszawie.
Rok pézniej gimnazjalne prace z matematyki oceniane byly elektronicznie juz
w calym kraju, jednak z wylaczeniem prac uczniow dyslektycznych. W 2017 roku
do e-oceniania wigczono takze prace dyslektykéw. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
e-ocenianie — od poczatku masowego stosowania tej formy oceniania do 2019
roku - dotyczylo jedynie prac standardowych z matematyki. Prace uczniow,
ktorzy majg dostosowania form (arkusze G2, G3-6, G7, G8 i inne, tj. faczace np.
dwie formy dostosowania) egzaminu oceniane sg caly czas w formie papierowe;.

Podsumowanie

W ten sposob jedynie pokrotce zasygnalizowatam, jak system egzamindw
zewnetrznych, a tym samym diagnostyka edukacyjna, wkraczaly w proces
ksztalcenia szkolnego. Ujecie chronologiczne tych zmian zapewne nie jest
najciekawszg formg prezentacji. Moze dla czg$ci odbiorcow ciekawsza bylaby
analiza problemowa.

Jednak chciatam:

« pokazad, jak w kolejnych latach egzaminu gimnazjalnego system ten byt
modyfikowany i doskonalony;

« uwidoczni¢, jak wiele pracy wlozono, by zbudowac¢ zaufanie do egzami-
néw zewnetrznych na tym etapie ksztalcenia i wychowania;

o przyblizy¢, jak wiele uczyniono, by system oceniania mial nalezyte
miejsce w szkolnictwie polskim;

o da¢ odbiorcy szanse na refleksje nad tym, czy do$wiadczenia gimna-
zjalne zostaly wykorzystane w kolejnej wersji systemu egzaminowania,
czyli w egzaminie po 8-letniej szkole podstawowej;

o zaciekawi¢, czy wprowadzone zmiany beda mialy charakter postepowy;

o zwrdci¢ uwage na to, czy dolozono staran, by egzamin dsmoklasisty
wlasciwie popularyzowacé wsrod réznych grup odbiorcow.

Skupig sie jeszcze na kilku kwestiach.

o Zauwazalne jest, ze sama formula ksztaltu arkusza jest podobna do
arkusza gimnazjalnego. Moze zastanawia¢ fakt, czy - jak na poziom
6smoklasisty — stuszne jest, ze tak szeroko rozbudowano Instrukcje dla
ucznia, z ktérymi ma zapoznac si¢ przed rozpoczeciem pracy (zajmuja
one dwie strony). Wida¢ uznano, ze taka forma ilustracji sposobu wy-
petniania karty odpowiedzi, bedzie czytelniejsza dla zdajacych niz sto-
sowana w egzaminie gimnazjalnym.

o Zastanawia¢ si¢ mozna, czy dziedziczone stale, sztywne formy pole-
cen w poszczegolnych formach zadan zamknietych sa stuszne. Czy nie
bedzie to zrodlem frustracji, gdy uczen zetknie si¢ chociazby podczas
innych prac pisemnych w szkole czy poza nig z innym systemem for-
mutowania polecen.
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o Czy 50-procentowy udzial punktowy zadan otwartych z matematyki,
czyli 6 zadan otwartych w egzaminie 6smoklasisty zamiast 3 (ok. 30-pro-
centowy udzial w ogolnej liczbie punktéw) w egzaminie gimnazjalnym
z matematyki wzmocni prace dydaktyczng nauczyciel w tej dziedzinie?

o By¢ moze dobrze stalo sie, ze w przypadku j. polskiego zadania do da-
nego tekstu — niezaleznie od ich formy (czy s3 to zadania zamkniete,
czy zadania otwarte) zamieszczono bezposrednio pod tekstem dotycza-
cym tych zadan w odrdéznieniu od egzaminu gimnazjalnego, w ktérym
w przypadku zadan otwartych umieszczonych w arkuszu po zadaniach
zamknietych kierowano ucznia do jednej z poprzednich stron. Wow-
czas tracif on czas na powr6t nie tylko do ktérej$ ze wskazanych stron,
lecz takze musial od poczatku wdraza¢ si¢ do odleglego niejednokrotnie
tekstu, przez co dodatkowo jeszcze tracit czas.

» Czy kontynuacja odrebnego systemu punktowania zadan zamknietych
w egzaminie dsmoklasisty z jezyka polskiego i matematyki w stosunku do
sposobu punktowania zadan zamknietych z jezykéw obcych jest stuszna?

Na zakonczenie wré¢my jeszcze do pytania, jak uczniowie, rodzice, nauczy-
ciele i egzaminatorzy przyjeli nowy egzamin w tym szczegdlnie trudnym roku
podwojnego rocznika uczniéw ubiegajacych sie o przyjecie do szkot srednich.
W biezacym roku liczba wnioskéw o wglad byla ponadtrzykrotnie wigksza niz
np. w ubiegtorocznym egzaminie gimnazjalnym. W ciagu dwdch tygodni czerw-
ca 220 gimnazjalistow w obecnosci rodzica obejrzalo 209 prac z czg¢$ci huma-
nistycznej, 275 prac z czg$ci matematyczno-przyrodniczej i 68 prac z j. angiel-
skiego). Réwnolegle organizowano wglady dla 6smoklasistow. Zrealizowano
514 wnioskéw o wglad do pracy, w tym 440 z j. polskiego, 363 z matematyki
i 226 z j. angielskiego. Wielu wnioskodawcéw nie ukrywalo, ze ,,szuka punk-
tow”, skladajac wnioski pisemne o zmiane wyniku, ktorych zasadnos¢ trzeba
bylo rozpatrzy¢, a w przypadku stwierdzenia bledu skorygowac wynik.

Czg$¢ egzaminatoréw z matematyki z przyjemnoécia wrdcita do oceniania trady-
cyjnego, jednak znaczna czg¢s$¢ byla zawiedziona, ze prace nie sg oceniane w syste-
mie elektronicznym. Zwigzane to jest z zaletami e-oceniania, tzn. w e-ocenianiu
egzaminator ocenia tylko jedno zadanie w wielu pracach. Tymczasem w egza-
minie ésmoklasisty egzaminator ocenia wszystkie prace w arkuszu. Dodatkowo,
bylo tych zadan 6 za 15 punktéw, a nie - jak w egzaminie gimnazjalnym - 3 za-
dania za ok. 9 punktéw (ok. 9 punktéw, bo rézna byla liczba punktéw w réznych
latach egzaminu). W Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie probowa-
no pomoc egzaminatorom w ten sposob, ze ograniczono liczbe zadan otwartych
ocenianych przez jednego egzaminatora do trzech, w zwigzku z czym na wynik
zdajacego skiadal si¢ rezultat oceny dwdch egzaminatorow.
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