Zastosowania diagnozy edukacyjnej

dr Henryk Palkij

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Nowa formula egzaminu maturalnego
z historii i wiedzy o spoleczenstwie
- pierwsze do$wiadczenia

W 2015 roku zakonczyt sie cykl wprowadzania zmian w systemie eduka-
cji w Polsce spowodowany wprowadzeniem nowej Podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego'. Objety one nie tylko proces nauczania w szkotach, ale
takze system egzaminéw zewnetrznych, gdyz wdrazana reforma wymusila
zmiany formuly egzaminéw przewidzianych na wszystkich etapach naucza-
nia. Wprowadzone zasady i arkusze mialy duze znaczenie dla historii i wiedzy
o spoleczenstwie nauczanych w gimnazjum, bowiem zostaly one w pewien
sposob dowartosciowane przez wprowadzenie odrebnej czesci egzaminu, po-
$wieconej tym przedmiotom. Niewatpliwie podniosto to range obu przedmio-
tow w gimnazjum, a w przyszlo$ci pozwoli na poszerzenie zakresu prowadzo-
nych badan nad efektami nauczania®. Pokazuja to juz pierwsze wyniki analiz
umieszczane na stronach wlasciwych instytucji czy w réznych publikacjach’.

W przypadku egzaminu maturalnego z historii i wiedzy o spoleczenstwie
mamy inng sytuacje. Egzamin w nowej formule przeprowadzony zostal po raz
pierwszy, a uzyskane wyniki moga stanowi¢ postawe do wyciagania tylko ogra-
niczonych wnioskéw i nie uprawniajg takze do szerszych poréwnan z wynika-
mi z lat ubiegtych. Dopiero kolejne sesje egzaminacyjne pozwolg na pelniejsze
okreslenie nowych tendencji, zardowno w odniesieniu do wynikéw egzaminu
w poprzedniej formule, jak tez w relacji do efektéw nauczania w szkole wedtug
nowej Podstawy programowej.

Zmiany wprowadzone w obu egzaminach nie byly zbyt radykalne, cho¢ istot-
nie zmienily charakter egzaminéw z obu przedmiotéw, co wydaje sie by¢
niedocenione*, mimo ze bylo to juz widoczne w propozycji nowych arkuszy.

! Rozporzadzenie MEN z 23 grudnia 2008, Dz. U. z dn. 15 stycznia 2009 nr 4, poz.17; Podstawa programo-
wa z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna i obywatelska, MEN 2009, s. 34-48.

2 Np. H. Szaleniec, M. Grudniewska, B. Kondratek, F. Kulon, A. Pokropek, Wyniki egzaminu gimnazjalnego
z lat 2002-2010 na wspélnej skali, ,,Edukacja” 2012, nr 3 (119) s. 9-30.

O wynikach osiagnietych w nowym ksztalcie egzaminu z historii i wiedzy o spoleczenstwie pisal np.
K. Jurek, Egzamin gimnazjalny z historii. Obserwacje i wnioski [w:] B. Niemierko i M.K. Szmigel (red.),
Regionalne i lokalne diagnozy edukacyjne, Krakéw 2012 s. 409-420. Ponadto mozna odesta¢ do licznych
publikacji pojawiajacych sie na stronach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej oraz komisji okregowych,
jak réwniez do publikacji z konferencji Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej zlat 2013 12014.
Informator umieszony na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej: http://www.cke.edu.pl/files/
file/Matura-2015/Informatory-2015/Historia.pdf oraz Wiedza o spoleczenstwie [dostep: 1.05.2014];

H. Palkij, Egzamin maturalny z historii od 2015 roku, ,Hejnal Oswiatowy” 2014, nr 3/131, s. 20-21;
M. Kubala, Egzamin maturalny z wiedzy o spoleczernistwie od 2014/2015, tamze s. 21-22.

> Np. Arkusz maturalny z historii: http://www.cke.edu.pl/images/stories/00000000000000002012_ matu-
ra2012/hist/ historia_ pr.pdf [dostep: 15.08.2013].
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Oczywiscie od dluzszego czasu toczyla sie dyskusja nad ksztaltem egzaminodw,
tym bardziej zZe forma egzaminow istniejacych od 2005 roku stale si¢ zmieniala.
W najnowszej zmianie wynikajacej z nowej Podstawy programowej wykorzy-
stano tylko niektdre propozycje, jakie pojawialy si¢ w tej dyskusji®. Od mo-
mentu wdrozenia reformy w szkolach ponadgimnazjalnych utrzymywala si¢
stale niepewnos¢ co do ksztaltu egzaminéw, co wynikalo z przyjetego sposobu
pracy. W efekcie srodowiska zainteresowane tym problemem mialy ograniczo-
ny wplyw na ostateczny ksztalt wybranych rozwigzan, podobnie zresztg jak to
bylo w przypadku przygotowania podstaw programowych, wiec w praktyce na
biezaco musialy rozwigzywac¢ pojawiajace si¢ problemy. Jest to jednak szerszy
problem, ktory znaczaco wychodzi poza ramy tego artykutu’.

Ze wzgledu na duzy zakres danych oraz krétki czas, jaki upltynal od egzami-
néw, oraz ograniczong mozliwos¢ przeprowadzenia bardziej skomplikowanych
analiz nalezy podkresli¢ wstepny charakter wnioskéw. Skorzystam z podsta-
wowych danych z egzaminéw przeprowadzonych przez Okregowa Komisje
Egzaminacyjng w Krakowie®. Do analiz, ktore wykonal Przemystaw Majkut,
wykorzystano wyniki z podstawowych wersji arkuszy egzaminacyjnych.

Nowa struktura egzamindw z historii i wiedzy o spofeczenstwie wymusza takze ogra-
niczenie poréwnan ze wzgledu na liczne réznice. Na przyktad w obu egzaminach
zlikwidowano czes$¢ testowa sprawdzajacg opanowanie wiedzy, chociaz taka tenden-
cja widoczna byla od dawna w egzaminie maturalnym z historii. Ponadto zlikwi-
dowano czes¢ zrodtows, co szczegdlne zmienilo arkusz z wiedzy o spoleczenstwie.
Teraz arkusze egzaminacyjne z obu przedmiotéw skladaja sie z zadan opartych na
analizie zrédel i wypracowan. Przy czym zwiekszono ich liczbe - z historii mamy
pie¢ wypracowan, w tym dwa z wyposazeniem zrédtowym, natomiast z wiedzy
o spoleczenstwie zdajacy ma trzy wypracowania. Jednoczesnie zmniejszono wage
punktowa wypracowania w calym egzaminie — zamiast 20 punktow za wypraco-
wanie zdajacy teraz otrzymuje 12 punktéw. Ponadto za egzamin z historii zdajacy
moze otrzymac¢ maksymalnie 50 punktéw, a z wiedzy o spofeczenstwie 60 punktow.
W efekcie arkusze z obu egzaminéw sa zbyt obszerne, nawet na tle innych egzami-
néw maturalnych - zwlaszcza arkusz z historii, ktdry liczyt 37 stron.

Co wazniejsze — oba przedmioty rézni podejscie do sposobu konstruowania
polecen, podejscia do sprawdzania wiedzy i umiejetnosci oraz sposob konstru-
owania kryteridw oceniania. Znacznie zmieniono kryteria oceniania wypraco-
wan, zwlaszcza w egzaminie z wiedzy o spoleczenstwie. Wszystkie te zmiany
utrudniajg poréwnanie wynikow egzamindw z poprzednich sesji, a nawet po-
réwnanie wynikéw z obu przedmiotow.

Np. B. Andrzejewska, B. Freier-Pniok, Ewaluacja arkuszy maturalnych z wiedzy o spoleczetistwie i histo-
rii w zewnetrznym systemie oceniania [w:] B. Niemierko i M.K. Szmigel (red.), Ewaluacja w edukacji.
Koncepcje, metody, perspektywy, XVII Krajowa Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow, 23-25
wrzesnia 2011, PTDE Krakow, s. 402-410.

Pojawia si¢ coraz liczniejsza literatura na ten temat, np. publikacje PTDE czy innych $rodowisk, jak:
Kierunki badan dydaktycznych. Kierunki zmian edukacji historycznej. X Torutiskie spotkania dydaktycz-
ne S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, L. Wrébel (red.), SOP Torun 2014; liczne raporty réznych
instytucji. IBE np. J. Choinska-Mika (red.), Dobre praktyki w nauczaniu historii. Raport z badania jako-
Sciowego, Warszawa, czerwiec 2014.

8 Wstepne wyniki egzaminéw oraz skale centylowe opublikowano na stronie OKE w Krakowie: http://
www.oke.krakow.pl/inf/staticpages/index.php?page=20051012153316788 [dostep: 1.07.2015].
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Przechodzac do krotkiej analizy wynikéw egzaminu maturalnego z historii,
nalezy wspomnie(, ze ogolne wyniki byly zblizone do wynikéw osiggnietych
w latach poprzednich. Najlepiej ilustruja to zalaczone rozklady wynikéw
2201412015 roku.
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Rysunek 1. Rozklad wynikéw z historii ~ Rysunek 2. Rozklad wynikéw z historii
w 2014 roku w 2015 roku

Cecha charakterystyczng egzaminu maturalnego z historii byla duza liczba
zadan fatwych oraz bardzo tatwych, ktorg ilustruje ztaczona ponizej tabela. Na
31 zadan az 12 osiggnelo wskaznik fatwosci wykonania powyzej 60%. Wydaje
sie, ze wynika to z konstrukeji polecen. Odnosza si¢ one najczgsciej do dwdch
lub trzech zrdédet i sprawdzajg czesto najbardziej podstawowe umiejetnosci,
jak np. zadanie nr 1.1 i nr 1.2. Do poprawnego wykonania tych polecen nie
potrzeba nawet glebszej wiedzy historycznej. Czasem polecenia wymagaja od
zdajacego tylko uzasadnienia tezy postawionej w poleceniu, a do uzasadnienia
jej wszelkie informacje znajduja sie¢ w zalaczonych zrédlach, np. zadanie 14.
Oznacza to w istocie sprawdzanie podstawowych umiejetnosci czytania ze zro-
zumieniem oraz najprostszej selekcji informacji z tekstu bez wymagania zna-
jomosci szerszego kontekstu historycznego. Do tego typu zadan naleza takze
zadania nr 10 oraz 21.1, w ktérych zdajacy ma uzasadni¢ przedstawiong teze.

Tabela 1. Wykonanie zadan z historii

za(Ii\i;ia wgll;(;le:ntia Srednia | Maksimum za(Ii\Ial;lia Wfrll;(());e;ntia Srednia | Maksimum
R_z1.1 81,4 ,814 1 R_z11 54,6 1,091 2
R_z1.2 87,8 1,755 2 R_z12 63,9 ,639 1
R_z2 95,2 ,952 1 R_z13.1 40,1 ,401 1
R_z3.1 70,2 ,702 1 R_z13.2 66,5 ,665 1
R_z3.2 57,2 ,572 1 R_z13.3 31,6 ,316 1
R_z4 44,6 1,339 3 R_z14 79,9 ,799 1
R_z5 40,2 ,804 2 R_z15.1 14,4 ,144 1
R_z6.1 27,6 ,276 1 R_z15.2 41,0 ,410 1
R_z6.2 65,5 ,655 1 R_z16 54,7 ,547 1
R_z7 53,2 ,532 1 R_z17 58,7 1,175 2
R_z8.1 47,8 478 1 R_z18 63,4 ,634 1
R_z8.2 84,3 ,843 1 R_z19 57,7 1,154 2
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Za(Il\inl;lia wzll;(());ear:ltia Srednia | Maksimum zacll\;l;'lia will:())ileanlfia Srednia Maksimum
R _z8.3 53,6 ,536 1 R_z20 66,5 ,665 1
R _z9 55,7 ,557 1 R_z21.1 83,1 ,831 1
R_z10 80,5 1,610 2 R_z21.2 65,3 ,653 1
R_z22 24,2 2,906 12

Podaje te przyktady specjalnie, aby podkresli¢ jeden z wazniejszych proble-
méw nowej formuly egzaminu - przeprowadzenie odpowiedniej selekcji
umiejetnosci, ktére podlegaja sprawdzeniu, oraz okresleniu ich kontekstu
historycznego. Ten ostatni problem wydaje si¢ coraz bardziej palacy, a jego
pomyslne rozwigzanie zdecyduje o tym, na ile sprawdzane umiejetnosci beda
dokladniej powigzane z konkretng wiedza historyczna, a nie tylko z poziomem
ogolnej wiedzy i inteligencji zdajacego. Bez obudowania takich polecen wiedza
historyczna zadania te nie bedg réznicowa¢ populacji.

Z zadaniami tymi, jak tez z zadaniami, w ktérych podejmowana jest analiza
zrodet ikonograficznych, np. zadania nr 7, 11, 13, 15, wigza si¢ jeszcze inne
problemy. Pierwszym jest sposéb formulowania polecen. Rozbudowane po-
lecenia, w ktorych zdajacy wyszukuje wlasciwe elementy podlegajace rozwi-
nieciu w odpowiedzi, powoduja, ze w wielu przypadkach zdajacy nie potrafia
odpowiedzie¢ prawidlowo. Ich wypowiedzi idg obok zalgczonych materialow
badz sa nieudolng probg odtworzenia wiedzy zwigzanej z zataczonymi zrddta-
mi lub poleceniem, a nie wlasciwa analiza Zrodet.

Na przykfadzie stosunkowo prostego zadania nr 19 chciatbym wskaza¢ kilka
takich problemdéw’. Zdajacy otrzymal w wyposazeniu zadania plakat pro-
pagandowy, dane uzyskane w badaniach opinii publicznej i wiersz Mariana
Zaluckiego oraz polecenie:

Wyjasnij, dlaczego w 1980 r. mozna byto uznac wiersz Mariana Zatuckiego za
satyryczny komentarz do rezultatéw polityki gospodarczej paristwa z okresu tzw.
Dekady Gierka.

Zdajacy powinien przeczyta¢ wiersz i sformulowa¢ wyjasnienie do tezy zawar-
tej w poleceniu (teze¢), odnie$¢ ja do wiersza i do zalaczonych innych zrédet
z dekady gierkowskiej. Model oceny zakladal wystawienie dwoch punktow za
wyjasnienie z odwolaniem si¢ do dwoch Zrddel, jednego punktu za odwotanie
sie do jednego zrédla, natomiast zero punktéw za odpowiedz bledng lub brak
odpowiedzi.

° Egzamin maturalny z historii. Poziom rozszerzony: http://cke.edu.pl/index.php/2015-em [dostep: 1.07. 2015]
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Zrédlo 1

4. Kallas, Mistoria ustroju Polski X=x00w, Warszawa 2001, il il

Zrédlo 2. K ikat Osrodka Badania Opinii Publi

i Studiéw Programowych [fragment]

‘Ogélna ocena zaopatrzenia sklepéw spozywezych
znajdujacych sie W poblizu miejsca zamieszkania
badanych, dane w procentach

Zrédlo 3. Wiersz Mariana Zahuickiego!, Przepis po polsku opublikowany
w Strajkowym Biuletynie Informacyjnym ,,Solidarnosé”, 25 sierpnia 1980 r.

Wziaé to, czego nie ma
dodaé soli i kminku

potem zmieszac z tym czego
chwilowo brak na rynku

Mieszaé diugo i dokladnie
jak sie znudzi przestaé

i posypa¢ tym na co
absolutnie nas nie staé [..]

Wszyscy u nas to jedza
dla kazdego wystarczy
na tym wiaénie polega
Polski cud gospodarczy

¥ A. Dudek, Z. Zblewsld, U lg Hiraria Peeraly,
Bielsko-Biala 2008, 5. 277,

" Masian Zahucki (1620-1978) - polski poeta, sanyryk, pisarz.

‘Wyjasnij, dlaczego w 1980 r. moina bylo uznaé wiersz Mariana Zaluckiego za

Zaopatrzenie IV kwartal 1979 r. | I kwartal 1980 r satyryczny komentarz do rezultatéw polityki gospodarczej panistwa z okresu
dabee o 2 tzw. dekady Gierka.
takie sobie 20 18
zle 59 77
‘rak opinii 2 1
A Dudek, 2. Zblewski, Utapio nad wislg. nistoria Peerelu, Bieisko-8iata 2008, 5. 236.
Przyktadowa odpowiedz:

Wiersz Mariana Zatuckiego opublikowany w  Strajkowym Biuletynie
Informacyjnym ,,Solidarnos¢” w 1980 r. mozna bylo uznac za satyryczny
komentarz do zakoriczonej fiaskiem polityki gospodarczej lat siedemdziesig-
tych. Wedtug zapowiedzi wladz jej celem miata byc poprawa bytu mieszkan-
cow - dostatnie Zycie [Zrédlo 1.]. Bledna polityka doprowadzita do niedo-
boréw w zaopatrzeniu w podstawowe artykuly spozywcze [Zrédlo 2.], a ten
problem poruszono w wierszu [zawierajgcym przepis na potrawe ,z tego,
czego nie ma’ i mowigcego o rzekomym ,,cudzie gospodarczym’].

Zdajacy nie otrzymywali w poleceniu dokladniejszych wskazdwek, jak zreali-
zowac swoja odpowiedz, chociaz powinni to zna¢ z praktyki szkolnej i zasad
okreslonych w odpowiednich informatorach, wigc rozwigzywali zadanie na
rézne sposoby.

Nr 1. Propaganda wladzy czaséw Gierka, ktérej przyktadem moze by¢ pla-
kat ze zZrodla nr 1, twierdzita, ze wladze paristwa majg na celu poprawienie
sytuacji gospodarczej Polski i jej mieszkarncow, co jednak ostatecznie okazato
sie fikcjg, gdyz pod koniec tzw. dekady Gierka zaopatrzenie sklepéw ocenia-
no jako zle, a sytuacja ta pogarszata sie, co zostato przedstawione w zrédle
2. Wiersz Mariana Zatuckiego méwi o wszechobecnych brakach w zaopa-
trzeniu i wykpiwa propagande obozu rzgdzqgcego, ktory twierdzil, ze dzigki
niemu doszto w kraju do ,,cudu gospodarczego”.

Nr 2. Poniewaz w polityce panowato przekonanie, ze wszyscy robig wszystko
dla dobra Polski, aby zylo si¢ lepiej. Organizowano zjazdy itp. Jednak rzeczy-
wistos¢ byta inna. W sklepach ciggle nic nie bylo, tylko podstawowe produkty.
Do tego rowniez nawigzuje Marian Zatucki w swoim wierszu. Bo wszystko
byto dla kazdego, dla kazdego wystarczylo, lecz byto to bardzo ubogie zycie.
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Nr 3. Dekada Gierka byta okresem rozwoju gospodarczego, ale prowadzo-
nego na kredyt. Skutkowalo to w nastgpnej dekadzie ogromnym kryzysem
gospodarczym i doprowadzito do importu zywnosci przez Polske po raz
pierwszy w historii. Wiersz Mariana Zatuckiego mozna uznac jako satyrycz-
ny komentarz, poniewaz przesmiewczo pokazuje on w swoim utworze, ze
cud gospodarczy w dekadzie Gierka doprowadzit Polske do ruiny.

Nr 4. W 1980 roku mozna bylto uzna¢ wiersz Mariana Zatuckiego za satyrycz-
ny komentarz do sytuacji gospodarczej kraju, gdyz wysmiewat on braki w skle-
pach i stosunkowo mate zarobki w porownaniu do cen niektorych produktow.

Analizujac liczne wypowiedzi, mozna bylo zauwazy¢, ze zdajacy mieli rézne
problemy z prawidlowa odpowiedzig. Czesto odpowiadali prosto na pytanie
dlaczego na podstawie swojej wiedzy, nie odnoszac si¢ w ogole do zrodet (nawet
to zalaczonego wiersza) lub odpowiadali w sposéb ogdlnikowy, nieporadny
jezykowo. Inni odpowiadali, komentujac wiersz M. Zaluckiego, postugujac si¢
swoja wiedzg bez uwzglednienia innych zZrédet (np. odpowiedz nr 3). Najczesciej
odnoszono si¢ do jednego lub drugiego zrédla w sposéb nieporadny, pozosta-
wiajac egzaminatorowi decyzje, czy moze uzna¢ sformutowanie zadajacego za
odniesienie si¢ do zrodta. Na przyktad w odpowiedzi nr 4, w ktérej nie wiadomo
czy braki w sklepach odnosza si¢ tylko do wiersza, czy tez do tabeli opisujacej
ocene zaopatrzenia sklepéw. U innych mozna znalez¢ odniesienie si¢ do Zrédet
(ich charakteru: propagandowego i oceniajacego), jak np. w wypowiedzi nr 2.
O wiele rzadsze byly przypadki, w ktérych mamy pelng wypowiedz.

Na podstawie tego zadania mozna pokazac kilka problemoéw. Pierwszym jest
przygotowanie zdajacego. Wyraznie wida¢, ze zdajacy nie zapoznali si¢ z za-
sadami opisanymi w informatorach. Rozmowy ze zdajacymi i nauczycielami
ujawnily jeszcze inny problem, dosy¢ paradoksalny w swietle zalozen reformy
— brak czasu na prace ze Zrédlami. Stad brak umiejetnosci ich analizy, co zresz-
ta potwierdzajg inne zadania. Jest to sygnal rozchodzenia si¢ ksztaltu egzaminu
i praktyki szkolnej. Zdaja sie na to wskazywac takze rézne badania'’, z ktérych
jednak wyciagane s3 odmienne wnioski dla praktyki egzaminacyjnej. Drugim
problemem jest nieodpowiednie przygotowanie do egzaminu - brak znajo-
mosci typdw polecen, nieumiejetno$¢ odczytania polecenia, poglebiajaca sie
nieporadnos¢ jezykowa i brak wiedzy.

Inne problemy wywoluje konstrukcja arkusza, zadan oraz modelu odpowie-
dzi. Tutaj chcialbym podkresli¢ tylko kilka. Przed wszystkim widoczna jest
nadmierna objeto$¢ egzaminu i ilosci zrodet oraz czgste sprawdzanie po-
dobnych umiejetnosci na tym samym poziomie czy skomplikowane sfomu-
fowanie samych polecen, co utrudnia w praktyce wskazanie, ktorg umiejet-
no$¢ sprawdzamy. Pojawia sie wrazenie, ze do prostej odpowiedzi tworzy sie
skomplikowang obudowe, ktéra stuzy tylko sformutowaniu prostego wniosku,
bez posiadania wiekszej wiedzy. Brak wiedzy powoduje pojawienie si¢ naj-
dziwniejszych wypowiedzi, czgsto ahistorycznych, ktére dotad wystepowaly
tylko w arkuszach podstawowych w poczatkowym okresie wprowadzenia

19 Np. raport IBE: ]. Choiniska-Mika (red.), Dobre praktyki w nauczaniu historii. Raport z badania jakoscio-
wego, Warszawa, czerwiec 2014.
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egzaminow zewnetrznych, gdy zdajacy licznie wybierali historie. Jest to bar-
dzo niepokojace teraz, w sytuacji gdy egzamin maturalny z historii wybieraja
osoby, ktére w szkole przeszly rozszerzony kurs z tego przedmiotu.

Taka sytuacja zwigksza trudnos¢ oceniania. Egzaminator otrzymuje ,,szeroki”
klucz oceniania, w ktérym umieszczone s elementy ogélnie okreslone w po-
leceniu, i nie ma czytelnego progu zaliczenia. Z kolei zdajacy pisze bardzo
nieporadnie, odnoszac si¢ ogdlnikowo do jednego z elementéw polecenia,
poglebiajac trudnosci w ocenie wypowiedzi. Przed egzaminatorem pojawia
sie pokusa uznania prawie kazdej w miare poprawnej wypowiedzi, chociaz
celem polecenia bylo sprawdzenie innej umiejetnosci, a nie tylko poprawnosci
merytorycznej. Zreszta takze w tym przypadku czesto nie ma ostrych progéw
wyznaczajacych t¢ poprawnosé. W efekcie pojawia si¢ tendencja uznawania
wszelkich odpowiedzi (poza tymi oczywiscie blednymi). Jest to szczegdlnie
widoczne w zadaniach, w ktorych jest przyznawany jeden punkt, a takich jest
wiekszos¢, gdyz egzaminator ma bardzo maly margines na decyzje. W sumie
prowadzi to do zawyzenia punktacji z calego arkusza.

Na problem ten mozna popatrzec jeszcze w inny sposob, poprzez dokladne okre-
Slenie kryteriow zaliczenia, ich ,wyostrzenie”. W tym zadaniu mamy trzy zrédla,
z ktérych wiersz stanowi podstawe do wyjasnienia i argumentowania — zdajacy
potwierdza teze z polecenia (odwotuje si¢ do wiersza i zgadza si¢ z teza) oraz w wy-
jasnieniu czytelnie odwoluje si¢ do Zrodet (odnotowuje: Zrodlo nr 1 - plakat czy tez
zrédlo nr 2 - tabela). Tak postawione kryteria spowodowalyby, ze w cytowanych
czterech odpowiedziach na zadanie 19 dwa punkty otrzymatby tylko zdajacy nr 1.

Jesli w kryteriach okreslimy, ze zdajacy ,odnosi si¢ do zrédta’, a ,odniesienie”
pozostawiamy decyzji egzaminatora, dwa punkty otrzymuje zdajacy nr 2, gdyz
egzaminator znajduje odniesienie do treéci plakatu i tabeli - bez ich nazywa-
nia. Decyzja egzaminatora zaleze¢ tutaj bedzie z jednej strony od jego umiejet-
nosci zakwalifikowania wypowiedzi zdajgcego (czy on juz ,,odnosi si¢”), czyli
jego poziomu merytorycznego i mniej lub bardziej liberalnego podejscia do
wypowiedzi zdajacego. Z drugiej strony od umiejetnosci jezykowych, komuni-
kacyjnych zdajacego - od tego, w jaki sposdb zdajacy sformuluje wypowiedz.
Te umiejetnosci w szybkim tempie maleja. W ten sposéb rozszerzamy krag
0sob, ktore otrzymuja maksymalng liczbe punktéw. W obu przypadkach od-
powiedzi 3 i 4 nie powinny by¢ punktowane.

Jesli spojrzymy literalnie na tak sformutowane polecenie (i uznamy, ze zdajacy
nie zna zasady zawartej w informatorze), to zauwazymy, ze do prawidiowej od-
powiedzi wystarczyloby nam odwotanie si¢ do wiersza (zrédlo nr 3) i wiedza
zdajacego. Oznacza to, ze mozna zakwalifikowac jako poprawne takze odpowie-
dzi nr 3 i 4. Egzaminator uznaje wtedy jednak, ze wzmianka zdajacego o wierszu
Zaluckiego oznacza odniesienie si¢ do zrédta, natomiast wyjasnienie polega na
skorzystaniu z wiedzy wtasnej, ktora egzaminator bardzo ,,Juzno” uznaje za od-
niesienie do pozostalych zrédel. Czasem zdarzaly sie takie bledy egzaminatoréw.

Moim zdaniem taka sytuacja ujawnia glebszy problem. W opisanych pierw-
szych dwoch przypadkach, chociaz o réznej skali ostrosci czy kategorycznosci,
sprawdzamy umiejetno$¢ pracy ze zrodlem. Wydaje sie wiec nieuzasadnionym
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brak wyraznego polecenia do uwzglednienia w odpowiedzi zdajacego zrodet
nr 11 2. Rodzi to niepewnos¢ nie tylko w skali poprawnosci stosowania kry-
teriow (literalnie czy liberalnie), ale sklania egzaminatoréw do uznawania za
poprawne wspomnianych odpowiedzi nr 3 i 4.

Nie oznacza to, ze musimy rezygnowac z rozwigzania drugiego, czyli uza-
sadnienia wlasng wiedza tezy postawionej w poleceniu i wierszu Zaluckiego.
Oznacza to jedna, zZe sprawdzamy inne umiejetnosci, np. orientacje zdajacego
o epoce Gierka. Wowczas do poprawnego rozwigzania zadania wystarczy nam
tylko wiersz (zrédlo nr 3) i polecenie, wigc oszczgdzamy wiele miejsca, pozby-
wajac si¢ pozostalych dwdch zrodet.

Kiedy podczas procesu oceniania istniejg jednocze$nie obie postawy, zaburza to
wyniki oraz analize tych wynikéw, bowiem nie wiemy wlasciwie, jakie umiejetno-
$ci zostaly sprawdzone i ocenione. W efekcie egzaminator pod$wiadomie postu-
guje sie dwoma rodzajami kryteriow, a zdajacy rozwiazuja jakby dwa rézne zada-
nia, ktdre sprawdzaja rézne umiejetnosci. Na koniec u egzaminatora i zdajacego
pojawia si¢ wrazenie, ze w tym zadaniu mozna otrzymac punkty za kazda w miare
poprawng merytorycznie (zgodnie z wiedza historyczng) odpowiedz, chociaz
w istocie to nie jest prawda, bo ocenione sg jakby dwa zadania. Nie znamy skali
tego zjawiska, gdyz jest ono niedocenione i nie prowadzono szczegétowych ana-
liz. Najwyrazniej ujawnia sie ono woéwczas, gdy informacje zawarte w Zrédtach sg
sprzeczne z wiedza historyczng. Czesto zdajacy nie potrafig wtedy skonfrontowaé
zrédta i pisza ,,obok” lub wbrew informacjom i poleceniom zawartym w zadaniu.

Wydaje sig, Ze obserwacje powyzsze potwierdza czgsciowo analiza wypracowan
(zadanie 22). W nowej formule pojawilo si¢ pig¢ tematéw, w tym dwa z wypo-
sazeniem zZrédlowym, ktére zdajacy powinni uwzgledni¢ w swej wypowiedzi.

1. Zalamanie si¢ imperium rzymskiego w V w. mogloby nastapi¢ nawet
bez interwencji barbarzynskich najezdzcéw - Christopher Dawson.
Scharakteryzuj wplyw czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych na
upadek cesarstwa zachodniorzymskiego i ustosunkuj sie do zacytowa-
nej tezy historyka brytyjskiego.

2. Wyjasnij wpltyw uwarunkowan zewnetrznych i lokalnych na gospodar-
ke polska w okresie rozbicia dzielnicowego. W pracy odwolaj si¢ do ma-
terialéw zrédtowych (str. 26-28).

3. Rozstrzygnij, czy reformacja stanowifa czynnik dezintegrujacy spote-
czenstwo monarchii polsko-litewskiej za panowania ostatnich Jagiel-
lonéw i w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w drugiej potowie XVI
i pierwszej polowie XVII w. Odpowiedz uzasadnij.

4. Czy zgadzasz si¢ z opinig opublikowang w XIX w. na tamach emigra-
cyjnego pisma ,Bacznosc”, ze rewolucja spoteczna, azeby bylta narodo-
wg — potrzebuje powstania. Powstanie, zeby zy¢ — potrzebuje rewolucji
spotecznej? Odpowiedz uzasadnij. W pracy odwolaj si¢ do materialow
zrédlowych (str. 28-29).

5. Anglia miala wybo6r pomigdzy wojna i haniba. Wybrata hanbe, ale bedzie
miafa wojng - Winston Churchill. Scharakteryzuj i ocen stanowisko
Wielkiej Brytanii wobec polityki III Rzeszy w latach 1933-1940 i usto-
sunkuj sie do wypowiedzi Winstona Churchilla z 1938 r.
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W wyborach zdajacych dominowaly najnowsze epoki (XIX i XX wiek). Temat
z epoki nowozytnej zostal w praktyce pominiety, i faktycznie byt trudny. Mozna
zauwazy¢, ze wprowadzenie tematu ze zrodlami (tematy nr 2 i 4) nie spowodo-
walo jakiegos znaczacego skoku wyboréw przez zdajacych. Kryterium wyboru
byta raczej tematyka niz forma zadania.

Tabela 2. Rozklad wyboru tematéw przez zdajacych

Temat 1 Temat 2 Temat 3 Temat 4 Temat 5
19,3% 15,8% 3,5% 31,6% 29,6%

Wypracowania oceniane byly wedlug zmodyfikowanych kryteriéw z zacho-
waniem holistycznego oceniania, przy zmniejszeniu liczby punktéw (do 12),
z zachowaniem poziomow, ale ze zmniejszong i zréznicowang skalg punktowa
na poszczegélnych poziomach. 0 punktéw otrzymywaly prace $wiadczace
o zupelnym braku zrozumienia tematu lub takie, w ktérych nie podjeto proby
rozwigzania. Utrzymano cztery poziomy (I skala 1-2 pkt, II skala 3-5 pkt, III
skala 6-8 pkt, IV 9-12 pkt).

Interesujace okazaly si¢ konsekwencje wprowadzenia takiego rozwigzania, kto-
re prezentujg ponizsze tabele zawierajace rozklady wynikow na poszczegolne
tematy. Pomimo ulatwienia, jakie dawata wigksza liczba tematéw, sredni wy-
nik za wypracowanie okazal sie zaskakujaco niski czyli 3 pkt na 12 mozliwych.
Wyniki zdajacych wybierajacych rézne tematy byta zblizona za wypracowanie,
przy czym tematy z wyposazeniem Zrédtowym okazaly si¢ trudniejsze. Sredni
wynik zdajacych wedtug tematéw, ktére wybrali, przedstawiono w tabeli.

Tabela 3. Wyniki wykonania zadania 22 wedlug tematow wybranych przez zdajacych

Temat 1 Temat 2 Temat 3 Temat 4 Temat 5
Srednia w pkt 3,50 2,44 3,45 2,45 3,54
% punktéw 28 20 20 20 30

Jesli przyjrzymy sie procentowemu rozkladowi wynikéw w tabeli 4., to wy-
raznie widac¢ nowe zjawiska. Zaliczam do ich: rosnacy udzial prac ocenionych
na 0 punktéw, bardzo duzy procent prac o niskich wynikach (1-2 pkt) oraz
niewiele prac z najwyzsza punktacjg (11-12 pkt). Przy tym szczegoélnie zle wy-
padaja tematy z wyposazeniem zrodlowym.

Tabela 4. Procentowy rozklad czestoéci wystapienia punktacji w zadaniu 22.

. ) Temat 1 Temat 2 Temat 3 Temat 4 Temat 5
Liczba punktéow

procent procent procent procent procent

0 7,6 9,5 14,7 10,0 8,4

1 19,9 35,3 21,6 32,2 22,8

2 20,8 22,9 18,6 22,3 18,0

3 11,2 7,8 3,9 11,2 8,8

4 8,3 6,1 8,8 10,1 10,7

5 9,1 7,1 3,9 5,0 7,3

6 7,8 4,5 10,8 3,6 6,6

7 5,2 4,5 6,9 1,6 4,8
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. i Temat 1 Temat 2 Temat 3 Temat 4 Temat 5
Liczba punktéw

procent procent procent procent procent

8 53 ,6 39 1,6 4,9

9 2,0 2 2,0 1,0 2,8

10 2,1 1,1 3,9 9 2,8

11 4 0 1,0 4 1,9

12 4 2 0 ,1 3

Ogolem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Wida¢ to wyraznie w przypadku rozdzialu wynikéw na poszczegdlne poziomy
(tabele pokazujace rozklad liczebnosci wynikow oraz wykresy z rozktadem pro-
centowym wynikéw). Przy czym nalezy pamietac, ze do pozioméw nie wliczono
prac ocenionych na 0 punktéw (sg poza nimi), a poziom pierwszy ma skale dwu-
punktows, gdy natomiast poziom najwyzszy, czwarty — skale czteropunktows.
Trzeba o tym pamietac zwlaszcza przy poréwnywaniu pozioméw z ubieglych lat.

Tabela 5. Rozklad liczebnosci wynikow w podziale na poszczegolne tematy

Poziom Temat 1 Temat 2 Temat 3 Temat 4 Temat 5
0 43 44 15 92 72
I 229 269 41 502 351
I 161 97 17 242 231
111 103 45 22 63 140
v 27 7 7 22 67
Ogotem 563 462 102 921 861

W sumie wyniki uzyskane w kazdym z wypracowan pokazuja znaczace przesu-
niecie w dotf w poréwnaniu z poprzednimi latami. Jesli do poziomu I dodamy
prace ocenione na 0 pkt, to okaze sie, ze zdajacy, ktorzy otrzymali 0-2 pkt, sta-
nowig od 50% do ponad 60% piszacych egzamin. Jesli z drugiej strony zauwazy-
my, ze najwyzszy, IV poziom ma najwigksza skale punktow, a w poszczegolnych
tematach osiagneto go tylko od 2% do 8% zdajacych, to mozna uznac, ze mamy
problem, ktéry mozna nazwa¢ znaczacym spadkiem umiejetnosci sformulowa-
nia samodzielnej dluzszej wypowiedzi, przy zanizonych wymaganiach meryto-
rycznych. Oczywiscie moze to budzi¢ niepokéj. Zauwazalne jest wielkie roz-
warstwienie wynikow, sg prace bardzo stabe, przecigtne i niewielka liczba prac
dobrych i bardzo dobrych. Trzeba si¢ zastanowic, jakie czynniki spowodowaty
takie skutki, o ile kolejne sesje egzaminacyjne potwierdza te prawidlowosci.

Analizujac procentowe rozklady wynikéw na poszczegdlne poziomy (bez prac
ocenionych na 0 pkt), mozemy zaobserwowac kilka zjawisk. Wyraznie wida¢
porazke osob wybierajacych zadanie z wyposazeniem zrédlowym; wigkszos¢
z nich, bo prawie 80%, a gdy dodamy prace na 0 pkt, to prawie 90 procent
zmiescilta si¢ w I i II poziomie (do 5 pkt). Zjawisko to potwierdza bardziej
szczegélowa analiza prac. Zdajacy ograniczali sie do opisu Zrédel, ktory czesto
byt na najnizszym poziomie, czyli opisu tego, co jest w zrédlach. Nie posiadali
umiejetnosci polacznia zrodet z wiedzg wlasng. Pomijam juz sposéb formuto-
wania mysli. Na tym etapie trudno jednak pokusi¢ si¢ o doktadniejsze wnioski.
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Niewatpliwie jednak nalezy zastanowi¢ si¢ nad celowoscia stosowania takiej
formy wypracowania i kryteriami jego oceny.

Poziomy - temat 2 Poziomy - temat 4
80 60 55
58 50
60 -
40 30 26
21 20
20 10 N - 7 5
0 = 0
| 1l 1] v | 1l 1] v

Rysunek 3. Procentowy rozklad wynikow wedlug pozioméw dla tematéw z zala-
czonymi zZrodlami

Wypracowania ,,zwykle”, polegajace na stworzeniu wlasnej wypowiedzi na
zadany problem, majg lepsze wyniki, a wlasciwie ,,strukture” wynikow, czyli
procentowy rozklad na poziomy. Wyraznie odstaje od nich wypracowanie
trzecie — ma najwigkszy odsetek niskich wynikéw (liczac zadania z uzyskanym
wynikiem 0 pkt) oraz zaburzony rozktad wynikéw w poziomie III. Swiadczy
to nie tylko o trudnosci problemu, przed jakim staneli zdajacy, ale chyba takze
o problemach egzaminatoréw oceniajgcych to zadanie.

Poziomy - temat 1 Poziomy - temat 3
50
41 50 40
40 40
- 29
18 30 22
5 m |, B
1l 1l v | I 1L} v
Poziomy - temat 5 Procent uczniéw, ktérzy uzyskali
0 punktow
50 a1 2
40 - 15
15
30 10 10 5
20 16 10 -
10 l 8 5 |
0 m ||
| 1 11l v temat1 temat2 temat3 temat4 temat5

Rysunek 4. Procentowy rozklad wynikow wedlug pozioméw dla tematow trady-
cyjnych, czyli dla wypracowan

W sumie pierwsza sesja egzaminacyjna dostarcza ciekawego pola do obser-
wagcji efektéw wprowadzonych zmian w systemie nauczania historii i sposobie
sprawdzania jej wynikow. Jest jednak za wcze$nie na formulowanie zdecydo-
wanych wnioskéow.
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Przed nowa sytuacja stajemy takze w przypadku egzaminu maturalnego
z wiedzy o spoleczenstwie. Przed jego analiza nalezy jednak wspomniec,
ze nowa Podstawa programowa znaczaco zmienila pozycje tego przedmiotu.
Teraz, dla oséb, ktore wybraly WOS jako egzamin maturalny, jest on o wiele
trudniejszy i nauczany w szerszym zakresie merytorycznym i czasowym niz
poprzednio. Wydaje sie, ze wielu zdajacych nie zauwazyto tej zmiany, a raczej
zlekcewazylo jej konsekwencje. Do tej sytuacji dotozyta si¢ zmian formuly eg-
zaminu maturalnego i kryteriéw oceniana - zwlaszcza wypracowan.

W efekcie wynik calego arkusza okazat si¢ zaskakujaco niski, okoto 28%, wobec
zwykle uzyskiwanych okofo 46%. Do tego nalezy zauwazy¢ znaczaca zmiane
w rozkladzie wynikéw w poréwnaniu z innymi latami. Pokazuje jg ponizej, po-
mimo ze poréwnanie takie obarczone jest licznymi pulapkami Jednak w tym
przypadku bardzo dobrze pokazuja one wielkg polaryzacje wynikéw. Z jednej
strony istnieje dominacja wynikéw niskich, a z drugiej mamy niewielka liczbe
wynikéw wysokich. Na to zjawisko niewatpliwie ma wplyw poziom nauczania
w szkolach, poziom kadry nauczycielskiej i chyba poziom trudnosci przedmiotu.
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Rysunek 5 Rozklad wynikéw z WOS-u  Rysunek 6. Rozklad wynikéw z WOS-u
w 2015 roku w 2014 roku

Analizujgc wybrane wskazniki statystyczne poszczegdlnych zadan znajdujacych
sie w arkuszu, trzeba zauwazy¢, ze s3 tylko dwa zadania fatwe powyzej 60% wy-
konania, a 10 zadan ponizej 20% wykonania i 12 zadan ponizej 30% wykona-
nia, czyli razem stanowig one ponad polowe ogdlnej liczby zadan. Przy czym
wstepna analiza merytoryczna poszczegdlnych zadan nie wskazuje na to, aby
faktycznie w arkuszu znajdowaly sie zadania szczegolnie trudne w odniesieniu
do tematyki poruszanej na lekcjach wiedzy o spoleczenstwie.

Mozna stad wysuna¢ wniosek, ze na taki wynik zlozylo si¢ stabe przygotowanie
merytoryczne zdajacych, osobnym problemem jest to, z czego ono wynika, for-
ma arkusza - sposob formutowania polecen oraz stosowany schemat oceniania.
Juz wstepna analiza zadan pokazuje, ze sformulowane sg one troche inaczej niz
zadania znajdujace si¢ w arkuszu historii. Polecenia sprawdzaja w wiekszym
stopniu wiedze¢ zdajacego oraz wybrane, pojedyncze umieje¢tnosci. Ponadto po-
lecenia, ktore odnoszg sie do zalaczonych materiatéw zZrédtowych, nastawione
s3 na bardziej jednoznaczne sprawdzenie wybranych umiejetnosci, najczesciej
powiazanych z wiedzg merytoryczng, a w niewielkim stopniu pozwalaja na po-
prawng odpowiedz wynikajaca tylko z prostego wyciagniecia informacji z za-
taczonego zrodta. Analiza zrodet jest doktadniej ukierunkowana, raczej odnosi
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sie do bardziej szczegétowych problemow, nie polega tylko na uzyskaniu ogol-
niejszych sformutowan i wnioskéw zdajacego. Do polecen ,,zrodtowych” czesto
dodawane s3 zadania faczace wiedze¢ o problemie ze $cislejszym powigzaniem
z materialem Zrédlowym. Malo jest zadan, w ktérych zdajacy formutuje ogél-
niejsze opinie lub ocenia ogdlniejsze zjawiska. Przez to zadania te wymagaja
od zdajacego konkretnej wiedzy, ktdra siega nie tylko do ogdlnych zjawisk,
ale nawet w niektdre nizsze poziomy oraz skupienia si¢ podczas formulowa-
nia wlasnych opinii. Ponadto zdanie utrudnia zdajacym fakt skomplikowane;
struktury WOS-u. Sktada si¢ on w praktyce z réznych przedmiotéw, wiec zda-
jacym czesto brakuje odpowiedniego aparatu pojeciowego, ktéry umozliwitby
im poprawne sformulowanie wlasnej opinii. Postepujacy spadek umiejetnosci
komunikacji jezykowej pogarsza jeszcze ich sytuacje.

Sposob konstrukgji polecent powoduje takze konsekwencje w sposobie ocenia-
nia. Model i kryteria zaliczenia odpowiedzi stajg sie bardziej jednoznaczne, wigc
egzaminator pewniej przydziela punkty, gdyz poziom niepewnosci ogranicza
sie wlasciwie do sfery jezykowej zdajacego — oczywiscie poza problemami, ktdre
z natury rzeczy s3 niejednoznaczne lub w rézny sposob opisywane w literaturze
przedmiotu. Nie mozna zapominac takze, ze arkusz ma 60 punktéw do uzyska-
nia, czyli o 10 punktéw wiecej niz arkusz egzaminacyjny z historii. Zwiekszajac
liczbe zadan w naturalny sposéb mozna sprawdzi¢ wiekszy zakres tresci ksztal-
cenia, co na pewno ma wplyw na zwiekszenie skali trudnosci egzaminu.

Tabela 6. Wykonanie zadan z wiedzy o spoleczenstwie

sadania | wykonania | STedna | Punkty | pGIE | ania | Srednia | Punky
R_z1 38,2 ,382 1 R_z21 19,5 ,195 1
R_z2 25,5 511 2 R_z22 26,2 ,262 1
R_z3 50,7 ,507 1 R 723 30,6 ,306 1
R_z4 39,9 ,399 1 R 724 37,2 ,744 2
R_z5 41,1 411 1 R_z25 27,3 ,546 2
R_z6 29,3 ,293 1 R_z26 32,8 ,328 1
R_z7 49,7 ,497 1 R_z27 17,6 ,352 2
R_z8 36,2 ,362 1 R_z28 65,2 ,652 1
R_z9 28,0 ,280 1 R_z29 51,9 ,519 1
R_z10 15,7 ,157 1 R_z30 9,7 ,097 1
R _z11 30,7 ,307 1 R_z31 29,5 ,384 3
R_z12 35,6 ,356 1 R _z32 63,2 ,632 1
R_z13 11,7 ,234 2 R_z33 21,5 ,215 1
R_z14 27,0 ,270 1 R_z34 18,5 ,370 2
R_z15 22,1 221 1 R_z35 11,1 ,111 1
R_z16 48,1 ,481 1 R_z36 43,9 ,439 1
R_z17 18,8 ,188 1 R_z37 12,3 ,246 2
R _z18 24,2 ,242 1 R_z38 48,4 ,484 1
R_z19 32,2 ,322 1 R_z39 18,6 ,186 1
R_z20 22,8 ,228 1 R_z40 22,4 2,693 12
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Widac to szczegolnie w przypadku wypracowan. Takze w przypadku WOS-u na-
stapito zwigkszenie ich liczby i zmniejszenie liczby punktow. Niestety z powodu
konstrukeji karty odpowiedzi nie mozna podja¢ proby analizy poszczegdlnych
wypracowan. Musimy zadowoli¢ si¢ ogélnymi wnioskami odnoszacymi sie
wspolnie do wszystkich wypracowan, co znacznie zubaza wnioskowanie. Takze
w przypadku WOS-u zdajacy, ktéry uzyskali 0 punktow, znalezli sie poza skala
poziomoéw. Jedli popatrzymy na czestodci i procent skumulowany, to okazuje
sie, ze prace na 0 punktéw stanowily az 55,4% wszystkich prac. Taki wynik
$wiadczy o wielkim rozwarstwieniu na tych, ktérzy cokolwiek wiedza albo chca
napisac, i tych, ktérzy podjeli probe rozwigzania przedstawionego problemu.
Zrddla tej sytuacji musza podlega¢ w przysztosci bardzo doktadnej analizie.

Tabela 7. Rozklad czestoéci wynikow z wypracowan z wiedzy o spoleczenstwie

Czesto$¢ | Procent | Procent waznych | Procent skumulowany
0 3502 55,4 55,4 55,4
1 61 1,0 1,0 56,3
2 72 1,1 1,1 57,5
3 278 4,4 4,4 61,8
4 428 6,8 6,8 68,6
5 377 6,0 6,0 74,6
6 447 7,1 7,1 81,6
7 564 8,9 8,9 90,5
8 129 2,0 2,0 92,6
9 123 1,9 1,9 94,5
10 190 3,0 3,0 97,5
11 120 1,9 1,9 99,4
12 36 ,6 ,6 100,0
Ogotem 6327 100,0 100,0

Jesli popatrzymy natomiast na wyniki sktadajace sie na poszczegoélne poziomy,
to zauwazmy, ze ukladajg si¢ one odmiennie niz w przypadku wypracowan
z historii. Widzimy duza liczbe zdajacych mieszczacych si¢ w II poziomie.

Poziomy
30
25 24
20
15 13
10 +

Rysunek 7. Procentowy rozklad wynikoéw w podziale na poziomy z wiedzy o spo-
leczenstwie
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W przypadku wiedzy o spoleczenstwie wlasciwie niemozliwe jest poréwny-
wanie z poprzednimi latami wynikéw wypracowan. Wynika to nie tylko ze
zmniejszenia liczby punktéw za wypracowanie — do 12, ale gléwnie z zupelnie
odmiennej konstrukeji zasad oceniania. Wprowadzone kategorie: wartos¢ me-
rytoryczna, z przydzielonymi 4, 8, 12 punktami, stanowig poziom, z ktérych
wychodzi egzaminator. Powoduje to odmienne rozumienie pojgcia ,,poziom’,
gdyz korygowane jest ono przez kryteria: poprawnos$¢ merytoryczna, selek-
cja informacji oraz jezyk, styl i kompozycja, ktore maja zasadniczy wplyw na
ostateczny wynik, jaki uzyskuje piszacy wypracowanie. Ponadto w kategorii
warto$¢ merytoryczna dodatkowo bardziej sztywno i szczegétowo wydzielone
s poszczegdlne kryteria merytoryczne, ktore zdajacy powinien spetnic.

W efekcie mamy dziwng sytuacje. Jesli zdajacy otrzymal od egzaminatora
6 punktdw, to moze by¢ tak, ze jako wartos¢ wyjsciowa otrzymatl 8 punktow
(warto$¢ merytoryczng na poziomie II), ale niepoprawna selekcja oraz ble-
dy jezykowe spowodowaly zmniejszenie liczby punktéw do 6. Moze by¢ tez
odwrotnie. Zdajacy moze mie¢ 4 punkty (wartos¢ merytoryczna na poziomie
I), ale poprawnos$¢ merytoryczna, selekcja lub jezyk zostaty ocenione na po-
ziomie II badz wyzszym, wiec spowodowalo to, ze otrzymal ostatecznie 6 lub
7 punktéw. W ten sposéb mamy paradoks — dodatkowe kryteria: poprawnosé
merytoryczna, selekcja i jezyk moga powodowac, ze praca, w ktorej temat zo-
stal zrealizowany przez zdajacego stabo pod wzgledem merytorycznym, moze
by¢ wyzej oceniona niz praca, w ktorej realizacja tematu jest bardzo dobra,
a ktdrej punktacja moze by¢ obnizona przez te dodatkowe kryteria.

W efekcie dodatkowe kryteria: selekcja, poprawnos¢ merytoryczna i jezyk
moga ,falszowa¢ wyniki’, gdyz informacje dodatkowe swiadczace o duzej
wiedzy lub dodatkowe, ale bledne moga zosta¢ potraktowane jako elementy
obcigzajace, powodujace, ze przez te trzy kryteria egzaminator moze zanizy¢
wynik w pracach bardzo dobrych, a podnies¢ go w pracach przecietnych. Moze
to takze wynika¢ z efektu egzaminatora. Uwazam, ze problem nalezy zbada¢
na wiekszej liczbie prac i przy pomocy specjalnej metodologii — z uzyciem pro-
by kontrolnej. Na efekt egzaminatora sklada si¢ prawdopodobnie nadmierna
ostro$¢ w przypadku bledow jezykowych i selekeji, zwlaszcza przy dobrych
pracach, oraz problem zrozumienia podstawowych zapiséw klucza, zwlaszcza
w kryterium selekcja i jezyk. Natomiast kryteria: warto$¢ merytoryczna (dzig-
ki bardziej szczegélowym zapisom) oraz poprawno$¢ merytoryczna wydaja sie
tatwiejsze do stosowania przez egzaminatora.

Uwzgledniajac te uwagi, sprobowalem pokazac, jaki istotnie wplyw na ,,po-
ziom” moga miec¢ te wszystkie kryteria. Kolorami zaznaczono ,zakres po-
ziomu”, ktéry powstaje wowczas, gdy egzaminator wychodzi przy ocenianiu
z poszczegolnych wartosci punktowych przypisanych kryterium wartos¢
merytoryczna. Widzimy, Ze ,poziomy” maja zdecydowanie inny zakres oraz
przyjmuja odmienng warto$¢ punktowa.
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Tabela 8. Rozklad czestosci wynikow z wypracowan z wiedzy o spoleczenstwie

Punkty Czgstosc Procent Czgstosc Procent Czestosc Procent
0 3502 55,4 3502 55,4 3502 55,4
1 61 1,0
2 72 1,1
3 278 4,4
4 428 6,8
5 377 6,0 377 6,0
6 447 7,1 447 7,1
7 564 8,9 564 8,9
8 129 2,0
9 123 1,9 123 1,9
10 190 3,0 190 3,0
11 120 1,9 120 1,9
12 36 6
Ogolem 6327 100,0 6327 100,0 6327 100,0

Podsumowujac pierwsza sesj¢ egzaminu maturalnego z historii i wiedzy o spote-
czenstwie przeprowadzong wedtug nowych zasad opartych na nowej Podstawie
programowej, nalezy stwierdzi¢, ze stoimy przed nowymi problemami, ktére
trzeba bedzie poddac szczegdtowej analizie w przysztych sesjach egzaminacyj-
nych, aby lepiej zrozumie¢ zjawiska zachodzace w obu przedmiotach. Teraz
jestesmy dopiero na poczatku drogi, a wiec jest to dobry moment na refleksje
i wnioski oraz sprawdzenie, czy wyniki analizy w skali kraju beda podobne.
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