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Szanowni Paristwo,

Niniejszy tom jest czescig o§miotomowej publikacji po§wieconej nowej podstawie programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach.
Sposéb wdrazania nowej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w szkolach przygotowujacych do
zawodu bedzie tematem odrebnej publikacji.

Kazdy tom poswiecony jest odrebnej grupie zaje¢. Zawiera on wszystkie fragmenty postawy programo-
wej dotyczace tych zaje¢ oraz komentarze ekspertéw, pozwalajace lepiej zrozumie¢ intencje tworcow
podstawy. Poniewaz poszczeg6lne tomy adresowane sg do réznych grup nauczycieli, w kazdym tomie
powtdrzono czeéci wstepne odpowiednich zalgcznikéw podstawy programowej, skierowane do wszyst-
kich nauczycieli.

Wdrazaniu w szkotach i przedszkolach nowej podstawy programowej towarzyszg jeszcze inne zmia-
ny w prawie o$wiatowym. Tych zmian, porzadkujacych edukacyjna rzeczywisto$¢ od wrzesnia 2009 r.
jest sporo: to m.in. zmieniona ustawa o systemie o$wiaty, nowe rozporzadzenie o ramowych planach
nauczania (obowigzujgce w szkolach publicznych), nowe rozporzadzenie o kwalifikacjach nauczycieli,
nowe zadania dla nauczycieli, wynikajgce ze zmian w Karcie Nauczyciela, a takze kolejne podwyzki plac
nauczycieli. Dlatego kazdy tom zawiera takze pewne informacje ogélne, zwigzane ze zmianami progra-
mowymi i organizacyjnymi wchodzacymi do polskich szkét, wynikajacymi z tych nowelizacji. Wszystkie
te zmiany maja uczyni¢ polska szkole bardziej skuteczna, przyjazna i nowoczesna.

Nowa podstawa programowa jest efektem zbiorowej refleksji duzego zespolu uczonych, metodykéw,
nauczycieli oraz pracownikéw systemu egzaminacyjnego. W swoich pracach zesp6t ten korzystal z do-
$wiadczen oraz dorobku twércéw wezesniejszych podstaw, w tym z projektu podstawy, ktéry powstal
w Instytucie Spraw Publicznych w 2005 roku. W trwajacych niemal trzy miesigce publicznych konsul-
tacjach aktywnie uczestniczyly setki respondentéw. Twoércy podstawy wspierali si¢ przy jej doskonale-
niu dziesigtkami zaméwionych recenzji najznamienitszych gremiéw i towarzystw naukowych.

Szczegblna role w pracach zespotu odegrali uczeni, ktérzy podjeli trud koordynowania prac nad poszcze-
g6lnymi obszarami tematycznymi podstawy programowe;:

prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczyriska — edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna,

prof. dr hab. Stawomir Jacek Zurek — jezyk polski i edukacja artystyczna,

dr Magdalena Szpotowicz — jezyki obce nowozytne,

dr hab. Jolanta Choifiska-Mika — edukacja historyczna i obywatelska,

prof. dr hab. Ewa Bartnik — edukacja przyrodnicza,

prof. dr hab. Zbigniew Semadeni — edukacja matematyczna i techniczna,

prof. dr hab. Wojciech Przybylski — wychowanie fizyczne i edukacja dla bezpieczenistwa.

Wszystkim uczestnikom tych prac skladam niniejszym serdeczne podziekowanie.

Kazda szkola otrzyma co najmniej dwa wydrukowane komplety wszystkich toméw tej publikacji. Dal-
sze egzemplarze mozna pobraé ze strony www.reformaprogramowa.men.gov.pl. Na tej stronie mozna
tez znalez¢ szereg informacji pomocnych przy organizowaniu zreformowanej szkolnej rzeczywistodci,
m.in. dotyczacych stosowania nowych ramowych planéw nauczania. Jest tam takze dostepny wykaz
wszystkich podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, zgodnych z nowa podstawa programo-
wa. Licze, ze wszystko to pomoze nam razem zmienia¢ polska szkole na lepsze.

Katarzyna Hall

Minister Edukacji Narodowej
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0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWE) KSZTALCENIA 0GOLNEGO
Ihigniew Marciniak

Szkole sprzyja stabilnos¢. Czasem jednak okolicznosci zewnetrzne sprawia-
ja, ze rozwiazania przyjete w obrebie systemu edukacji przestaja by¢ sku-
teczne wbrew staraniom nauczycieli oraz uczniéw. Zachodzi wtedy potrze-
ba zaprojektowania i wdrozenia zmian, ktére zapewnia lepsze efekty ksztal-
cenia. Z takg sytuacja mamy obecnie do czynienia.

Na pierwszy rzut oka nie ma problemu. Najzdolniejsi polscy uczniowie odno-
sza spektakularne sukcesy: wygrywaja Swiatowe zawody informatyczne, co
roku przywoza nagrody z prestizowego Europejskiego Konkursu Mtodych
Naukowcéw oraz medale z migdzynarodowych olimpiad przedmiotowych.
Mozemy by¢ takze zadowoleni z pilnoéci polskich uczniéw: nasz kraj ma ak-
tualnie (2009) najnizszy w Europie odsetek uczniéw, ktérzy porzucaja szko-
fe przed jej ukonczeniem. Co wiecej, Polska jest postrzegana na arenie mie-
dzynarodowej jako kraj, ktéry odniést ogromny sukces edukacyjny: wprowa-
dzenie gimnazjéw, czyli wydluzenie o rok powszechnego i obowiazkowego
ksztalcenia ogélnego przyniosto zdecydowang poprawe efektéw ksztalcenia
w grupie uczniéw najstabszych — fakt ten zostat wiarygodnie potwierdzony
przez migdzynarodowe badania OECD PISA przeprowadzone w latach 2000,
2003 oraz 2006 na reprezentatywnej grupie 15-letnich uczniéw.

Problem ujawnia sie jednak juz w pierwszych tygodniach nauki zaréwno
w szkolach ponadgimnazjalnych, jak i wyzszych. Nauczyciele i wykladow-
cy czesto ze zgroza konstatuja, ze duza czeé¢ ich uczniéw (studentéw) ma
fundamentalne braki w wyksztalceniu, uniemozliwiajagce pltynne kontynu-
owanie procesu nauczania. Powszechnie panuje opinia, ze efekty pracy pol-
skiej szkoly znacznie si¢ pogorszyly.

Poczatek XXI wieku przyniést zjawisko bezprecedensowego wzrostu aspira-
¢ji edukacyjnych miodych Polakéw. Jeszcze kilka lat temu tylko okoto 50%
uczniéw z kazdego rocznika podejmowalo nauke w szkolach umozliwiaja-
cych zdawanie matury. Dzi$ (2009), po ukoficzeniu gimnazjum, takie szkoty
wybiera ponad 80% uczniéw. Sposréd nich okolo 80% z powodzeniem zdaje
mature i w znakomitej wiekszosci przekracza progi uczelni. W rezultacie co
drugi Polak w wieku 19-24 lata studiuje, za$ liczba studentéw w Polsce, w cig-
gu zaledwie kilku lat, wzrosla az pieciokrotnie.

Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest obecno$¢ w szkolach konczacych sie
maturg, a p6zniej w murach wyzszych uczelni, duzej grupy mlodziezy, ktéra
dawniej konczyla swojg edukacje na poziomie zasadniczej szkoly zawodowe;.
W szczeg6lnosci, z powoddéw czysto statystycznych, obnizyl sie Sredni po-
ziom uzdolnien populacji mlodych ludzi, aspirujacych do zdobycia wyzszego
wyksztalcenia.
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System edukacji — zaréwno o$wiata, jak i szkolnictwo wyzsze — nie moga po-
zostaé obojetne wobec tak istotnej zmiany. Zalozenie, ze ponad 80% roczni-
ka potrafi skutecznie i réwnie szybko nauczy¢ sie tego wszystkiego, co bylo
zaplanowane dla zdolniejszych 50%, jest Zrédlem paradoksu: pomimo nie
mniejszego niz dawniej wysilku wkladanego przez nauczycieli oraz zwiek-
szonego zainteresowania uczniéw zdobyciem wyzszego wyksztalcenia, pol-
skiej szkole nie udaje sie osiagnac¢ satysfakcjonujacych efektéw ksztalcenia.

Mozliwe s3 dwa zasadniczo rézne rozwigzania tego problemu. Pierwsze
z nich polega na zachowaniu systemu edukacji w niezmienionym ksztalcie
i podniesieniu poprzeczki przy rekrutacji do szkél koniczacych sie matura
oraz na studia. Wtedy jednak nastapi drastyczne obnizenie odsetka mlodzie-
zy uzyskujacej wyksztalcenie wyzsze.

Rozwigzanie to zostalo powszechnie odrzucone w krajach demokratycznych,
ktére znalazly sie wczesniej w podobnej sytuacji. W panstwach, w ktdrych de-
cyzje kluczowe dla spolecznosci lokalnych oraz w skali panstwa podejmuje sie
w drodze glosowania, dbalo$¢ o poziom wiedzy najstabiej wyksztatconych oby-
wateli jest rownie wazna jak ksztalcenie elit. Dlatego zwycieza poglad, ze o po-
ziomie wyksztalcenia wspodlczesnego spoleczefistwa $wiadczy nie tyle sredni,
co minimalny akceptowalny poziom wyksztalcenia. Konsekwentnie zacheca sie
miodych ludzi do jak najdluzszego korzystania z ustug systemu edukacji i usta-
wia si¢ na ich drodze kolejne progi tagodnie narastajgcych wymagan. Przykia-
dem takiej polityki jest tzw. Proces Bolonski, w zamysle rozkladajacy studia na
wiekszoéci kierunkéw na dwa etapy: latwiejszy i bardziej masowy etap licencjac-
ki oraz nastepujacy po nim bardziej wymagajacy etap magisterski.

Inng mozliwa odpowiedzig na problem zaspokojenia zwiekszonych aspiracji
mlodego pokolenia jest odpowiednio zaprojektowana reforma programowa.
Planujac te reforme, nalezy uwzglednic jeszcze jedng wazna okoliczno$é. Dzi§
szkola usiluje dwukrotnie zrealizowac pelny cykl ksztalcenia ogélnego: po raz
pierwszy w gimnazjum i po raz drugi w szkole ponadgimnazjalnej, koncza-
cej sie maturg. Zapewne wbrew intencjom autoréw starej podstawy progra-
mowej, praktyka zatarla r6znice miedzy tymi cyklami. Potwierdzenia tej tezy
dostarcza poréwnanie podrecznikéw gimnazjalnych z podrecznikami liceal-
nymi dla poziomu podstawowego: dla wielu przedmiotéw trudno dostrzec
miedzy nimi istotng réznice. To zapewne wplyw tradycji: przy bardzo ogol-
nie sformutowanej podstawie programowej wielu nauczycieli — zaréwno gim-
nazjalnych, jak i licealnych — odruchowo wypelnia ja tradycyjnym zakresem
treSci nauczania uksztaltowanym w czasach, gdy zreby wiedzy ogélnej
budowalismy w czteroletnich liceach — usitujg pomiescic te tresci w trzylet-
nim cyklu edukacyjnym. To moze si¢ uda¢ tylko w najzdolniejszych klasach,
w pozostalych skutkuje to zbyt pospiesznym, a stad powierzchownym oma-
wianiem kolejnych tematéw.

Przedmiotem, na ktérego przykladzie szczegélnie wyraznie wida¢ niepowo-
dzenie planu dwukrotnej realizacji trzyletniego cyklu ksztalcenia jest historia.
W obu cyklach brakuje czasu na realizacje ostatniego chronologicznie dziatu
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historii: w pierwszym na przeszkodzie staje egzamin gimnazjalny; w drugim
— matura. Prowadzi to do powszechnie dostrzeganej, Zenujacej niewiedzy
uczniéw w zakresie najnowszej historii Polski. Inne przedmioty nauczania
nie maja struktury chronologicznej, wiec ich sytuacja jest faktycznie jeszcze
gorsza — luki w wiedzy rozkladaja sie w sposéb przypadkowy.

Na pierwszy rzut oka mogloby sie wydawag, ze jedyng mozliwg odpowiedzia
na statystycznie nizszy sredni poziom uzdolnien uczniéw w szkotach koncza-
cych sie matura, jest obnizenie oczekiwan w stosunku do absolwentéw. Jest
jasne, ze wyzwania, ktére postawi przed nimi zycie, nie bedg przeciez mniej-
sze niz dzisiaj.

Zamiast tego nalezy potraktowaé czas nauki w gimnazjum oraz w szkole
ponadgimnazjalnej, jako spéjny programowo, szeécioletni (a w technikum
nawet siedmioletni) okres ksztalcenia. W okresie tym w pierwszej kolejnosci
wyposazymy uczniéw we wspoélny, solidny fundament wiedzy ogélnej, po
czym znacznie poglebimy te wiedze w zakresie odpowiadajacym indywidu-
alnym zainteresowaniom i predyspozycjom kazdego ucznia. Warto wiedzie¢,
ze taka organizacja procesu ksztalcenia zostala zastosowana w podobnych
okolicznosciach w wielu krajach $wiata. Idea ta byla takze obecna w tzw. re-
formie Jedrzejewicza w latach trzydziestych XX wieku.

Aby umozliwi¢ wszystkim uczniom solidne opanowanie wspdlnego fundamen-
tu wiedzy ogdlnej, jego realizacja bedzie rozciggnieta na trzy lata gimnazjum
oraz cze$¢ czasu nauki kazdej szkoly ponadgimnazjalnej. Pozwoli to na wolne
od pospiechu omoéwienie wszystkich podstawowych tematéw w zakresie kla-
sycznego kanonu przedmiotéw. Na przyklad, gimnazjalny kurs historii skoficzy
si¢ na I wojnie §wiatowej, za$ kurs historii najnowszej znajdzie nalezny przydziat
czasu w szkole ponadgimnazjalnej. Ponadto dluzszy czas przeznaczony na na-
uke kazdego przedmiotu pozwoli nauczycielom glebiej wejs¢ w kazdy temat.

Podczas nauki w liceum lub technikum uczen bedzie kontynuowat az do ma-
tury nauke¢ w zakresie obowigzkowych przedmiotéw maturalnych: jezyka
polskiego, jezykéw obcych i matematyki. Oprécz tego kazdy uczehh wybie-
rze kilka przedmiotéw (moze wybra¢ takze sposréd wymienionych wyzej),
ktérych bedzie sie uczyl w zakresie rozszerzonym w znacznie wiekszej niz
obecnie liczbie godzin. Taka organizacja procesu nauczania pozwoli uczniom
w kazdym z wybranych przedmiotéw osiggnaé poziom, ktérego oczekiwali-
$my od absolwentéw liceow w latach ich §wietnosci.

Oproécz tego, w trosce o harmonijny i wszechstronny rozw¢j, kazdy uczen
liceum - o ile nie wybierze rozszerzonego kursu historii — az do matury be-
dzie mial przedmiot historia i spoleczeristwo. Zajecia te beda poglebialy wie-
dze uczniéw z historii powszechnej w ujeciu problemowym oraz rozbu-
dzaly ich zainteresowanie losami Polski i Polakéw. Podobnie dla uczniéw
niewybierajacych zaje¢ rozszerzonych z geografii, biologii, fizyki czy chemii
obowigzkowy bedzie przedmiot przyroda, przedstawiajacy w ujeciu proble-
mowym synteze wiedzy z nauk przyrodniczych.
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Zatem, niezaleznie od indywidualnych wyboréw zaje¢ rozszerzonych, kazdy
licealista bedzie umial odpowiednio wiele zaré6wno z zakresu nauk humani-
stycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych. Ponadto bedzie posiadat
istotnie poglebiong — w stosunku do stanu obecnego — wiedze z kilku wybra-
nych przedmiotéw.

Minister Edukacji okresla zakres celéw oraz tresci ksztalcenia w rozporzadze-
niu o podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Podstawa programowa
precyzyjnie okresla, czego szkola jest zobowigzana nauczy¢ ucznia o prze-
cietnych uzdolnieniach na kazdym etapie ksztalcenia, zachecajac jednoczes-
nie do wzbogacania i poglebiania treéci nauczania. Autorzy podstawy doto-
zyli wszelkich staran, by zdefiniowany w niej zakres tresci byt mozliwy do
opanowania przez takiego ucznia.

Poniewaz celem reformy programowej jest poprawa efektéw ksztalcenia, for-
ma podstawy programowej rowniez jest temu podporzadkowana: wiado-
mosci oraz umiejetnosci, ktére uczniowie maja zdoby¢ na kolejnych etapach
ksztalcenia wyrazone sa w jezyku wymagan. Wyodrebniono takze, w posta-
ci wymagan ogdlnych, podstawowe cele ksztalcenia dla kazdego przedmio-
tu nauczania. Wskazuja one na umiejetnosci wysokiego poziomu (np. rozu-
mowanie w naukach Scistych i przyrodniczych), ktérych ksztaltowanie jest
najwazniejszym zadaniem nauczyciela kazdego przedmiotu.

Nowa podstawa programowa przywiazuje tez bardzo duza wage do wycho-
wania, a w szczego6lnosci do ksztaltowania wlasciwych postaw uczniéw. Po-
niewaz jest to zadaniem kazdego nauczyciela, opis ksztalttowanych postaw
znalazl swoje miejsce we wstepach zalacznikéw podstawy.

Ksztaltowanie postaw, przekazywanie wiadomosci oraz rozwijanie umie-
jetnosci stanowia wzajemnie uzupelniajgce si¢ wymiary pracy nauczyciela.
Aspekt wychowaweczy pracy szkoly powinien by¢ ujety w formie szkolnego
programu wychowawczego.
Konstruowany w szkole program wychowawczy powinien:

- by¢ spéjny z programami nauczania,

— uwzglednia¢ ksztaltowanie postaw uczniéw,

- by¢ tworzony z udzialem uczniéw, rodzicéw i nauczycieli,

—by¢ osadzony w tradycji szkoly i lokalnej spolecznosci.

Opracowujac program wychowaweczy szkoly, nalezy:
—uwzgledni¢ wartosci szczegblnie wazne dla spolecznosci szkolnej,
— sformulowac cele, jakie sobie stawiamy,
— okredli¢ zadania, ktére chcemy zrealizowac,
— okresli¢, kto te zadania bedzie realizowal.
Punktem wyjscia do tworzenia szkolnego programu wychowawczego powin-

na by¢ diagnoza probleméw wychowawczych wystepujacych w danej szkole.
Diagnoza ta moze by¢ oparta na ankietach, wywiadach, rozmowach z uczniami,
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nauczycielami, rodzicami itp. Wnikliwa i kompetentna analiza zebranych in-
formacji pozwoli zidentyfikowac zakres zagadnien, ktére powinny koniecznie
znalez¢ sie w szkolnym programie wychowawczym. W przygotowywaniu pro-
gramu wychowawczego moze by¢ takze pomocne okreélenie oczekiwanej syl-
wetki absolwenta, wyznaczajgcej kierunek pracy wychowawczej szkoly.

Szkolny program wychowawczy charakteryzowac maja:
— wypracowane przez spolecznos¢ szkolna wartosci,
— tradycja szkolna, obyczaje i uroczystosci,

—zagadnienia lub problemy, ktérych rozwigzanie jest najwazniejsze
z punktu widzenia Srodowiska: uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Realizacja szkolnego programu wychowawczego, skutecznos¢ stosowanych
metod i srodkéw, powinna by¢ systematycznie monitorowana.

Podstawa programowa formuluje wymagania edukacyjne wobec uczniéw
koniczacych kolejne etapy ksztalcenia.

Kazdy uczen jest oceniany na co dzien, w trakcie calego roku szkolnego przez
swoich nauczycieli. Wlasciwie stosowana biezaca ocena uzyskiwanych poste-
poéw pomaga uczniowi si¢ uczy¢, gdyz jest forma informacji zwrotnej prze-
kazywanej mu przez nauczyciela. Powinna ona informowa¢ ucznia o tym, co
zrobit dobrze, co i w jaki sposéb powinien jeszcze poprawic oraz jak ma da-
lej pracowac¢. Taka informacja zwrotna daje uczniom mozliwos¢ racjonalnego
ksztaltowania wlasnej strategii uczenia sie, a zatem takze poczucie odpowie-
dzialnosci za swoje osiagniecia. Ocenianie biezace powinno by¢ poprzedzone
przekazaniem uczniowi kryteriéw oceniania, czyli informacji, co bedzie pod-
legalo ocenie i w jaki sposéb ocenianie bedzie prowadzone.

Ponadto nauczyciele powinni ustali¢ kryteria, na podstawie ktérych beda
ocenia¢ uczniéw na koniec roku szkolnego. Musza to robi¢ zgodnie z obowia-
zujgcymi przepisami.

Wreszcie pod koniec nauki w szkole podstawowej, w gimnazjum oraz w li-
ceum uczen jest poddawany zewnetrznej ocenie przeprowadzanej przez
panstwowy system egzaminacyjny.

Zaréwno ocenianie wewnatrzszkolne — biezace oraz na koniec roku - jak
i ocenianie zewnetrzne odwoluje sie do wymagan, sformutlowanych w pod-
stawie programowe;j.

Nowa podstawa poswieca szczegdlng uwage ksztalceniu dzieci w wieku przed-
szkolnym oraz najmlodszych uczniéw. Przypomnijmy, ze juz od 2002 r. wszyst-
kie polskie szesciolatki sg objete obowiazkowa edukacjg — uczg sie w tzw. ,ze-
réwkach”. W pierwotnym zamysle zeréwki byly zaprojektowane jako zajecia
przedszkolne, przygotowujace dzieci do péjécia do szkoly. Jednak wspodlczesne
polskie szesciolatki, podobnie jak ich réwiesnicy w wiekszosci krajéw Europy,
coraz wczeéniej wykazuja dojrzaloé¢ do podjecia nauki oraz duza ciekawosé
poznawczg. Owocuje to tym, ze zajecia w oddzialach zerowych w sposéb na-
turalny wkraczajg w obszar zadan typowo szkolnych: nierzadko dzieci rozpo-
czynaja tu nauke czytania, pisania i liczenia. Jednakze te fundamentalne dla
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powodzenia dalszej edukacji procesy powinny by¢ poprzedzone odpowied-
nim przygotowaniem dziecka w wychowaniu przedszkolnym. Ponadto proce-
sy te wymagaja czasu nauki dltuzszego niz jeden rok — nie jest korzystne prze-
rywanie ich, wywolane koniecznoscig przejscia dziecka do ,prawdziwej” szko-
ly i zmiang nauczyciela prowadzacego. Dlatego polska szkola dojrzata do tego,
by obja¢ opieka i nauka takze dzieci szecioletnie.

Edukacja najmlodszych uczniéw powinna umiejetnie splata¢ nauke z zaba-
wa, by w lagodny sposéb wprowadzié¢ ich w Swiat szkoty. Ten cel przy$wiecat
twércom nowej podstawy programowej dla pierwszego etapu edukacyjne-
go oraz podstawy programowej wychowania przedszkolnego, opisujacej jak
przedszkole przygotowuje dziecko do podjecia nauki szkolnej.

Od roku szkolnego 2009/2010 — rok po roku, przez szes¢ lat — poczawszy od
pierwszej klasy szkoly podstawowej i pierwszej klasy gimnazjum, wprowa-
dzana jest nowa podstawa programowa ksztalcenia ogélnego i nowe pod-
reczniki. Oprécz tego wchodza w zycie inne zmiany bardzo istotne dla orga-
nizacji pracy szkol

Kalendarz wdrazania zmian programowych

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach
2009/2010 Isp I Gimnazjum
2010/2011 ILsp II Gimnazjum
III Gimnazjum
2011/2012 III SP Egzamin gimnazjalny dostosowany
do nowej podstawy programowej
2012/2013 IVSP IL IT 1757
2013/2014 VSsP IIL IoT 11zsz
VISP mL mT 1 zZsz
Sprawdzian Egzamin
dostosowany | maturalny
2014/2015 do nowej dostosowany
podstawy do nowej
programowej | podstawy
programowej
2015/2016 VT ILU
2016/2017 LU

SP - szkola podstawowa, L — liceum, T — technikum,
ZSZ - zasadnicza szkola zawodowa, LU - liceum uzupelniajace

Rok 2012 — pierwsi absolwenci gimnazjum ksztalceni zgodnie z nowg podstawg pro-
gramowa

Rok 2015 — pierwsi absolwenci szkoly podstawowej i lice6w ksztalceni zgodnie z nowa
podstawa programowa

JEZYK POLSKI W SZKOLE PODSTAWOWE, GIMNAZIUM I LICEUM



Nauczyciele — na podstawie znowelizowanej Karty Nauczyciela — maja obo-
wiazek, poza swoim pensum, przepracowac co najmniej jedna godzine ty-
godniowo z uczniami w sposéb wychodzgcy naprzeciw ich indywidualnym
potrzebom — udzielajgc im pomocy w przezwyciezaniu trudnosci, rozwijaniu
zdolnosci lub poglebianiu zainteresowan.

Najistotniejsza zmiang w ramowym planie nauczania jest nieokreslanie licz-
by godzin tygodniowo w cyklu ksztalcenia przeznaczonej na poszczegélne
obowigzkowe zajecia edukacyjne. Zamiast tego okreslone zostaly minimalne
ogoélne liczby godzin przeznaczone na realizacje podstawy programowej
z poszczegblnych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w catym cyklu ksztal-
cenia. Dyrektor szkoly odpowiada za to, aby laczne sumy godzin w ciagu
trzech lat zaje¢ z danego przedmiotu byly nie mniejsze niz wymienione w ra-
mowym planie nauczania, a efekty okreslone w podstawie programowej zo-
staly osiggniete.

Dzieki takiemu opisaniu godzin nauczania poszczegélnych przedmiotéw po-
jawia sie mozliwos¢ bardziej elastycznego niz do tej pory planowania roku
szkolnego. Dyrektor szkoly moze planowac rok szkolny nierytmicznie, decy-
dujgc o réznej organizacji pracy szkoly w niektére dni czy tygodnie. Mozli-
wos¢ nieréwnomiernego rozlozenia godzin w trakcie roku szkolnego mozna
wykorzysta¢ rowniez dla zorganizowania calych dni nauki poza szkola. Go-
dziny tak zaplanowanych zaje¢ moga by¢ doliczone do czasu pracy uczniéw
przeznaczonego na konkretny przedmiot oraz do pensum realizowanego
przez nauczyciela. Oczywiscie doliczamy godziny spedzone z uczniami na
faktycznych zajeciach dydaktycznych — niezaleznie od tego, czy byly prowa-
dzone w klasie, czy poza szkolg — ale nie czas dojazdu lub noclegu.

Czas pracy nauczyciela, zar6wno w wypadku realizowania tych pojedyn-
czych dodatkowych godzin, wynikajacych z Karty Nauczyciela, jak i wy-
wiazywania sie z tygodniowego pensum — szczegdlnie przy zastosowaniu
w szkole nierytmicznej organizacji roku szkolnego — musi by¢ odpowiednio
rozliczany.

Wiecej wolnoéci w organizacji pracy szkét oraz wigcej odpowiedzialnosci
za precyzyjniej opisane efekty koncowe to podstawowe idee wchodzacych
zmian.

Jezyk polski jest jednym z przedmiotéw, na ktére przeznacza sie najwiecej
godzin w cyklu nauczania. Stad wskazane jest umozliwianie uczniom rozwi-
jania swoich uzdolnien i zainteresowan tym przedmiotem nie tylko na etapie
liceum. Dlatego juz w szkole podstawowej i gimnazjum warto uczniom po-
magaé¢ w nauce w razie trudnosci, ale takze stwarza¢ mozliwo$¢ rozmaitego
pogtebiania wiedzy.

Wskazane jest, aby nauczyciele jezyka polskiego, swoje dodatkowe godziny,
wynikajace z Karty Nauczyciela, przeznaczali na organizowanie zaje¢, kt6-
rych celem jest zwiekszanie szans edukacyjnych z jezyka polskiego — osobne
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zajecia dla dzieci szczeg6lnie uzdolnionych, i osobne dla potrzebujacych nad-
robienia zaleglosci lub majacych trudnosci w nauce. Szczegélnie warto takie
zajecia, z tego rodzaju podziatem na grupy, organizowaé w klasach ostatnich
—w Klasie VI szkoly podstawowej przed terminem sprawdzianu i w klasie III
gimnazjum przed terminem egzaminu gimnazjalnego (na przyklad, co drugi
tydzien godzina powtérkowa — na przemian, raz dla uczniéw z trudnosciami,
raz dla uczniéw dobrych).

Jezyk polski w szkolach ponadgimnazjalnych musi by¢ przez wszystkich re-
alizowany w zakresie podstawowym, ale moze by¢ réwniez wybrany jako
przedmiot rozszerzony — dla uczniéw, ktérzy rozwazaja dalsze poglebianie
swojej wiedzy w tym lub pokrewnym kierunku.

Ewentualne nieréwnomierne rozlozenie godzin jezyka polskiego moze stu-
zy¢ zorganizowaniu catych dni poza szkola, poswieconych na przyklad edu-
kacji teatralnej czy filmowej. Jedli tak jest realizowany program nauczania —
dzialania takie powinny by¢ zaplanowane, a godziny na nie wykorzystane
powinny by¢ doliczone do czasu pracy uczniéw przeznaczonego na konkret-
ny przedmiot oraz do pensum realizowanego przez nauczyciela.

W ramach godzin przeznaczonych na zajecia dodatkowe, rozwijajace zainte-
resowania lub zdolnosci uczniéw nauczyciele polonisci moga realizowac tak-
ze rézne inne dziatania.

W kazdej szkole bardzo potrzebna i pozyteczna role moga odegrac:

— warsztaty dziennikarskie dla uczniéw pracujacych nad gazeta szkolng
lub szkolna strona internetowa;

— dyskusyjny klub filmowy lub warsztaty filmowe;

— warsztaty teatralne, na ktérych przygotowywane sa przedstawienia te-
atru szkolnego;

— klub debat, gdzie porusza sie rézne trudne problemy, uczacy kultury
stowa i dyskusiji.

To tylko kilka przykltadéw zaje¢, ktére mogg wspomagaé rozwoj zaintereso-
wan uczniéw oraz jednoczes$nie podnosi¢ ich umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem ojczystym. Nauczyciele jezyka polskiego, majac mozliwos¢ nieryt-
micznego realizowania przydzielonych im godzin oraz realizowania specjal-
nych godzin zaje¢ rozwijajacych zainteresowania i zdolnosci uczniéw, zapro-
ponuja z pewnoscia w szkolach rodzaje zaje¢ z jednej strony najlepiej od-
powiadajgce ich wlasnym talentom i mozliwosciom, a z drugiej wychodzace
naprzeciw grupom ucznioéw o jakis szczegélnych predyspozycjach.

JEZYK POLSKI W SZKOLE PODSTAWOWE, GIMNAZIUM I LICEUM



CZFSC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE]
DIA SZKOtY PODSTAWOWEI

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztalce-
nia — szkota lagodnie wprowadza uczniéow w $wiat wiedzy, dbajac o ich har-
monijny rozwdj intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoleczny i fizyczny.
Ksztalcenie to dzieli sie¢ na dwa etapy edukacyjne:

D

2)

I etap edukacyjny, obejmujacy klasy I-III szkoty podstawowej — edukacja
wczesnoszkolna;

II etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoty podstawowe;.

Celem ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej jest:

D

2)

3)

przyswojenie przez uczniéow podstawowego zasobu wiadomosci na te-
mat faktéw, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tema-
tow i zjawisk bliskich doswiadczeniom uczniéw;

zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych
wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw;
ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej naleza:

D)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnos$é, jako umiejet-
no$¢ rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstéw w zakresie
umozliwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektual-
ny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczenstwa;

myslenie matematyczne — umiejetnoéc¢ korzystania z podstawowych na-
rzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementar-
nych rozumowan matematycznych;

myslenie naukowe — umiejetnoé¢ formulowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczefistwa;
umiejetnos$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym,
zard6wno w mowie, jak i w piSmie;

umiejetno$¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania
z informacji;

umiejetnos¢ uczenia sie jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci
$wiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej
edukagji;

umiejetnos¢ pracy zespolowej.

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE] DLA SZKOLY PODSTAWOWE)
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Jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbatos¢ o wzbogacanie za-
sobu stownictwa uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowiazkéw
kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest przygotowanie uczniéw do zy-
cia w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wyko-
rzystywania informacji z ré6znych zrédet, z zastosowaniem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagaé¢ dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zar6wno w postaci ksie-
gozbioruy, jak i w postaci zasob6w multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwotywac sie do zasobéw biblioteki szkolnej i wspoél-
pracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.

Poniewaz §rodki spolecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role zar6w-
no w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wlasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest takze edukacja zdrowotna, ktdrej
celem jest ksztaltowanie u uczniéw nawyku dbalosci o zdrowie wlasne i innych
ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogélnego szkola podstawowa ksztaltuje u uczniéw
postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecz-
nemu, takie jak: uczciwo$¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé, wytrwalosé,
poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$é poznaw-
cza, kreatywnos¢, przedsiebiorczo$¢, kultura osobista, gotowosé do uczest-
nictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowe;.
W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywa-
telskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczenn zdobywa w szkole podstawowej
opisane sa, zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektow
ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformutowane sa w jezyku wymagan ogélnych,
a tredci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowane sa
w jezyku wymagan szczegélowych.

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie (2008/C111/01).

JEZYK POLSKI W SZKOLE PODSTAWOWE, GIMNAZIUM I LICEUM



Dziatalnoé¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programdéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wymiar wy-
chowaweczy, obejmuje cala dzialalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydak-
tycznego;

2) program wychowawczy szkoly obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw
oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjng calos¢ i muszg uwzgledniaé wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
¢ja sa zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Obok zadan wychowaweczych i profilaktycznych nauczyciele wykonuja réw-
niez dzialania opiekunicze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Szkola oraz poszczegélni nauczyciele podejmuja dzialania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie
do jego potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepelnosprawnosdciami, w tym
uczniom z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, nauczanie dosto-
sowuje sie ponadto do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa ucze-
nia sie.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych dzieli
sie na dwa etapy edukacyjne: I etap edukacyjny obejmujacy klasy I-III szkoty
podstawowej — edukacja wczesnoszkolna realizowana w formie ksztalcenia
zintegrowanego oraz II etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoty pod-
stawowej, podczas ktérego realizowane sa nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;
3) muzyka;

4) plastyka;

5) historia i spoleczefistwo;
6) przyroda;

7) matematyka;

8) zajecia komputerowe;
9) zajecia techniczne;

10) wychowanie fizyczne;

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE] DLA SZKOLY PODSTAWOWE)
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11) wychowanie do zycia w rodzinie?;
12) etyka;
13) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej®;

14) jezyk regionalny — jezyk kaszubski®.

2 Sposob nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okresla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o za-
sadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, Zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podstawie
programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845 oraz
z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkotach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunkéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoleczno-
$ci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).



CZFSC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE]
DILA GIMNAZIUM I LICEUM

Po ukonczeniu szkoly podstawowej uczen kontynuuje ksztalcenie ogdlne na
III'i IV etapie edukacyjnym. III etap edukacyjny realizowany jest w gimna-
zjum, za$ IV etap edukacyjny realizowany jest w szkole ponadgimnazjalnej.

Ksztalcenie ogélne na Il i IV etapie edukacyjnym, cho¢ realizowane w dwéch
réznych szkolach, tworzy programowo spdjna calosé i stanowi fundament
wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawo-
dowych, a nastepnie ich p6zniejsze doskonalenie lub modyfikowanie, otwie-
rajac proces ksztalcenia sie przez cale zycie.

Celem ksztalcenia ogélnego na Il i IV etapie edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniéw okre§lonego zasobu wiadomosci na temat
faktéw, zasad, teorii i praktyk;
2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;
3) ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym $wiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogélnego na Il i IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiaggnie-
cia wlasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa
w zyciu spoleczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetno$¢ wykorzystania narzedzi matema-
tyki w zyciu codziennym oraz formulowania saqdéw opartych na rozu-
mowaniu matematycznym;

3) myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze for-
mulowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotycza-
cych przyrody i spoleczenstwa;

4) umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach ob-
cych, zarowno w mowie, jak i w piSmie;

5) umiejetnos$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi;

6) umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy infor-
magji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz ucze-
nia sie;

8) umiejetnos¢ pracy zespolowej.

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWEI DLA GIMNAZIUM I LICEUM
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Jednym z najwazniejszych zadan szkoty na III i IV etapie edukacyjnym jest
kontynuowanie ksztalcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim,
w tym dbalosci o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw. Wypelnianie
tego zadania nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest przygotowa-
nie uczniéw do zycia w spoleczenistwie informacyjnym. Nauczyciele powinni
stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, po-
rzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych Zrédel, z zastosowa-
niem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych
przedmiotow.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagaé¢ dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksie-
gozbioru, jak i w postaci zasobéw multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwolywacé sie do zasobéw biblioteki szkolnej i wspol-
pracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i $wiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.
Poniewaz $rodki spolecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role, zar6w-
no w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wlasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.
Waznym celem dzialalnosci szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest sku-
teczne nauczanie jezykow obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do
poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskal na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.
Zajecia z jezykéw obcych nowozytnych prowadzone sa na nastepujacych
poziomach:
1) na III etapie edukacyjnym:
a) na poziomie II.0 — dla poczatkujacych,
b) na poziomie II.1 — na podbudowie wymagan dla I etapu edukacyjnego;
2) nalV etapie edukacyjnym:
a) na poziomie IV.0 — dla poczatkujacych,
b) na poziomie IV.1 — dla kontynuujacych nauke:
— w zakresie podstawowym — na podbudowie wymagan pozio-
mu II1.0 dla III etapu edukacyjnego,

— w zakresie rozszerzonym - na podbudowie wymagan pozio-
mu III.1 dla III etapu edukacyjnego,

¢) na poziomie IV.2 — dla oddzialéw dwujezycznych.
Szkota powinna tez poswieci¢ duzo uwagi efektywnosci ksztalcenia w zakre-
sie nauk przyrodniczych i Scistych — zgodnie z priorytetami Strategii Lizbon-
skiej. Ksztalcenie w tym zakresie jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego
Polski oraz Europy.
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Waznym zadaniem szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest takze edukacja
zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie u uczniéw postawy dbalosci o zdro-
wie wlasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyja-
jacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkola na Il i IV etapie edukacyjnym ksztal-
tuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualne-
mu i spolecznemu, takie jak: uczciwosé¢, wiarygodno$é, odpowiedzialnosé,
wytrwaloé¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$é
poznawcza, kreatywnos$é, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej.
W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatel-
skiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze po-
stawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomoéci i umiejetnosci, ktére uczenn zdobywa na III i IV etapie edukacyj-
nym opisane sg, zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efek-
tow ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformulowane sa w jezyku wymagan ogo6l-
nych, a treéci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowa-
ne sa w jezyku wymagan szczegétowych.

Dziatalnoé¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajgc wymiar wy-
chowaweczy, obejmuje cala dzialalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydak-
tycznego;

2) program wychowawczy szkoly, obejmujacy wszystkie treéci i dziatania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw

oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjna calosé i musza uwzgledniaé wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
cja s zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Szkola oraz poszczegélni nauczyciele podejmuja dzialania majgce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do
jego potrzeb i mozliwosci. Nauczanie uczniéw z niepelnosprawnosciami,
w tym uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, dostosowu-
je sie do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie.

Na IIl i IV etapie edukacyjnym wymaga sie od uczniéw takze wiadomosci
i umiejetnosci zdobytych na wczeéniejszych etapach edukacyjnych.

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie (2008/C111/01).
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Strategia uczenia sie¢ przez cale zycie wymaga umiejetnosci podejmowania
waznych decyzji — poczynajac od wyboru szkoly ponadgimnazjalnej, kierun-
ku studiéw lub konkretnej specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wybo-
rze miejsca pracy, sposobie podnoszenia oraz poszerzania swoich kwalifika-
¢ji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.

Lacznie Il i IV etap edukacyjny zapewniaja wspélny i jednakowy dla wszyst-
kich zaséb wiedzy w zakresie podstawowym. Na IV etapie edukacyjnym
mozliwe jest ponadto ksztalcenie w zakresie rozszerzonym o istotnie szer-
szych wymaganiach w stosunku do zakresu podstawowego.

Na IV etapie edukacyjnym przedmioty moga by¢ nauczane w zakresie pod-
stawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym — przedmioty: wiedza o kulturze, podstawy
przedsigbiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczeristwa, wychowa-
nie do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym:

a) jezyk polski, jezyk obcy nowozytny na poziomie IV.1, matematyka, jezyk
mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny — jezyk kaszubski;
uczen realizuje zakres podstawowy albo zakres rozszerzony (wyma-
gania szczeg6lowe dla zakresu rozszerzonego obejmuja takze wszyst-
kie wymagania szczegélowe dla zakresu podstawowego);

b) historia, wiedza o spoleczeristwie, geografia, biologia, chemia, fizyka, infor-
matyka; uczefi obowigzkowo realizuje zakres podstawowy (zakres
rozszerzony stanowi kontynuacje nauczania danego przedmiotu
w zakresie podstawowym);

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmioty: historia muzyki, historia sztu-
ki, jezyk taciriski i kultura antyczna, filozofia.

Szkota ma obowiazek zadba¢ o wszechstronny rozw6j kazdego ucznia i dla-
tego dla uczniéw, ktérzy wybieraja ksztalcenie w zakresie rozszerzonym
z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych przewidziany jest dodatko-
wo przedmiot uzupelniajacy historia i spoleczeristwo, ktéry poszerza ich wie-
dze w zakresie nauk humanistycznych oraz ksztaltuje postawy obywatel-
skie. Natomiast dla uczniéw, ktérzy wybierajg ksztalcenie w zakresie roz-
szerzonym z przedmiotéw humanistycznych przewidziany jest dodatkowo
przedmiot uzupelniajacy przyroda, ktéry poszerza ich wiedze w zakresie nauk
matematyczno-przyrodniczych.

Szkola ma obowiazek przygotowaé uczniéw do podejmowania przemy-
S§lanych decyzji, takze poprzez umozliwianie im samodzielnego wyboru cze-
Sci zaje¢ edukacyjnych. Dlatego na III i IV etapie edukacyjnym uczniowie
moga wybraé przedmioty uzupelniajace:

1) na III etapie edukacyjnym - zajecia artystyczne oraz zajecia techniczne;

2) nalV etapie edukacyjnym - zajecia artystyczne oraz ekonomia w praktyce.
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Przedmioty nauczane na III i IV etapie edukacyjnym

Nazwa przedmiotu

III etap
edukacyjny

IV etap edukacyjny

zakres
podstawowy

zakres
r0ZSZerzony

Jezyk polski

Jezyki obce nowozytne u

Wiedza o kulturze |

Muzyka u

Historia muzyki

Plastyka [

Historia sztuki

Jezyk laciniski i kultura antyczna

Filozofia

Historia

Wiedza o spoleczenstwie

Podstawy przedsiebiorczosci

Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Matematyka

Informatyka

Wychowanie fizyczne

Edukacja dla bezpieczenstwa

Wychowanie do zycia w rodzinie?

Etyka

Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej®

Jezyk regionalny — jezyk kaszubski?

2 Spos6b nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okresla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu treéci dotyczacych wiedzy o Zyciu seksualnym czlowieka, o za-
sadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach $wiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845
oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkolach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunk6éw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placéwki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoleczno-
Sci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).
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Przedmioty uzupelniajace nauczane na III i IV etapie edukacyjnym

Nazwa przedmiotu o dlti{(zz;}j)ny o dllzi(:gljpny
Zajecia artystyczne | [ |
Historia i spoteczenistwo u
Ekonomia w praktyce u
Przyroda u
Zajecia techniczne [




PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNE!
W ZRKRESIE JEZYKA POLSKIEGO
1 etap edukacyjny: kiasy I-1ll

Edukacja polonistyczna. Wspomaganie rozwoju umystowego w zakresie wy-
powiadania sie. Dbalos¢ o kulture jezyka. Poczatkowa nauka czytania i pisa-
nia. Ksztaltowanie umiejetnosci wypowiadania sie w malych formach teatral-
nych. Uczen koniczacy klase I:

1))

2)

3)

w zakresie umiejetnosci spolecznych warunkujacych porozumiewanie
sie i kulture jezyka:

a) obdarza uwagga dzieciidorostych, stucha ich wypowiedzi i chce zrozu-
mie¢, co przekazujg; komunikuje w jasny sposéb swoje spostrzezenia,
potrzeby, odczucia,

b) w kulturalny sposéb zwraca sie do rozméwcy, méwi na temat, zadaje
pytania i odpowiada na pytania innych oséb, dostosowuje ton glosu
do sytuacji, np. nie méwi zbyt gloéno,

€) uczestniczy w rozmowie na tematy zwigzane z zyciem rodzinnym
i szkolnym, takze inspirowane literatura;

w zakresie umiejetnosci czytania i pisania:

a) rozumie sens kodowania oraz dekodowania informacji; odczytuje
uproszczone rysunki, piktogramy, znaki informacyjne i napisy,

b) zna wszystkie litery alfabetu, czyta i rozumie proste, krétkie teksty,

) pisze proste, krotkie zdania: przepisuje, pisze z pamieci; dba o estety-
ke i poprawnos¢ graficzna pisma (przestrzega zasad kaligrafii),

d) postuguje sie ze zrozumieniem okresleniami: wyraz, gloska, litera, sy-
laba, zdanie,

e) interesuje si¢ ksigzka i czytaniem; stucha w skupieniu czytanych
utworéw (np. basni, opowiadan, wierszy), w miare swoich mozliwo-
Sci czyta lektury wskazane przez nauczyciela,

f) korzysta z pakietéw edukacyjnych (np. zeszytdw ¢wiczen i innych
pomocy dydaktycznych) pod kierunkiem nauczyciela;

w zakresie umiejetnosci wypowiadania si¢ w malych formach teat-
ralnych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika, gestem, ruchem
zachowania bohatera literackiego lub wymyslonego,

PODSTAWA PROGRAMOWA — EDUKACIA POLONISTYCZNA — KLASY -1l

Tre$ci nauczania
—klasal szkoly
podstawowej
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b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzy¢ sie nim
w odgrywanej scence,

c) odtwarza z pamieci teksty dla dzieci, np. wiersze, piosenki, fragmenty
prozy.

Tresci nauczania Edukacja polonistyczna. Uczen konczacy klase III:

—Wymagania D K ;
- orzysta z informacji:

szczegolowe ) korzy j

na koniec a) uwa.i.nie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych infor-
macji,

kiasy Il szkoly )

podstawowej b) Czyta i r.ozunflie teks.ty przeznaczone dla dzieci na I etapie eduka-
cyjnym i wyciaga z nich wnioski,

c) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje i w miare mozliwosci ko-
rzysta ze stownikéw i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci na
I etapie edukacyjnym,

d) zna formy uzytkowe: Zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list,
notatka do kroniki; potrafi z nich korzystag¢;

2) analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrazliwos¢ estetyczna, rozszerza zasob stownictwa poprzez
kontakt z dzietami literackimi,

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas i miej-
sce akeji, wskazuje gtéwnych bohateréw,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkgji i into-
nacji,

d) ma potrzebe kontaktu z literatura i sztuka dla dzieci, czyta wybrane
przez siebie i wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada sie na
ich temat,

e) pod kierunkiem nauczyciela korzysta z podrecznikéw i zeszytow ¢wi-
czen oraz innych Srodkéw dydaktycznych;

3) tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowa wypowiedz, krétkie opo-
wiadanie i opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie,

b) dobiera wlasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach
spotecznych,

¢) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i pre-
zentuje wlasne zdanie; poszerza zakres stownictwa i struktur skla-
dniowych,
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d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie artykuluje gloski, akcen-
tuje wyrazy, stosuje pauzy i wlasciwg intonacje w zdaniu oznajmuja-
cym, pytajacym i rozkazujacym,; stosuje formuly grzecznosciowe,

e) dostrzega réznice pomiedzy litera i gloska; dzieli wyrazy na sylaby;
oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kaligrafii), dba
o poprawno$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu; w miare swoich mozli-
wosci samodzielnie realizuje pisemne zadania domowe.



ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Edukacja polonistyczna. W poczatkowym okresie nauki kontynuowany jest
rozpoczety w przedszkolu proces ksztaltowania dojrzalosci dzieci do na-
uki czytania i pisania. Umiejetnosci te ksztattuje sie wedlug wybranej me-
tody, dbajac o laczenie czytania z pisaniem. W Kklasie I szkoly podstawowej
okolo polowy czasu przeznaczonego na edukacje polonistyczng uczniowie
moga zajmowac sie rysowaniem i pisaniem, siedzac przy stolikach. Trzeba
tez pamietac o tym, ze klasa I jest pierwszym etapem nauki czytania i pisania,
a umiejetnodci te sa intensywnie ksztattowane w klasie I1 i III tak, aby ucznio-
wie koniczacy klase III wykazali sie umiejetnosciami okre§lonymi w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych w zakresie
I etapu edukacyjnego.

Waznym celem edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamilowania
do czytelnictwa poprzez stuchanie pieknego czytania i rozmawianie o prze-
czytanych utworach oraz korzystanie z bibliotek (np. biblioteki szkolnej). Do-
bér utworéw ma uwzgledni¢ nastepujace gatunki literatury dzieciecej: ba-
$nie, bajki, legendy, opowiadania, wiersze, komiksy — przy wyborze nalezy
kierowac si¢ realnymi umiejetnosciami czytelniczymi dzieci, a takze potrze-
bami wychowawczymi i edukacyjnymi. Dzieci powinny uczy¢ sie na pamiec¢
wierszy, fragmentéw prozy, tekstow piosenek itp.



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU JEZYK POLSKI
Il etap edukacyjny: kiasy IU-VI

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen rozwija sprawno$¢ uwaznego sluchania, czytania glosnego i cichego
oraz umiejetnoé¢ rozumienia znaczen dostownych i prostych znaczen prze-
nosénych; zdobywa $wiadomos¢ jezyka jako wartosciowego i wielofunkcyjne-
go narzedzia komunikacji, rozwija umiejetnos$¢ poszukiwania interesujacych
go wiadomosci, a takze ich porzadkowania oraz poznawania dziet sztuki;
uczy sie rozpoznawac rézne teksty kultury, w tym uzytkowe oraz stosowac
odpowiednie sposoby ich odbioru.

II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury.

Uczen poznaje teksty kultury odpowiednie dla stopnia rozwoju emocjonal-
nego i intelektualnego; rozpoznaje ich konwencje gatunkowe; uczy sie je
odbiera¢ Swiadomie i refleksyjnie; ksztattuje sSwiadomos¢ istnienia w tekscie
znaczeh ukrytych; rozwija zainteresowania réznymi dziedzinami kultury;
poznaje specyfike literackich i pozaliterackich sposobéw wypowiedzi artys-
tycznej; w kontakcie z dzietami kultury ksztaltuje hierarchie wartosci, swojg
wrazliwos¢, gust estetyczny, poczucie wlasnej tozsamosci i postawe patrio-
tyczng.

III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen rozwija umiejetno$¢ wypowiadania sie w mowie i w piSmie na tematy
poruszane na zajeciach, zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wlasny-
mi zainteresowaniami; dba o poprawnos$¢ wypowiedzi wtasnych, a ich forme
ksztaltuje odpowiednio do celu wypowiedzi; wykorzystujac posiadane umie-
jetnosci, rozwija swoja wiedze o jezyku.

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
1) sprawnie czyta teksty glosno i cicho;
2) okresla temat i gléwna mysl tekstu;

3) identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi (autora, narratora,
czytelnika, stuchacza);

4) identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, literacki, rekla-
mowy;

5) rozpoznaje formy gatunkowe (zaproszenie, zyczenia i gratulacje,
zawiadomienie i ogloszenie, instrukcje, w tym przepis);

PODSTAWA PROGRAMOWA - JEZYK POLSKI — KLASY IV-I

Cele ksztalcenia
—-Wymagania
ogdine

Tresci nauczania
—Wymagania
siczegotowe

29



6) odréznia zawarte w tekscie informacje wazne od informacji dru-
gorzednych;

7) wyszukuje w tekécie informacje wyrazone wprost i posrednio
(ukryte);

8) rozumie doslowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypo-
wiedzi;

9) wyciaga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie
(w tym rozpoznaje w nim prawde lub falsz);

10) dostrzega relacje miedzy czeéciami sktadowymi wypowiedzi (ty-

tul, wstep, rozwiniecie, zakoficzenie, akapity).

2. Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen korzysta z informa-
¢ji zawartych w encyklopedii, stowniku ortograficznym, stowniku je-
zyka polskiego (matym lub podrecznym), stowniku wyrazéw blisko-
znacznych.

Z

3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

1) rozpoznaje podstawowe funkcje skladniowe wyrazéw uzytych
w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie, dopelnienie, przydawka,
okolicznik);

2) rozpoznaje w tekscie zdania pojedyncze nierozwiniete i rozwinie-
te, pojedyncze i zlozone (wspoélirzednie i podrzednie), rownowaz-
niki zdan — i rozumie ich funkcje;

3) rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe czeéci mowy (rze-
czownik, czasownik, przymiotnik, przystéwek, liczebnik, zaimek,
przyimek, spéjnik) i wskazuje réznice miedzy nimi;

4) rozpoznaje w tekscie formy przypadkow, liczb, oséb, czaséw i ro-
dzajéw gramatycznych — rozumie ich funkcje w wypowiedzi;

5) rozpoznaje znaczenie niewerbalnych srodkéw komunikowania
sie (gest, wyraz twarzy, mimika, postawa ciata).

II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen zna teksty literackie i inne
teksty kultury wskazane przez nauczyciela.

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:
1) nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje);
2) konfrontuje sytuacje bohateréw z wlasnymi do$wiadczeniami;
3) wyraza swdj stosunek do postaci.
2. Analiza. Uczen:
1) dostrzega swoistos¢ artystyczna dziela;
2) odréznia fikcje artystyczna od rzeczywistosci;
3) odréznia realizm od fantastyki;

4) rozpoznaje w tekscie literackim: pordwnanie, przenosnie, epitet,
wyraz dzwiekonasladowczy i objasnia ich role;
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5) rozpoznaje: wers, zwrotke (strofe), rym, rytm, refren; odréznia
wiersz rymowany i nierymowany (bialy);

6) wyodrebnia elementy skladajace sie na widowisko teatralne (gra
aktorska, rezyseria, dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rek-

wizyty);
7) wyodrebnia elementy dziela filmowego i telewizyjnego (scena-
riusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska);

8) wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych
(filmu, programu informacyjnego, programu rozrywkowego), po-
trafi nazwac ich tworzywo (ruchome obrazy, warstwa dzwieko-
wa);

9) omawia akcje, wyodrebnia watki i wydarzenia;

10) charakteryzuje i ocenia bohateréw;
11) identyfikuje: opowiadanie, powie$¢, basn, legende, mit, bajke,
fraszke, wiersz, przyslowie, komiks.
3. Interpretacja. Uczen:

1) odbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przeno$nym;

2) objasnia moral bajki oraz samodzielnie formutuje przestanie basni.

4. Wartosci i wartoéciowanie. Uczen odczytuje wartosci pozytywne i ich
przeciwienstwa wpisane w teksty kultury (np. przyjazn — wrogos$¢, mi-
os¢ — nienawis¢, prawda — klamstwo, wiernos¢ — zdrada).

III. Tworzenie wypowiedzi.
1. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spdjne teksty na tematy poruszane na zajgciach — zwigza-
ne z otaczajaca rzeczywistoscia i poznanymi tekstami kultury;

2) dostosowuje sposéb wyrazania si¢ do oficjalnej i nieoficjalnej sytu-
acji komunikacyjnej oraz do zamierzonego celu;

3) formuluje pytania do tekstu;

4) swiadomie postuguje sie réznymi formami jezykowymi oraz
(w wypowiedzi ustnej) mimika, gestykulacja, postawa ciala;

5) tworzy wypowiedzi pisemne w nastepujgcych formach gatunko-
wych: opowiadanie z dialogiem (twoércze i odtworcze), pamietnik
i dziennik (pisane z perspektywy bohatera literackiego lub wla-
snej), list oficjalny, proste sprawozdanie (np. z wycieczki, z wyda-
rzeh sportowych), opis postaci, przedmiotu, krajobrazu, oglosze-
nie, zaproszenie, prosta notatka;

6) stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozycje i uklad
graficzny zgodny z wymogami danej formy gatunkowej (w tym
wydziela akapity);

7) sporzadza plan odtwdérczy wypowiedzi (ramowy i szczegélowy);
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8) uczestniczac w rozmowie, stucha z uwaga wypowiedzi innych,

moéwi na temat; prezentuje wlasne zdanie i uzasadnia je;

9) czytajac glosno, wyraziscie, przekazuje intencje tekstu, wiasciwie

akcentuje wyrazy, wprowadza pauze, stosuje odpowiednig into-
nacje;

10) recytuje teksty poetyckie oraz fragmenty prozy, podejmujac pro6-

be ich glosowej interpretacji.

2. Swiadomoé¢ jezykowa. Uczen:

D)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

rozréznia i poprawnie zapisuje zdania oznajmujace, pytajace i roz-

kazujace;

przeksztalca zdania zlozone w pojedyncze i odwrotnie, a takze

zdania w réwnowazniki zdan i odwrotnie — odpowiednio do przy-

jetego celu;

stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych;

poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki i uzywa ich we

wilasciwych kontekstach;

pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym, w tym w razie

potrzeby wykorzystuje wiedze o:

a) wymianie glosek w wyrazach pokrewnych oraz w tematach
fleksyjnych wyrazéw odmiennych,

b) réznicach w wymowie i pisowni samoglosek ustnych i noso-
wych, spélglosek twardych i miekkich, dzwiecznych i bez-
dzwiecznych,

c) zapisie ,nie” z rzeczownikami, przymiotnikami i czasowni-
kami,

d) sposobach pisania nazw wlasnych i nazw pospolitych;

poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, cudzyslowu, dwukropka, nawiasu, znaku wy-
krzyknika;

operuje slownictwem z okreslonych kregéw tematycznych (na
tym etapie skoncentrowanym przede wszystkim wokoét tema-
tow: dom, rodzina, szkola i nauka, srodowisko przyrodnicze i spo-
feczne).

Teksty kultury poznawane w caloéci — nie mniej niz 4 pozycje ksigzkowe
w roku szkolnym oraz wybrane przez nauczyciela teksty o mniejszej obje-

tosci:

Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogrdd; Jan Brzechwa Akademia Pana
Kleksa; Carlo Collodi Pinokio; Roald Dahl Charlie i fabryka czekolady; Antoni-
na Domanska Historia zoltej cizemki; Irena Jurgielewiczowa Ten obcy; Sta-
nistaw Lem Bajki robotéw; Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara szafa;
Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce; Kornel Makuszynski Szatan z siddmej klasy;
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Aleksander Minkowski Dolina Swiatta; Ferenc Molnar Chiopcy z Placu Broni;
Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgdrza; Edmund Niziurski - wy-
brana powies¢ (np. Niewiarygodne przygody Marka Piegusa, Sposéb na Alcybia-
desa); Joanna Olech Dynastia Miziotkow; Joanna Onichimowska — wybrana
powies¢ (np. Duch starej kamienicy, Daleki rejs); René Goscinny, Jean-Jacqu-
es Sempé Mikolajek (wybdér opowiadan z dowolnego tomu); Henryk Sien-
kiewicz W pustyni i w puszczy; Alfred Szklarski — wybrana powies¢ (np. To-
mek w krainie kanguréw); Dorota Terakowska Wiadca Lewawu; Mark Twa-
in Przygody Tomka Sawyera; John Ronald Reuel Tolkien Hobbit, czyli tam
iz powrotem; Juliusz Verne W 80 dni dookota swiata; Moony Witcher Dziewczynka
z szdstego ksigzyca;, wybor mitéw greckich, basni i legend; wyboér koled; wyboér
pieéni patriotycznych; wybodr poezji, w tym utwory dla dzieci i mlodziezy;
film i widowisko teatralne z repertuaru dzieciecego; wybrane programy te-
lewizyjne.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

IT etap edukacyjny to nadal okres ksztaltowania elementarnych sposobé6w po-
znawania $wiata, zwlaszcza w sferze kultury i rozwijania umiejetnosci komu-
nikowania si¢ z innymi ludZzmi. To czas krystalizacji zainteresowar, doskona-
lenia myélenia konkretnego, ksztaltowania postaw wobec $wiata, a wiec takze
formowania poczucia wlasnej tozsamosci i wartosci oraz budowania wtlasci-
wych relacji miedzyludzkich. To réwniez okres, w ktérym dziecko styka sie
z podstawami naukowego podejscia do rzeczywistodci i poznaje elementarng
terminologie, pozwalajaca opisa¢ $wiat. Uczeniu si¢ istnienia w kulturze to-
warzysza w tym czasie pierwsze proby refleksyjnego spojrzenia na jezyk jako
narzedzie komunikacji i poznawania.

Zadania nauczyciela jezyka polskiego na II etapie edukacyjnym to przede
wszystkim:

1) rozwijanie w uczniu ciekawosci §wiata;

2) motywowanie ucznia do aktywnego poznawania rzeczywistosci, ucze-
nia si¢ i komunikowania, w tym takze do samoksztalcenia i samodzielne-
go docierania do informacji;

3) wyposazenie ucznia w intelektualne narzedzia, a wiec w umiejetnosci
poprawnego moéwienia, stuchania, czytania, pisania, rozumowania, od-
bioru tekstéw kultury w tym rozwijanie stownictwa z réznych kregéw
tematycznych;

4) wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere wartosci narodowych oraz
ksztaltowanie postawy otwartosci wobec innych kultur;

5) przyjazne towarzyszenie uczniowi w budowaniu spéjnej wizji $wiata
i uporzadkowanego systemu wartosci;

6) wychowanie do aktywnosci i odpowiedzialnosci w zyciu zbiorowym.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego na II etapie edukacyjnym jest two-
rzenie sytuacji metodycznych wykorzystujacych pasje poznawcza dzieci, ich
cheé zabawy i gotowos¢ do wspélpracy. Nauczyciel powinien tak organizo-
waé proces dydaktyczno-wychowaweczy, by stat sie on dla uczniéw przygoda
prowadzaca do samopoznania, zacheta do nieustannego poznawania $wiata
i porzadkowania jego obrazu.

Uwzgledniajac zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniéw, szkola organi-
zuje zajecia zwiekszajace szanse edukacyjne uczniéw zdolnych oraz uczniéw
majacych trudnosci w nauce jezyka polskiego.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU JEZYK POLSKI
Il etap edukacyjny

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen samodzielnie dociera do informacji; rozumie komunikaty o coraz bar-
dziej skomplikowanej organizacji — werbalne i niewerbalne; podejmuje re-
fleksje nad znaczeniami stéw i dazy do ich dokladnego rozumienia; krytycz-
nie ocenia zawarto$¢ komunikatéw.

II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury.

Uczen doskonali sprawnos¢ analizy i interpretacji tekstow kultury; zysku-
je nowe narzedzia, dzieki ktérym jego lektura jest coraz dojrzalsza, bardziej
$wiadoma i samodzielna; poznaje nowe gatunki i konwencje literackie; wy-
korzystuje poznane pojecia w refleksji o literaturze i wartoéciach; czyta tek-
sty kultury odpowiadajace charakterystycznej dla tego wieku wrazliwosci —
z zakresu literatury mlodziezowej i popularnej; stopniowo zaczyna pozna-
wac dziela klasyczne wazne dla kultury polskiej i swiatowe;.

III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen zyskuje coraz wyrazniejszg $wiadomos¢ funkgji srodkéw jezykowych,
ktére stuza formulowaniu wypowiedzi; zdobywa wiedze o réznych odmia-
nach polszczyzny i ksztalci umiejetnos¢ poprawnego wykorzystywania ich
w réznych sytuacjach, poglebia znajomos¢ etyki mowy i etykiety jezyka; po-
znaje i tworzy nowe, coraz trudniejsze formy wypowiedzi.

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1. Czytanie i stuchanie. Uczen:

1) odbiera komunikaty pisane, méwione, w tym nadawane za pomo-
cg srodkéw audiowizualnych — rozréznia informacje przekazane
werbalnie oraz zawarte w dzwieku i obrazie;

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cytuje odpo-
wiednie fragmenty tekstu;

3) porzadkuje informacje w zaleznoci od ich funkcji w przekazie;

4) odréznia informacje o faktach od opinii;

5) rozpoznaje réznice miedzy fikcja a klamstwem;

6) rozpoznaje wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswa-
zyjnym;
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7) rozpoznaje intencje wypowiedzi (aprobate, dezaprobate, negacje,

prowokacje);

8) dostrzega w wypowiedzi ewentualne przejawy agresji i manipulacji;

9) rozpoznaje wypowiedZ argumentacyjna, wskazuje teze, argu-

menty i wnioski;

10) rozréznia gatunki publicystyczne prasowe, radiowe i telewizyjne

(artykul, wywiad, reportaz);

11) czerpie dodatkowe informacje z przypisu.

2. Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen:

)
2)

3)

samodzielnie dociera do informacji — w ksigzkach, prasie, mediach
elektronicznych oraz w wypowiedziach ustnych;

stosuje zasady korzystania z zasobéw bibliotecznych, wyszukuje
w bibliotece Zrédla potrzebnych mu informacji;

korzysta ze slownika: jezyka polskiego, poprawnej polszczyzny,
frazeologicznego, wyrazéw obcych, synoniméw i antoniméw oraz
szkolnego slownika terminéw literackich — w formie ksiazkowej
i elektronicznej.

3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

D)

2)
3)

4)
5)

6)

7)
8)

9)

rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, arty-
styczny i naukowy;

rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie ich znaczenia w tekscie;

dostrzega zréznicowanie slownictwa — rozpoznaje stownictwo
ogodlnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu (wyrazy
gwarowe, terminy naukowe, archaizmy i neologizmy, eufemizmy
i wulgaryzmy; dostrzega negatywne konsekwencje uzywania
wulgaryzmoéw); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapozyczone (obce)
—rozumie ich funkcje w tekscie;

rozpoznaje cechy kultury i jezyka swojego regionu;

rozpoznaje w zdaniach i w rownowaznikach zdan rézne rodzaje
podmiotéw, orzeczen, dopelnien, okolicznikéw oraz przydawke —
rozumie ich funkgje;

rozréznia rodzaje zdan zlozonych podrzednie i wspodlrzednie,
imiestowowe réwnowazniki zdan, zdania bezpodmiotowe oraz
rozumie ich funkcje w wypowiedzi;

odréznia temat fleksyjny od koficowki;

odréznia czasowniki dokonane i niedokonane; rozpoznaje tryby
i strony (czynng i bierna) czasownika oraz imieslowy — wyjasnia
ich funkcje w tekscie;

rozpoznaje temat stowotworczy i formant w wyrazach pochod-
nych i wskazuje funkcje formantéw w nadawaniu znaczenia wy-
razom pochodnym.
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II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen zna teksty literackie i inne
teksty kultury wskazane przez nauczyciela.

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:
1) opisuje odczucia, ktére budzi w nim dzielo;

2) rozpoznaje problematyke utworu.

2. Analiza. Uczen:
1) przedstawia najistotniejsze tresci wypowiedzi w takim porzadku,
w jakim wystepuja one w tekscie;
2) charakteryzuje posta¢ méwiaca w utworze;

3) rozréznia narracjg pierwszoosobowq i trzecioosobowgq oraz potrafi
okresli¢ ich funkcje w utworze;

4) wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkéw stylistycznych z za-
kresu stownictwa (neologizméw, archaizméw, zdrobnien, zgru-
biefi, metafor), skladni (powtérzen, pytan retorycznych, ré6znego
typu zdan i réwnowaznikéw), fonetyki (rymu, rytmu, wyrazéw
dzwiekonasladowczych);

5) omawia funkcje elementéw konstrukeyjnych utworu (tytulu, pod-
tytulu, motta, apostrofy, puenty, punktu kulminacyjnego);

6) przypisuje czytany utwér do wlasciwego rodzaju literackiego
(epika, liryka, dramat);

7) rozpoznaje czytany utwor jako: przypowies¢, pamietnik, dzien-
nik, komedie, dramat (gatunek), tragedie, ballade, nowele, hymn,
powies¢ historyczna;

8) rozpoznaje odmiany gatunkowe literatury popularnej: powieé¢
lub opowiadanie obyczajowe, przygodowe, detektywistyczne,
fantastycznonaukowe, fantasy;

9) wskazuje elementy dramatu, takie jak: akt, scena, tekst gtéwny,
tekst poboczny, monolog, dialog;

10) znajduje w tekstach wspdlczesnej kultury popularnej (np. w filmach,
komiksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkéw lite-
rackich i kulturowych; wskazuje przyklady mieszania gatunkow;

11) uwzglednia w analizie specyfike tekstéw kultury przynaleznych
do nastepujacych rodzajéw sztuki: literatura, teatr, film, muzyka,
sztuki plastyczne, sztuki audiowizualne.

3. Interpretacja. Uczen:

1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury
i uzasadnia ja;

2) uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty, np. biograficzny,
historyczny;

3) interpretuje glosowo wybrane utwory literackie (recytowane w ca-
tosci lub we fragmentach).
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4. Wartosci i wartoSciowanie. Uczen:

)

2)

3)

ze zrozumieniem posluguje sie pojeciami dotyczacymi wartosci
pozytywnych i ich przeciwiehstw oraz okresla postawy z nimi
zwigzane, np. patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja-nietolerancja,
piekno-brzydota, a takze rozpoznaje ich obecno$¢ w zyciu oraz
w literaturze i innych sztukach;

omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tekstow
kultury podstawowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne,
np. milo$¢, przyjazn, Smier¢, cierpienie, lek, nadzieja, wiara religij-
na, samotnos$¢, innosé, poczucie wspélnoty, solidarnosé, sprawie-
dliwos¢; dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne wartosci huma-
nistyczne;

dostrzega zréznicowanie postaw spolecznych, obyczajowych, na-
rodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie
ksztaltuje swoja tozsamosc.

III. Tworzenie wypowiedzi.

1. Méwienie i pisanie. Uczeni:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

tworzy sp6jne wypowiedzi ustne (monologowe i dialogowe) oraz
pisemne w nastepujacych formach gatunkowych: urozmaicone
kompozycyijnie i fabularnie opowiadanie, opis sytuacji i przezy¢,
zréznicowany stylistycznie i funkcjonalnie opis zwyktych przed-
miotéw lub dziel sztuki, charakterystyka postaci literackiej, filmo-
wej lub rzeczywistej, sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze
zdarzenia z zycia, rozprawka, podanie, zyciorys i CV, list motywa-
cyjny, dedykacja; dostosowuje odmiane i styl jezyka do gatunku,
w ktérym sie wypowiada;

stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami gatunku,
tworzac sp6jna pod wzgledem logicznym i skladniowym wypo-
wiedz na zadany temat;

tworzy plan twoérczy wlasnej wypowiedzi;

dokonuje starannej redakcji tekstu napisanego recznie i na kompu-
terze (umiejetnie formatuje tekst, dobiera rodzaj czcionki wedlug
rozmiaru i ksztaltu, stosuje wlasciwe odstepy, wyznacza margine-
sy i justuje tekst, dokonuje jego korekty, jednoczesnie kontrolujac
autokorekte), poprawia ewentualne bledy jezykowe, ortograficzne
oraz interpunkcyjne;

uczestniczy w dyskusji, uzasadnia wlasne zdanie, przyjmuje po-
glady innych lub polemizuje z nimi;

przestrzega zasad etyki mowy w ré6znych sytuacjach komunikacyj-
nych, m.in. zna konsekwencje stosowania form charakterystycz-
nych dla elektronicznych $rodkéw przekazywania informagcji, ta-
kich jak: SMS, e-mail, czat, blog (ma $wiadomo$¢ niebezpieczenstwa
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oszustwa i manipulacji powodowanych anonimowoscig uczest-
nikéw komunikacji w sieci, latwego obrazania obcych, o$mie-
szania i zawstydzania innych wskutek rozpowszechniania obra-
z6w przedstawiajacych ich w sytuacjach klopotliwych, zna skutki
klamstwa, manipulacji, ironii);

7) stosuje zasady etykiety jezykowej — wie, w jaki sposéb zwracac sie
do rozméwcy w zaleznosci od sytuacii i relacji, taczacej go z oso-
ba, do ktérej méwi (dorosty, réwiesnik, obcy, bliski), zna formu-
ly grzecznosciowe, zna konwencje jezykowe zalezne od $rodo-
wiska (np. spos6b zwracania si¢ do nauczyciela, lekarza, profesora
wyzszej uczelni), ma $wiadomos¢ konsekwencji uzywania formut
niestosownych i obrazliwych;

8) $wiadomie, odpowiedzialnie, selektywnie korzysta (jako odbiorca
i nadawca) z elektronicznych §rodkéw przekazywania informacj,
w tym z Internetu.

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

1) rozréznia norme jezykowa wzorcowq oraz uzytkows i stosuje sie
do nich;

2) sprawnie postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczy-
zny; zna granice stosowania slangu mlodziezowego;

3) tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego wyslawiania sie;
$wiadomie dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia zamierzo-
nych tresci;

4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac ich znaczenie;

5) stosuje rézne rodzaje zdaf we wlasnych tekstach; dostosowuje
szyk wyrazéw i zdan skladowych do wagi, jaka nadaje przekazy-
wanym informacjom;

6) wykorzystuje wiedze o skladni w stosowaniu regul interpunkcyj-
nych; stosuje $rednik;

7) przeksztalca czesci zdania pojedynczego w zdania podrzedne
i odwrotnie, przeksztalca konstrukcje strony czynnej w konstruk-
cje strony biernej i odwrotnie, zamienia formy osobowe czasowni-
ka na imiestowy i odwrotnie — ze Swiadomoscia ich funkcjii odpo-
wiednio do celu calej wypowiedzi; zamienia mowe niezalezng na
zalezngy;

8) wprowadza do wypowiedzi partykuly, rozumiejac ich role w mo-
dyfikowaniu znaczenia sktadnikéw wypowiedzi;

9) wykorzystuje wykrzyknik jako czes¢ mowy w celu wyrazenia
emocji; stosuje wolacz w celu osiagniecia efektéw retorycznych;

10) stosuje poprawne formy odmiany rzeczownikéw, czasownikéw
(w tym imiestow6w), przymiotnikéw, liczebnikéw i zaimkéw;
stosuje poprawne formy wyrazow w zwigzkach skladniowych
(zgody i rzadu);
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Teksty kultury

40

11) operuje stownictwem z okreslonych kregéw tematycznych (na
tym etapie rozwijanym i koncentrujacym sie przede wszystkim
wokol tematéw: rozwoéj psychiczny, moralny i fizyczny czlowie-
ka; spoleczefistwo i kultura; region i Polska).

1. Teksty poznawane w calosci — nie mniej niz 5 pozycji ksiazkowych

w roku szkolnym oraz wybrane przez nauczyciela teksty o mniejszej ob-
jetodci, przy czym nie mozna pominaé autoréw i utworéw oznaczonych
gwiazdka:

*Jan Kochanowski — wybrane fraszki, Treny (V, VII, VIII); William Szek-
spir Romeo i Julia; Molier Swigtoszek lub Skgpiec; *Ignacy Krasicki — wybra-
ne bajki; Aleksander Fredro *Zemsta; Adam Mickiewicz — wybrana bal-
lada, *Dziady cz. 1I, Reduta Ordona; Bolestaw Prus lub Eliza Orzeszkowa
— wybrana nowela; *Henryk Sienkiewicz — wybrana powies¢ historyczna
(Quo vadis, Krzyzacy lub Potop); wybrane wiersze nastepujacych poetow
XX w.: Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Kazimierz Wierzynski, Ju-
lian Tuwim, Czestaw Mitosz, ks. Jan Twardowski, Wistawa Szymborska,
Zbigniew Herbert; Aleksander Kaminski Kamienie na szaniec lub Arkady
Fiedler Dywizjon 303; utwér podejmujacy problematyke Holokaustu, np.
wybrane opowiadanie Idy Fink; Konstanty Ildefons Galczyniski — wybra-
ne utwory; Stanistaw Lem — wybrane opowiadanie; Stawomir Mrozek
— wybrane opowiadanie; Antonie de Saint Exupéry Maty Ksigzg; wybra-
na powies¢ przygodowa; wybrana mlodziezowa powies¢ obyczajowa
(np. Malgorzaty Musierowicz, Doroty Terakowskiej lub innych wspét-
czesnych autoréw podejmujacych problematyke dojrzewania); wybra-
ny utwor fantasy (np. Ursuli Le Guin, Johna Ronalda Reuela Tolkiena,
Andrzeja Sapkowskiego); wybrany utwor detektywistyczny (np. Arthu-
ra Conan Doyle’a lub Agaty Christie); wybrane opowiadanie z literatury
Swiatowej XX w. (inne niz wskazane wyzej); wybrana powies¢ wspélcze-
sna z literatury polskiej i Swiatowej (inna niz wskazana wyzej); inne po-
zycje ksiazkowe wskazane przez nauczyciela lub zaproponowane przez
uczniéw (przynajmniej jedna rocznie).

. Teksty poznawane w caloci lub w czesci (decyzja nalezy do nauczyciela):

Homer Iliada i Odyseja lub Jan Parandowski Przygody Odyseusza; Piesti
0 Rolandzie; Juliusz Stowacki Balladyna; Miron Bialoszewski Pamigtnik z po-
wstania warszawskiego; Ryszard Kapuscifiski — wybrany utwor.

Biblia (opis stworzenia $wiata i cztowieka z Ksiegi Rodzaju, przypowies¢
ewangeliczna, hymn $§w. Pawla o milosci); wybrane mity greckie.

. Wybér publicystyki z prasy i innych srodkéw spotecznego przekazu; wy-

brany komiks; wybrane programy telewizyjne.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

IIT etap edukacyjny (gimnazjum) przypada na okres w rozwoju ucznia, gdy
konczy sie czas bezwzglednego akceptowania $wiata, w tym autorytetu ro-
dzicéw i szkoly, ufnego uczenia sie zasad rzadzacych rzeczywistoscia, a za-
czyna okres krytycyzmu oraz intensywnego budowania wlasnej tozsamosci,
a takze szukania oparcia w grupie réwiesniczej. Mlody czlowiek jest wrazli-
wy na punkcie niezaleznosci, réwnoczesnie nie potrafi jeszcze w pelni z niej
korzysta¢, a nawet podswiadomie sie jej boi. Dlatego nauczyciel ma za zada-
nie pom6c mu w przejsciu przez ten trudny okres, akceptujac wzrastajace
W uczniu poczucie wlasnej podmiotowosci, a nawet umiejetnie je podbudo-
wujac. Na III etapie edukacyjnym szczegdlnie wazne jest wiec polozenie na-
cisku na wychowanie ku samodzielnosci. Nalezy wskazywa¢ podstawy tadu
w $wiecie (czemu ma stuzy¢ obcowanie z kulturg), wykorzystywac przy tym
pojawiajaca sie w tym okresie zdolnoé¢ postugiwania sie pojeciami abstra-
kcyjnymi i coraz sprawniejsze uzywanie jezyka poszczegélnych dziedzin
wiedzy. Nie nalezy réwniez zapominac o potrzebie ksztaltowania §wiadomo-
$ci konwengji funkcjonujacych w jezyku, literaturze i sztuce.

Zadania nauczyciela jezyka polskiego na III etapie edukacyjnym to przede
wszystkim:
1) wychowywanie kompetentnego, Swiadomego odbiorcy kultury, szcze-
goblnie dziel literackich;

2) wprowadzanie zar6wno w tradycje, jak i kulture XXI w., i uwrazliwianie
ucznia na uniwersalne wartosci;

3) zaznajamianie ucznia za posrednictwem tekstéw kultury z réznymi po-
stawami moralnymi i sklanianie do refleksji nad konsekwencjami doko-
nywanych wyboréw;

4) wspomaganie rozwoju umiejetnosci sprawnego postugiwania sie jezy-
kiem polskim (§wiadomego uzywania srodkéw jezykowych dostosowa-
nych do sytuacji i celu wypowiedzi, opisywania $wiata, oceniania postaw
i zachowan ludzkich, precyzyjnego formulowania myéli, operowania bo-
gatym slownictwem, skutecznego i nacechowanego szacunkiem do ad-
resata komunikowania sie);

5) budzenie motywacji do poznawania jezyka i dbalosci o kulture jezyka
(ksztalcenie refleksyjnej postawy wobec jezyka, stwarzanie sytuacji, kto-
re sprzyjaja odkrywaniu norm jezykowych, rozpoznaniu pozytywnych
skutkéw stosowania tych norm w wypowiedzi i negatywnych konse-
kwencji ich tamania, ksztalcenie nawyku poprawiania wlasnych wypo-
wiedzi);

6) ksztalcenie sprawnosci postugiwania sie réznymi gatunkami wypowie-
dzi ustnej i pisemnej, ktére beda uczniowi potrzebne w dalszej edukacji,
a takze w dorostym zyciu;

7) ksztaltowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji, krytycznego
podejscia do nich, umiejetnosci ich selekcjonowania.
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Nauczyciel na III etapie edukacyjnym odwoluje sie do umiejetnosci i wiedzy,
ktére uczenn zdobyl w szkole podstawowej. Wprowadzajac nowe tresci na-
uczania, powinien wykorzystywa¢ m.in. metody aktywizujace, np. dysku-
sja i debata, drama, projekt edukacyjny, happening. Samodzielne, aktywne
i Swiadome wykonywanie zadan pomoze uczniom przyjaé poznawane tresci
jako wlasne.

Uwzgledniajac zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniéw, szkola organi-
zuje zajecia zwiekszajace szanse edukacyjne dla uczniéw majacych trudnosci
w nauce jezyka polskiego oraz dla uczniéw, ktérzy maja szczegélne zdolnosci
- jezykowe, literackie, kulturowe.



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU JEZYK POLSKI
IV etap edukacyiny

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen rozumie teksty o skomplikowanej budowie; dostrzega sensy zawarte
w strukturze glebokiej tekstu; rozpoznaje funkcje tekstu i srodki jezykowe
stuzace ich realizacji; ma Swiadomosc kryteriow poprawnosci jezykowe;.

II. Analiza i interpretacja tekstéw kultury.

Uczen stosuje w analizie podstawowe pojecia z zakresu poetyki; w inter-
pretacji tekstu wykorzystuje wiedze o kontekstach, w jakich moze by¢ on
odczytywany; poznaje niezbedne dla lektury fakty z historii literatury i in-
nych dziedzin humanistyki; odczytuje rozmaite sensy dziela; dokonuje inter-
pretacji porownawczej.

III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczenn buduje wypowiedzi o wyzszym stopniu zlozonosci; stosuje w nich
podstawowe zasady logiki i retoryki; ma $wiadomo$¢ wlasnej kompetencji
jezykowej.

ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1. Czytanie i stuchanie. Uczen:

1) odczytuje sens calego tekstu | spelnia wymagania okreSlone dla
(a w nim znaczenia wyrazoéw, | zakresu podstawowego, a ponadto:
zwigzkéw  frazeologicznych,
zdan, grup zdan uporzadkowa-
nych w akapicie, odréznia zna-
czenie realne i etymologiczne)
oraz wydzielonych przez siebie | 2) tworczo wykorzystuje wypo-

1) czyta utwory stanowigce kon-
teksty dla tekstow kultury po-
znawanych w szkole;

fragmentow; potrafi objasnic wiedzi krytycznoliterackie i teo-
ich sens oraz funkgcje na tle ca- retycznoliterackie (np. recenzja,
tosci; szkic, artykul, esej);

2) rozpoznaje specyfike tekstow | 3) poréwnuje tekst linearny i hi-
publicystycznych (artykul, fe- pertekst rozumiany jako wy-
lieton, reportaz), politycznych powiedz nieciggla, nielinearna,
(przeméwienie) i popularno- stanowigca system powigza-
-naukowych; wséréd tekstow nych segmentéw tekstowych,
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ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

prasowych rozréznia wiado-
mo$¢ i komentarz; odczytu-
je zawarte w odbieranych tek-
stach informacje zar6wno jaw-
ne, jak i ukryte; (przemoéwie-
nie) i popularnonaukowych;
wsrdd tekstéw prasowych roz-
réznia wiadomos¢ i komen-
tarz; odczytuje zawarte w od-
bieranych tekstach informacje
zaréwno jawne, jak i ukryte;

rozpoznaje typ nadawcy i adre-
sata tekstu;

wskazuje charakterystyczne ce-
chy stylu danego tekstu, rozpo-
znaje zastosowane w nim $rodki
jezykowe i ich funkcje w tekscie;
wyréznia argumenty, kluczowe
pojecia i twierdzenia w tekscie
argumentacyjnym, dokonuje
jego logicznego streszczenia;
rozréznia w dialogu odpowie-
dzi wlasciwe i unikowe;
rozpoznaje w wypowiedzi iro-
nie, objasnia jej mechanizm
i funkgje;

rozpoznaje pytania podchwy-
tliwe i sugerujgce odpowiedz;
rozpoznajemanipulacjejezykowa
w tekstach reklamowych, w jezy-
ku politykéw i dziennikarzy.

laczonych dowolnie przez uzyt-
kownika jezyka w kazdorazo-
wym akcie odbioru;

4) rozpoznaje retoryczng organi-
zacje wypowiedzi — wskazu-
je zastosowane w niej sposoby
osiggania przejrzystosci i suge-
stywnosci;

5) rozpoznaje mechanizmy nowo-
mowy charakterystyczne dla
systemoéw totalitarnych.

2. Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen:

)

szuka literatury przydatnej do
opracowania réznych zagad-
nien; selekcjonuje ja wedlug
wskazanych kryteriéw (w zaso-
bach bibliotecznych korzysta
zaréwno z tradycyjnego ksie-
gozbioru, jak i z zapiséw mul-
timedialnych i elektronicznych,
w tym Internetu);

spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

1) samodzielnie wybiera do lektu-
ry teksty, stosujac rézne kryte-
ria wyboru, ktére potrafi uza-
sadnié;

2) adiustuje tekst na poziomie ele-
mentarnym.
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ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

2)

3)

4)

korzysta ze stownikéw i leksy-
konéw, w tym slownikéw ety-
mologicznych i symboli;
tworzy przedmiotowe bazy da-
nych zawierajace informacje
zdobywane w toku nauki;
sporzadza opis bibliograficz-
ny ksigzki i artykulu, zapiséw
elektronicznych,  bibliografie
wybranego tematu.

3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

D)

2)

3)

4)

5)

6)

analizuje i definiuje (w razie
potrzeby z pomoca stownikéw)
znaczenia stéw;

zna pojecia znaku i systemu
znakéw; uzasadnia, ze jezyk jest
systemem znakow; rozréznia
znaki werbalne i niewerbalne,
ma $wiadomo$¢ ich réznych
funkdji i sposob6éw interpretaciji;
zna pojecie aktu komunikacji
jezykowej i wskazuje jego skla-
dowe (nadawca, odbiorca, kod,
komunikat, kontekst), dostrzega
i omawia wspélczesne zmiany
modelu komunikacji jezykowej
(np. réznice miedzy tradycyjna
komunikacja ustng lub pisana
a komunikacja przez Internet);

rozpoznaje i nazywa funkcje
tekstu (informatywna, poetyc-
ka, ekspresywna, impresywna
—w tym perswazyjna);

wskazuje w czytanych tekstach
ianalizuje przyktady odmian te-
rytorialnych, $rodowiskowych
i zawodowych polszczyzny;

rozpoznaje w czytanych tek-
stach oraz wypowiedziach mo-
wionych stylizacje, rozréznia jej

spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

1)

2)

3)

4)

rozréznia i omawia na wybra-
nych przykladach funkcjejezyka
- poznawczg (kategoryzowanie
$wiata), komunikacyjng (two-
rzenie wypowiedzi i stosowanie
jezyka w aktach komunikacji)
oraz spoleczna (jednoczenie
grupy i budowanie tozsamosci
zbiorowej — regionalnej, §rodo-
wiskowej, narodowej);
dostrzega zwigzek jezyka z ob-
razem $wiata;

rozpoznaje i wskazuje wybrane
cechy jezyka polskiego, ktére
$wiadczg o jego przynaleznosci
do rodziny jezykéw stowian-
skich; sytuuje polszczyzne na
tle innych jezykéw uzywanych
w Europie;

postrzega styl potoczny jako
centrum systemu stylowego
polszczyzny, od ktérego od-
rézniaja sie inne style: artys-
tyczny, naukowy, urzedowy,
publicystyczny.
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ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

7)

8)

rodzaje (archaizacje, dialekty-
zacje, kolokwializacje) i okresla
funkgje;

rozréznia pojecia bledu jezyko-
wego i zamierzonej innowagji
jezykowej, poprawnosci i sto-
sownoéci wypowiedzi; rozpo-
znaje i poprawia rézne typy
bledéw jezykowych;

odréznia stownictwo neutralne
od emocjonalnego i wartosciuja-
cego, oficjalne od swobodnego.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen zna teksty literackie
iinne teksty kultury wskazane przez nauczyciela.

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:

)

2)
3)

prezentuje wlasne przezycia
wynikajace z kontaktu z dzie-
lem sztuki;

okresla problematyke utworu;

rozpoznaje konwencje literac-
ka (stale pojawianie sie¢ danego
literackiego rozwigzania w ob-
rebie pewnego historycznie
okreslonego zbioru utworéw).

spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego.

2. Analiza. Uczen:

1)

2)

wskazuje zastosowane w utwo-
rze $rodki wyrazu artystyczne-
go iich funkgje (poznane wcze-
$niej, a ponadto: oksymorony,
synekdochy, hiperbole, elip-
sy, paralelizmy) oraz inne wy-
znaczniki poetyki danego utwo-
ru (z zakresu podstaw wersy-
fikacji, kompozycji, genologii)
i okreéla ich funkgje;

dostrzega w czytanych utworach
cechy charakterystyczne okreslo-
nej epoki (Sredniowiecze, rene-
sans, barok, o$wiecenie, roman-

spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

)

2)

3)

wskazuje zwiagzki miedzy réz-
nymi aspektami utworu (este-
tycznym, etycznym i poznaw-
czym);

dostrzega przemiany konwencji
i praktyke ich laczenia (synkre-
tyzm konwengji i gatunkow);

rozpoznaje aluzje literackie
i symbole kulturowe (np. bi-
blijne, romantyczne) oraz ich-
funkcje ideowq i kompozycyj-
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3)

4)

5)

tyzm, pozytywizm, Mloda Polska,
dwudziestolecie miedzywojenne,
wspolczesnosé);

analizujac teksty dawne, do-
strzega réznice jezykowe (fone-
tyczne, leksykalne) wynikajace
ze zmian historycznych;
rozpoznaje w utworze sposoby
kreowania $wiata przedstawio-
nego i bohatera (narracja, fabu-
fa, sytuacja liryczna, akcja);
poréwnuje utwory literackie
lub ich fragmenty (dostrzega
cechy wspdlne i rézne).

4)

5)

ng, a takze znaki tradycji, np.
antycznej, judaistycznej, chrze-
Scijanskiej, staropolskiej;
dostrzega w czytanych utwo-
rach: parodie, parafraze i tra-
westacje, wskazuje ich wzorce
tekstowe;

rozpoznaje i charakteryzuje styl
utworu, np. wiersza renesanso-
wego, barokowego, klasycys-
tycznego, romantycznego.

3. Interpretacja. Uczen:

D)

2)

3)

4)

wykorzystuje w interpretacji ele-
menty znaczgce dla odczytania
sensu utworu (np. stowa-klucze,
wyznaczniki kompozycji);
wykorzystuje w  interpretacji
utworu konteksty (np. literackie,
kulturowe, filozoficzne, religijne);
poréwnuje funkcjonowanie
tych samych motywéw w roz-
nych utworach literackich;
odczytuje tresci alegoryczne
i symboliczne utworu.

spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

D)
2)

3)

4)

dostrzega i komentuje estetycz-
ne wartoéci utworu literackiego;

przeprowadza interpretacje po-
réwnawcza utwordw literackich;

w interpretacji eseju i felietonu
wykorzystuje wiedze o ich ce-
chach gatunkowych;
konfrontuje tekst literacki z inny-
mi tekstami kultury np. plastycz-
nymi, teatralnymi, filmowymi.

4. Wartodci i wartoéciowanie. Uczen:

1

dostrzega  zwiazek jezyka
z wartosSciami, rozumie, ze je-
zyk podlega wartosciowaniu,
(np. jezyk jasny, prosty, zrozu-
mialy, obrazowy, piekny), jest
narzedziem  warto$ciowania,
a takze zrédlem poznania war-
todci (utrwalonych w znacze-
niach nazw wartosci, takich jak:
dobro, prawda, piekno; wiara,
nadzieja, mifo$¢; wolnos¢, row-

spelnia wymagania okreélone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

D)

wskazuje rézne sposoby wy-
razania wartosciowan w tek-
stach.
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2)

3)

nos¢, braterstwo; Bég, honor,
ojczyzna; solidarnos¢, niepod-
leglos¢, tolerancja);

dostrzega obecne w utworach
literackich oraz innych tekstach
kultury wartoéci narodowe
i uniwersalne;

dostrzega w $wiecie konflikty
wartoéci (np. réwnosci i wol-
noéci, sprawiedliwosci i milo-
sierdzia) oraz rozumie zrédla
tych konfliktéw.

III. Tworzenie wypowiedzi.

1. Méwienie i pisanie. Uczen:

1)

2)

3)

tworzy dluzszy tekst pisany
lub méwiony (rozprawka, re-
cenzja, referat, interpretacja
utworu literackiego lub frag-
mentu) zgodnie z podstawo-
wymi regulami jego organiza-
ji, przestrzegajac zasad spdj-
nosci znaczeniowej i logicznej;
przygotowuje wypowiedz (wy-
biera forme gatunkowa i odpo-
wiedni uklad kompozycyjny,
analizuje temat, wybiera forme
kompozycyjna, sporzadza plan
wypowiedzi, dobiera wlasciwe
slownictwo);

tworzy samodzielna wypo-
wiedz argumentacyjng wedlug
podstawowych zasad logiki
i retoryki (stawia teze lub hi-
poteze, dobiera argumenty,
porzadkuje je, hierarchizuje,
dokonujeichselekcjipodwzgle-
dem uzytecznosci w wypo-
wiedzi, podsumowuje, dobie-
ra przyklady ilustrujace wy-
wod myslowy, przeprowadza
prawidlowe wnioskowanie);

spelnia wymagania okreslone dla za-
kresu podstawowego, a ponadto:

D)

2)

tworzy wypowiedzi ze $wiado-
moédcig ich funkcji sprawczej;
ocenia wlasng kompetencje je-
zykowa (poprawnos$¢ grama-
tyczna i stownikowgq) oraz kom-
petencje komunikacyjng (sto-
sownos$¢ i skutecznos¢ wypo-
wiadania sie).
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4) publicznie wyglasza przygoto-
wang przez siebie wypowiedz,
dbajac o dzwiekowa wyrazistos¢
przekazu (w tym takze tempo
mowy i donosnos¢ glosu);

5) stosuje uczciwe zabiegi perswa-
zyjne, zdajac sobie sprawe z ich
wartodci i funkcji; wystrzega sie
nieuczciwych zabiegéw ery-
stycznych;

6) opracowuje redakcyjnie wlasny
tekst (dokonuje uzupelnien,
przeksztalcen, skrétéw, elimi-
nuje przypadkowa niejedno-
znaczno$¢ wypowiedzi, sporzg-
dza przypisy);

7) wykonuje rézne dzialania na
tekscie cudzym (np. streszcza,
parafrazuje, sporzadza

2. Swiadomosé jezykowa. Uczen:

1) operuje stownictwem z okreslo- | spelnia wymagania okreslone dla
nych kregéw tematycznych (na | zakresu podstawowego.
tym etapie rozwijanym i kon-
centrujacym sie przede wszyst-
kim wokét tematow: Polska,
Europa, $wiat — wspolczesnosé
i przeszlo$¢;, kultura, cywili-
zacja, polityka).

ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY

1. Teksty poznawane w catosci

(nie mniej niz 13 pozycji ksiazkowych odpowiednio w trzyletnim badz
czteroletnim okresie nauczania oraz wybrane przez nauczyciela teksty
0 mniejszej objetosci, przy czym nie mozna pomingé¢ autoréw i utworéw
oznaczonych gwiazdka):

Sofokles Antygona lub Krdl Edyp (wer- | Teksty okreslone dla zakresu pod-
sja literacka lub spektakl teatralny); | stawowego, a ponadto:

*Bogurodzica; Lament swigtokrzyski; Horacy — wybrane liryki;
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*Jan Kochanowski — wybrane pie-
$ni, treny (inne niz w gimnazjum)
i psalm;
Mikolaj Sep Szarzynski — wybrane
sonety;
William Szekspir Makbet lub Hamlet;

Adam Mickiewicz — wybrane sonety
iinne wiersze (w tym Romantycznosc),
*Dziadéw czesc 111, * Pan Tadeusz;

Juliusz Stowacki — wybrane wiersze;
Cyprian Norwid — wybrane wiersze;
Bolestaw Prus *Lalka;

Fiodor Dostojewski - wybrany
utwor, np. Zbrodnia i kara, Lagodna;
Joseph Conrad Jgdro ciemnosci;

Jan Kasprowicz, Kazimierz Przerwa-
Tetmajer, Leopold Staff — wybrane
wiersze;

Stanistaw Wyspianski *Wesele;
Wiladystaw Stanistaw Reymont Chio-
pi (tom I — Jesiert);

Stefan Zeromski — wybrany utwoér
(Ludzie bezdomni, Wierna rzeka, Echa
lesne lub Przedwiosnie);

Bolestaw LeSmian, Julian Tuwim,
Jan Lechoni, Julian Przybo$, Jézef
Czechowicz, Konstanty Ildefons
Galczynski — wybrane wiersze;

Jarostaw Iwaszkiewicz — wybrane
opowiadanie;

*Bruno Schulz — wybrane opowia-
danie;

Tadeusz Borowski — wybrane opo-
wiadanie;

Krzysztof Kamil Baczyniski, Tadeusz
Rézewicz, Czestaw Mitosz, Wistawa
Szymborska, Zbigniew Herbert, Ewa
Lipska, Adam Zagajewski, Stanistaw
Baraficzak — wybrane wiersze;

Miron Bialoszewski — wybrane utwory;

Jan Kochanowski Treny (jako cykl po-
etycki); poezja barokowa (np. Daniel
Naborowski, Jan Andrzej Morsztyn);

wybrany wiersz z romantycznej po-
ezji europejskiej;

Juliusz Stowacki Kordian lub Fantazy;
Zygmunt Krasinski Nie-Boska Kome-
dia; realistyczna lub naturalistyczna
powies¢ europejska (np. Honoriusz
Balzak Ojciec Goriot, Emil Zola Nana
lub Gustaw Flaubert Pani Bovary);

Stanislaw Ignacy Witkiewicz Szewcy;

Gustaw Herling-Grudzinski — wy-
brane opowiadanie;

Michait Buthakow Mistrz i Malgorzata;
wybrana powie$¢ lub zbiér opowia-
dan z XX lub XXI w. (np. Marii Da-
browskiej, Zofii Nalkowskiej, Ma-
rii Kuncewiczowej, J6zefa Wittlina,
Jézefa Mackiewicza, Juliana Stryj-
kowskiego, Andrzeja Kuéniewicza,
Tadeusza Konwickiego, Stanista-
wa Lema, Wiestawa Mysliwskiego,
Marka Nowakowskiego, Jerzego Pil-
cha, Olgi Tokarczuk, Stefana Chwi-
na, Pawla Huellego);

wybrana powies¢ (lub zbiory opo-
wiadan) dwudziestowiecznych au-
toréw z literatury Swiatowej (np.
Franza Kafki, Thomasa Manna, Vla-
dimira Nabokova, Alberta Camusa,
Isaaca Bashevisa Singera, Johna Ste-
inbecka, Kurta Vonneguta, Gabriela
Garcii Marqueza, Giinthera Grassa,
Umberto Eco, Milana Kundery);

wybrane wiersze dwudziestowiecz-
nych poetéw polskich (innych niz
wymienieni na poziomie podstawo-
wym).
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wybrany dramat dwudziestowiecz-
ny z literatury polskiej (np. Stanisla-
wa Ignacego Witkiewicza, Stawo-
mira Mrozka lub Tadeusza Roéze-
wicza);

wybrana powies¢ polska z XX lub
XXI w. (np. Marii Kuncewiczowej
Cudzoziemka, Zofii Nalkowskiej Gra-
nica, J6zefa Mackiewicza Droga doni-
kgd, Stanistawa Lema Solaris, Juliana
Stryjkowskiego Austeria, Tadeusza
Konwickiego Kronika wypadkéw mi-
fosnychy);

wybrana powies¢ swiatowa z XX lub
XXI w. (np. Franza Kafki Proces, Al-
berta Camusa Dzuma, George’a Or-
wella Rok 1984, Isaaca Bashevisa Sin-
gera Sztukmistrz z Lublina, Gabriela
Garcii Marqueza Sto lat samotnosci,
Umberto Eco Imig rézy).

2. Teksty poznawane w calosci lub w czesci (decyzja nalezy do nauczyciela),
przy czym nie mozna pomina¢ utworu oznaczonego gwiazdka:

wyb6r mitéw;

Dzieje Tristana i Izoldy;

Miguel Cervantes Don Kichote;
Jan Chryzostom Pasek Pamigtniki;

Ignacy Krasicki — wybrana satyra lub
Monachomachia;

Adam Mickiewicz Dziady czgsé 1V;
Juliusz Stowacki Kordian;

Witold Gombrowicz *Ferdydurke;
Irit Amiel — wybrane opowiadanie
z tomu Osmaleni lub Hanna Krall
Zdqzy¢ przed Panem Bogiem;

Gustaw Herling-Grudzinski Inny
Swiat;

Ryszard Kapuscinski Podrdze z Hero-
dotem;

teksty okreslone dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

wybrany esej Mieczystawa Jastruna
lub Zygmunta Kubiaka poswiecony
kulturze antycznej;

Dante Alighieri Boska komedia;
Johann Wolfgang Goethe Faust;
Czeslaw Milosz — wybrany esej;
Zbigniew Herbert — wybrany esej;
inny esej autora polskiego (np. Kazi-
mierza Wyki, Jana Bloniskiego, Marii
Janion, Leszka Kolakowskiego, ks.
Jozefa Tischnera, Jarostawa Rym-
kiewicza, Jerzego Stempowskiego);
wybrany reportaz autora polskie-
go (np. Ryszarda Kapuscinskiego,
Krzysztofa Kakolewskiego, Hanny
Krall, Henryka Grynberga);
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Biblia (wybrane psalmy, fragmen-
ty: Piesni nad Piesniami, Ksiegi Hioba,
Apokalipsy sw. Jana);

dziennik (np. Marii Dabrowskiej,
Zofii Nalkowskiej, Jarostawa Iwasz-
kiewicza, Witolda Gombrowicza);

Jan Pawel Il Tryptyk Rzymski;

Biblia (fragmenty Starego i Nowe-
go Testamentu jako konteksty in-
terpretacyjne dla lektury dziet z in-
nych epok).

3.In

ne:

wybrane filmy z twdrczosci polskich
rezyseréw (np. Krzysztofa Kie§low-
skiego, Andrzeja Munka, Andrzeja
Wajdy, Krzysztofa Zanussiego);

homilia Jana Pawla II wygloszo-
na 2 czerwca 1979 roku w Warsza-
wie na Placu Zwyciestwa (Pilsud-
skiego) — nagranie telewizyjne.

jak dla zakresu podstawowego,
a ponadto:

wybrane filmy z klasyki kinemato-
grafii Swiatowej (np. Ingmara Berg-
mana, Charlesa Chaplina, Federico
Felliniego, Akiry Kurosawy, Andrie-
ja Tarkowskiego, Orsona Wellesa);

spektakle teatralne (w tym Teatru
TV) - przynajmniej jeden w roku;
stala lektura gazety codziennej, ty-
godnika opinii, miesiecznika i kwar-
talnika.
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IV etap edukacyjny (szkola ponadgimnazjalna) to czas wchodzenia mtode-
go czlowieka w doroste zycie. Dojrzewa wtedy osobowo$¢ ucznia, zarow-
no pod wzgledem intelektualnym, jak i emocjonalnym, krystalizuja sie jego
zainteresowania, wyraznie zarysowujg cele, do ktérych dazy. Uczen two-
rzy fundamenty swojego Swiatopogladu, uwewnetrznia hierarchie warto-
$ci, samodzielnie analizuje i porzadkuje rzeczywisto$¢. Staje sie Swiadomym
odbiorcg kultury, potrafi systematyzowaé swoja wiedze o jezyku, tradycji
i wspolczesnodci. Jego lektura w znacznie wiekszym stopniu niz wcze$niej
stuzy refleksji o $wiecie, prowadzi do stawiania pytaii egzystencjalnych
i poszukiwania odpowiedzi na nie. Doskonalona przez wszystkie etapy
edukacji umiejetno$¢ porozumiewania sie z innymi, wzbogacona o refleksje
nad jezykiem, pozwala na odbieranie i tworzenie rozbudowanych i zlozo-
nych wypowiedzi.

Zadania nauczyciela jezyka polskiego na IV etapie edukacyjnym to przede
wszystkim:

1) stymulowanie i rozwijanie zainteresowan humanistycznych ucznia;

2) wprowadzanie ucznia w $wiat réznych kregéw tradycji — polskiej, euro-
pejskiej, Swiatowej;

3) zapoznanie z najwazniejszymi tendencjami w kulturze wspoélczesnej;

4) nauczenie kompetentnej, wnikliwej lektury tekstu;

5) inspirowanie refleksji o szczegdlnie istotnych problemach $wiata, czlo-
wieka, cywilizacji, kultury;

6) poglebianie Swiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia;
7) rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania si¢ w zlozonych formach;

8) stymulowanie umiejetnosci samoksztalcenia ucznia.

W przypadku realizacji jezyka polskiego w zakresie rozszerzonym zadaniem
nauczyciela jest ponadto:

1) poglebianie wiedzy ogdlnokulturowej ucznia;

2) inspirowanie ucznia do samodzielnego poszukiwania Zrédel wiedzy;

3) wspomaganie ucznia w rozwoju jego indywidualnej erudycji;

4) doskonalenie umiejetnosci ucznia w tworzeniu zlozonych wypowiedzi
ustnych i pisemnych;

5) wprowadzanie ucznia w $wiat poje¢ z zakresu humanistyki.
Nauczyciel w szkole ponadgimnazjalnej odwotuje sie do wiedzy i umiejetno-

Sci, ktére uczen nabyl na wezesniejszych etapach edukacyjnych. Wprowadza
go w $wiat kultury wysokiej, uczy powaznej, kompetentnej, otwartej na r6z-
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ne sensy lektury tekstéw. Inspiruje do dojrzatej refleksji wyplywajacej z po-
znawania dziel. Zwraca uwage na kulture wspélczesna, popularng, nowocze-
sne Srodki przekazywania informacji w kontekscie tradycji. Stwarza warun-
ki do rozwoju niezaleznosci umystowej ucznia poprzez stawianie mu zadan
wymagajacych samodzielnosci w docieraniu do Zrédel informacji i zacheca
do lektury utworéw spoza szkolnego wykazu.



KOMENTARZE DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
PRZEDMIOTU JEZYK POLSKI

Koncepcija nodstawy programowej z jezyka polskiego
Stawomir Jacek Zurek

Prezentowana podstawa programowa jezyka polskiego nie powstala w opo-
zycji do dokumentéw obowigzujacych wczesniej. Jej gléwnym zadaniem bylo
bowiem uporzadkowanie programowe o$wiatowego systemu prawnego tak,
by polska szkola mogla sprawnie nadaza¢ za szybko zmieniajaca sie rzeczy-
wistoscig cywilizacyjna, kulturowa (digitalizacji oraz informatyzacji), a takze
prawna. Po pierwsze, uczen u progu XXI w. znalazl sie w zupelnie nowej sy-
tuacji medialnej — oto po epoce Gutenberga przyszio mu zy¢ w erze ekranéw
medialnych. Po drugie, zapisy zawarte w podstawie programowej, nie przysta-
waly do przyjetych przez reforme oswiaty z roku 1999 zasad egzaminowania
po kazdym etapie ksztalcenia. Byly one formulowane na zbyt duzym stopniu
ogodlnosci. Tak wiec, aby da¢ uczniom i nauczycielom konkretne wskazéwki
w tej kwestii, stworzono kolejny dokument o$wiatowy — standardy egzami-
nacyjne. W efekcie podstawa programowa przestata by¢ wyznacznikiem tego,
czego nauczano w szkole — jej funkcje przejely standardy egzaminacyjne (wraz
z informatorem maturalnym). Powstal swoisty i niebezpieczny chaos w zakre-
sie prawa o$wiatowego — standardy w wielu miejscach pozostawaly w sprzecz-
nosci z zalozeniami podstawy, chociaz nie bylo to zamiarem prawodawcéw.
Standardy staly sie dokumentem decydujacym o funkcjonowaniu polskiej
szkoly i kierujgcym programowo polskg oswiatg. Wskutek tego w srodowisku
szkolnym (i nie tylko) rozpowszechnil sie poglad, ze gléwnym celem procesu
dydaktycznego jest egzaminowanie. Przygotowana podstawa programowa te
sytuacje porzadkuje i radykalnie zmienia.

Prezentowana podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego napisana jest
w jezyku wymagan. Oznacza to, ze za swdj gléwny cel stawia jednoznaczne
wskazanie umiejetnosci, ktoére uczeh ma posiasé i tresci nauczania, jakie po-
winien opanowac na zakoniczenie danego etapu ksztalcenia.

Pierwsza cze$¢ dokumentu wyznaczaja tzw. wymagania ogolne, ktére sa ni-
czym innym, jak zarysowaniem gtéwnych celéw ksztalcenia. W ich centrum
usytuowany jest uczeni, traktowany jako podmiot wszelkich zapiséw praw-
nych i w konsekwencji calego procesu dydaktycznego. W omawianym do-
kumencie zdefiniowany jest on jako uczestnik procesé6w komunikacyjnych
(przyjmuje i tworzy wypowiedzi) oraz jako §wiadomy odbiorca kultury (ana-
lizuje i interpretuje teksty kultury), ktéry opiera wszystkie ksztattowane kom-
petencje na bazie zdobytych wiadomosci z zakresu wiedzy o jezyku, wiedzy
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o literaturze i wiedzy o kulturze. W opracowanej podstawie programowej
wymagania ogélne sa jednakowe we wszystkich szkolnych przedmiotach hu-
manistycznych, ktérym przy$wieca 6w cel nadrzedny i na wszystkich etapach
nauczania. W podstawie programowej do jezyka polskiego odnalez¢ mozna
trzy zasadnicze wymagania ogodlne, ktére dotycza: 1) odbioru wypowiedzi
i wykorzystania zawartych w nich informacji, 2) analizy i interpretacji tek-
stow kultury, 3) tworzenia wypowiedzi. W ciggu calej edukacji polonistycznej
te zasadnicze cele sa identyczne, jednak na kazdym etapie ksztalcenia zostaly
opisane odrebnie, z uwzglednieniem wszystkich zlozonych kwestii zwiaza-
nych z dang faza rozwoju intelektualnego i emocjonalnego ucznia.

Wszystkie wymagania szczegélowe zostaly wewnetrznie uporzadkowane
w system zhierarchizowanych segmentéw, ktére maja pomodc przyszlym
twoércom programoéw i nauczycielom w zaplanowaniu koncepgji calego pro-
cesu dydaktycznego. Na poziomie odbioru i tworzenia wypowiedzi dotycza
one: ,czytania i stuchania”, ,méwienia i pisania”, ,samoksztalcenia i docie-
rania do informacji” oraz ,$wiadomosci jezykowej”. Na poziomie analizy
i interpretacji tekstoéw kultury oddaja one kolejne fazy przyswajania dzie-
la sztuki: ,wstepne rozpoznanie”, ,analiza”, ,interpretacja” oraz ,wartosci
i wartoSciowanie”. Element ostatni ma na celu podkreslenie, ze odczytywanie
réznych tekstéw kultury jest niemozliwe poza kontekstem etyki i aksjologii.

Tak wiec uczefn w sposéb naturalny ma poruszac sie w sferze kilku podsta-
wowych dyscyplin jezykoznawczych, literaturoznawczych, a takze kulturo-
znawczych. Twércy podstawy chcieli w tym wzgledzie zachowaé réwnowa-
ge miedzydyscyplinarng. Tekst kultury ma by¢ zwornikiem Iaczacym przy-
wolane trzy obszary — opracowana podstawa programowa ma wiec pod kaz-
dym wzgledem charakter tekstologiczny.

Tekst kultury, rozumiany jako $wiadomy wytwoér umystowosci czlowieka,
stanowiacy caloé¢, uporzadkowany wedlug okreslonych regut to np. utwor li-
teracki, publicystyczny, medialny, dzieto sztuki malarskiej, spektakl teatralny,
film, a takze wszelkie dzialanie artystyczne, realizujace jaki$ utrwalony wzo-
rzec kulturowy. Wspdlczesny uczen zyje w $wiecie szeroko postrzeganych
tekstow kultury, przede wszystkim istniejagcych w zapisie elektronicznym.
Powinnoscia polonisty staje sie wiec nie tylko wprowadzenie go w rzeczy-
wistoé¢ jezykowaq i $wiat literatury, lecz réwniez dostarczenie mu zréznico-
wanych narzedzi, ktére umozliwia sprawne poruszanie sie w tej skompliko-
wanej rzeczywistosci.

Twoércy programéw nauczania jezyka polskiego i nauczyciele powinni zatem
ksztalttowac¢ umiejetnos¢ odbioru przez ucznia szeroko rozumianych tekstéw
kultury, pamietajac jednoczesnie, iz dzielo literackie nie jest jedyna rzeczy-
wistoécig, ktéra uczefh ma poznacé na lekcji. Nalezy przy tym wziaé pod uwa-
ge szereg czynnikéw, m.in. mozliwosci recepcyjne wyznaczone przez rozwoj
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psychologiczny ucznia czy kontekst kulturowy naszej epoki, ktéry wyzna-
czaja media audiowizualne. We wspdlczesnym $wiecie czytanie ksiazek nie
jest juz jedyna i prymarna forma docierania do informacji, jak réwniez — co
bardzo wazne — coraz rzadziej jest ono Zrédlem przezyc¢ estetycznych. W celu
ukazania pragmatycznych oraz intelektualnych korzysci zwiazanych z pod-
jeciem wysitku lekturowego, nauczyciel musi uczy¢ swiadomego dialogu
z dzielem literackim jako Zrédlem zdobywania informacji, ktére przydaja sie
w zyciu oraz przedmiotem estetycznych i emocjonalnych doznan.

Konstruujac programy nauczania nalezy wziag¢ pod uwage wszystkie te czyn-
niki, zeby nie stwarza¢ w szkole fikcji dydaktyczno-programowej. Przelado-
wany program, pelen wysokich treéci i odwolujacy sie do nadmiernej liczby
tekstéw kultury, cho¢ by¢ moze sprawia intelektualna satysfakcje jego twor-
com, jest niemozliwy do realizacji, a przez to jest podwdjnie szkodliwy. Po
pierwsze, uniemozliwia on nauczycielowi wlasciwe rozplanowanie materiatu
i prawidlowe poprowadzenie procesu dydaktycznego. Po drugie, rodzi fru-
stracje spowodowang niemoznoécia jego zrealizowania i nieustanny wyscig
z czasem, skutkujacy powierzchownym potraktowaniem przewidywanych
treSci nauczania.

Pragmatyka byla jednak tylko jednym z aspektéw tworzenia szkolnego spi-
su lektur. Drugi aspekt mial charakter kulturowy. Ot6z spis ten bywa przez
opinie publiczng postrzegany jako kanon, co nadaje mu charakter ideolo-
giczny i polityczny oraz wzbudza niepotrzebne emocje. Wielu przypuszcza,
ze wyznacza on hierarchie wartosci nie tylko literackich, lecz takze moral-
nych, §wiatopogladowych i spolecznych. Tak jest jednak tylko w pewnym
stopniu. Owszem, spis lektur stanowi dla mlodego czlowieka punkt odniesie-
nia w jego poznawaniu kultury, nie mozna jednak zapomina¢, ze w obecnej
epoce funkcjonuja rézne zrédla informacji, a szkola — co nalezy podkresli¢
z przykroscia — nie jest wéréd nich autorytetem. Musi by¢ ona zatem insty-
tucja, ktéra znajduje swoje miejsce — skadinad pod wieloma wzgledami nie
do zastgpienia — posréd innych, nie bedac w stanie do korfica wpoi¢ wartosci,
ktore przekazuje. Dlatego szkolny spis lektur to bardziej propozycja hie-
rarchizacji niz gotowa hierarchia i dlatego tez w swej istocie nie jest kano-
nem. Z takiego pogladu na uklad lektur wynika bardzo istotna zasada: nalezy
w jak najwiekszym stopniu dopusci¢ mozliwos¢é wyboru poszczegblnych
pozycji przez nauczyciela lub — w starszych klasach — przez nauczyciela we-
spol z uczniami. Nie tylko nierealistyczne, ale i niewskazane byloby ocze-
kiwanie, Ze dzieciom i mlodziezy zostanie przekazany jeden obowiazujacy
model kultury. Na odwrét, wspoélczesna szkola powinna ksztattowac aktyw-
noé¢ w dokonywaniu wyboréw kulturowych, swiadomos¢ alternatyw w de-
cyzjach oraz elastyczno$¢ w odbiorze. Przy tym wszystkim powinna uczy¢
inteligentnej lektury, otwartej na r6zne interpretacje, a zarazem $wiadomej
granic dowolnosci interpretacyjnej. Temu sluza wymagania zapisane w pod-
stawie programowej.
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W opracowanej podstawie programowej zakladana jest podmiotowosé
nauczyciela, co oznacza, ze to on otrzymuje prawo ostatecznego wyboru
lektury. Na kazdym nastepnym etapie edukacji ten wybor jest jednak coraz
bardziej ograniczany. Im wyzszy etap edukacji, tym wieksza role odgrywa
aspekt poznawczy utworu, a wiec wskazywane sg konkretne tytuly, ktére
mozna zaliczy¢ do realnego kanonu (najbardziej wida¢ to w szkole ponad-
gimnazjalnej). Stad w podstawie przy okreslonych pozycjach stanowigcych
niekwestionowane arcydziela polskiej klasyki literackiej znajduje si¢ klauzu-
la: ,nauczyciel nie moze pomina¢”. W ten sposéb zostaje wyznaczony naj-
SciSlejszy kanon szkolny — serce literatury polskiej. Pozostale tytuly stanowia
propozycje dla nauczyciela, ktéry sposréd nich bedzie musial wybra¢ okreslo-
na liczbe lektur, tworzac swéj wlasny kanon.

Dobér tekstow kultury w programie nauczania i procesie dydaktycznym
powinien si¢ odbywa¢ wedlug kilku kryteriéw. Pierwsze kryterium — prag-
matyczne - zaklada, ze zalecone teksty beda naprawde rzetelnie oméwione
(stad w szkole podstawowej — przynajmniej cztery pozycje ksigzkowe na rok,
a w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej — pie¢). Kryterium drugie — es-
tetyczne — oznacza, ze w szkole podstawowej powinny by¢ czytane przede
wszystkim lektury atrakcyjne dla ucznia (nie ma bowiem innego sposobu wy-
ksztalcenia u ucznia nawyku czytania niz poprzez takie pozycje, ktére mu sig
podobajg); w gimnazjum powoli powinny by¢ wprowadzane arcydziela lite-
ratury polskiej i Swiatowej (bedace dla mlodego czlowieka trudnym wyzwa-
niem estetycznym i poznawczym, lecz zachecony do czytania na wczesniej-
szym etapie moze otworzy¢ sie i na nie), a oprécz nich pozycje bliskie upodo-
baniom ucznia (z zakresu literatury mlodziezowej lub popularnej); w szkole
ponadgimnazjalnej natomiast powinny dominowa¢ arcydzieta lub utwory
wazne z réznych wzgledéw dla kultury. Kryterium trzecie — poznawcze —
wskazuje teksty stuzace przekazaniu wiedzy o kulturze (np. wiedzy o kon-
wengjach literackich, wiedzy z dziejoéw literatury i kultury).

Dobér lektur w podstawie zostal dokonany wedle nastepujacych zasad.

Dla klas I-III szkoly podstawowej nie wskazuje sie jakichkolwiek tytutéw,
gdyz to sam nauczyciel, znajgc swoich uczniéw, najlepiej sie orientuje, ktére
pozycje dzieci przeczytaja z zainteresowaniem i o ktérych beda chcialy roz-
mawiaé. Nauczyciel, w porozumieniu z nauczycielem bibliotekarzem, po-
winien ponadto uwzglednia¢ nowosci na rynku wydawniczym, co zostalo
umozliwione przez brak spisu ograniczajacego sie do pozycji klasycznych.

Dla klas IV-VI szkoly podstawowej przedstawiono liste proponowanych tek-
stow, sposréd ktorych nauczyciel ma wybrac pozycje do przeczytania (jakkol-
wiek zaklada sie, ze moze on réwniez wskazac¢ tytuly nieobecne na tej liscie).
Sa to w przewazajacej liczbie klasyczne pozycje literatury mliodziezowej,
uzupelnione przez kilka tytuléw nowszych — w wigkszoéci utworéw, ktére
w ostatnim czasie juz sie sprawdzily jako lektura szkolna.
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W gimnazjum wskazane sa jedynie kategorie lektur z literatury mlodziezo-
wej i popularnej do wyboru (np. powies¢ przygodowa, obyczajowa, utwoér
fantasy, detektywistyczna) oraz arcydzieta z klasyki (np. Romeo i Julia Szekspi-
ra, komedia Moliera, Zemsta Fredry, powies¢ historyczna Sienkiewicza) — albo
ze wskazaniem tytutu, albo do wyboru sposréd utworéw jednego autora. Ce-
lem wprowadzenia takiego zréznicowania jest ukazanie uczniom rozmaitych
form literackich.

W szkole ponadgimnazjalnej proponowane sa wylacznie arcydziela, poczaw-
szy od antyku, a skoficzywszy na literaturze XX i XXI w., dobrane w ten spo-
sob, zeby w ciaggu dwdch etapéw edukacji gimnazjum — szkola ponadgimna-
zjalna uczei mial mozliwo$¢ poznaé dziela najwazniejszych autoréw w dzie-
jach literatury polskiej oraz niektérych waznych autoréw literatury swiato-
wej. Niektore dziela — szczegélnie trudne lub obszerne — moga by¢ czytane
w czedciach (autorom podstawy przyswiecala tu pragmatyka, nie estetyka czy
ideologia). Aby nie dublowa¢ lektur na obu etapach (co zdarza sie w obowia-
zujacej do niedawna podstawie), zastosowano zasade, Ze ci sami autorzy nie
powinni pojawia¢ sie dwukrotnie (dlatego np. Sienkiewicz jest tylko w gim-
nazjum, a Zeromski tylko w liceum), a jesli sie pojawiaja (Kochanowski, Mic-
kiewicz czy Slowacki) wyraZnie jest zaznaczone, ze na kazdym z tych eta-
pow czytane sa inne ich dzieta. W wypadku kilku poetéw (np. Mitosza czy
Herberta) zasada ta nie obowiazuje, gdyz wskazuje sie ogélnie — ,wybrane
wiersze”.

Ostatnia cze$¢ podstawy stanowia zadania szkoly, ktérym towarzysza szcze-
gbélowe uwagi na temat jej realizacji. Mozna w nich znalez¢ opis danego eta-
pu ksztalcenia z uwzglednieniem kontekstu pedagogicznego i psychologicz-
nego. Sa tu tez okreslone konkretne zadania nauczyciela jezyka polskiego
(np. w szkole podstawowej: ,wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere war-
toéci narodowych oraz ksztaltowanie postawy otwartosci wobec innych kul-
tur”) oraz jest mowa o dodatkowych zajeciach wyréwnawczych dla uczniéw
z trudnoéciami w sprostaniu wymaganiom, a takze o zajeciach rozwijajacych
szczegolne zdolnosci uczniéw — jezykowe, literackie, kulturowe.
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Nauka o jezyku w podstawie programowej

Jerzy Bartminski

Na jakich zalozeniach ogolnych opiera si¢ nowa podstawa programowa
w czesci dotyczacej przedmiotu ,jezyk polski”? Jaka jest ramowa koncepcja
przedmiotu w czesci dotyczacej jezyka?
Kwestie te mozna zamkna¢ w kilku punktach:
1) wyrézniona pozycja jezyka polskiego w szkole;
2) integralne traktowanie w dydaktyce spraw jezyka, literatury, kultury
i komunikacji;
3) réwnowaga miedzy wiedzg o jezyku a umiejetnoéciami jezykowo-komu-
nikacyjnymi;
4) funkcjonalne podejscie do gramatyki;
5) tekstocentryzm;

6) dowartoéciowanie potrzeby systematycznego rozwijania stownictwa
ucznia (w poszczegdlnych systematycznie wzbogacanych polach seman-
tycznych).

Jezyk polski zostal wyr6zniony w podstawie sposréd wszystkich pozostatych
przedmiotéw szkolnych. W czeéciach wstepnych podstawy programowej dla
szko6l podstawowych oraz dla gimnazjow i szk6l ponadgimnazjalnych zapi-
sano, ze jednym z najwazniejszych zadan szkoly jest ksztalcenie umiejetnosci
poslugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbalos¢ o wzbogacanie stownic-
twa uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowiazkéw wszystkich
nauczycieli, nie tylko polonistow.

Jak wiadomo, przedmiot ,jezyk polski” obejmuje w szkole o wiele wiecej niz
to wynika z samej nazwy poza tym, co sklada sie na jezyk, a wiec wymo-
wa, gramatyka, stownictwem, takze wiedze o literaturze i kulturze, umiejet-
nosci w zakresie zachowan spoleczno-komunikacyjnych, jak réwniez wazne
kwestie wychowawcze. W efekcie na lekcjach jezyka polskiego dosé¢ czesto
bardzo malo czasu poswieca sie na nauke o samym jezyku'. W opracowanej
podstawie programowej udalo sie pod tym wzgledem — jak sadze — utrzymacé
sensowne proporcje, zgodnie z dobra tradycja szkolng. W praktyce nauczy-
cielskiej niestety proporcje te bywaja zmieniane na niekorzy$¢ komponen-
tu lingwistycznego, co wynika z niedoceniania go przez wielu nauczycieli.

! Znamienne w tym kontekscie jest, ze dyskusja prasowa, jaka wywolal projekt pod-
stawy programowej, takze skupila si¢ gléwnie na zagadnieniach kanonu literackiego,
a prawie nie dotkneta spraw jezyka.
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W podstawie programowej akcentujemy réwniez mozliwosci integralnego,
funkcjonalnego nauczania gramatyki oraz wigzania jej z analizg tekstu i dzia-
faniami na tekscie.”

Jesli idzie o dyskusyjny problem dominacji wiedzy o jezyku lub umiejetnosci
poslugiwania sie jezykiem, przygotowujac podstawe programowa dazono do
kompromisu, do réwnowagi miedzy nastawieniem poznawczym a praktycz-
nym. Obecny dokument dowartosciowuje aspekt praktyczny —nie tylko zdo-
bywanie wiedzy, ale takze, a nawet przede wszystkim umiejetnosci. Jednak
pod naciskiem argumentéw jezykoznawcéw zachowano w podstawie jezyka
polskiego pewien elementarny zesp6l pojec i terminéw gramatycznych. Jed-
nym z uznanych argumentéw bytlo to, Ze pojecia te i terminy sg potrzebne do
budowania samo$wiadomosci jezykowej i kulturowej, waznej m.in. w trak-
cie nauki jezykéw obcych. Znajomos¢ tych elementarnych poje¢ i terminéw
gramatycznych umozliwia uczniom korzystanie ze stownikéw, doskonalenie
poprawnosci i sprawnosci jezykowej oraz uczenie poglebionego odbioru tek-
stow, ktérych tworzywem jest jezyk.

Funkcjonalne podejécie do gramatyki oznacza uwzglednienie roli form
gramatycznych w szerszym kontekscie wypowiedzi, wigzanie zjawisk
fleksyjnych, stowotwoércezych, skladniowych z intencja danego gatunku
istylu.?

Plaszczyzny wspdlne nauki o jezyku i literatury znaleziono w tekstologii
i genologii, bowiem pojecia tekstu (czyli wielozdaniowej wypowiedzi mé-
wionej badzZ pisanej) oraz gatunku mowy sg dobrym narzedziem integra-
¢ji. Uwzgledniono w podstawie programowej problem tekstu werbalnego
i tekstow kultury, tekstow medialnych i hipertekstéw (nie tylko interneto-
wych) oraz réznego typu dzialania na tekstach. Wiele miejsca poswiecono

2 Przykladowo: Na II etapie edukacyjnym wskazanie prymarnej funkcji form czasu
przeszlego jako typowych dla narracji w opowiadaniu czy zréznicowania form oso-
bowych i rél komunikacyjnych w rozmowie, dialogu, liScie; na III etapie poréwna-
nie funkcji czasu przeszlego i terazniejszego np. w reportazu, czy analiza roli narra-
cji pierwszoosobowej i trzecioosobowej w ksztaltowaniu wizji $wiata przedstawionego
w utworze literackim.

3 Przykladowo, chodzi o analize funkcji form stopnia najwyzszego przymiotnikéw
i przystéwkow w tekscie reklamowym — na II etapie; o dostrzezenie roli form pierwszej
osoby liczby mnogiej w budowaniu wspélnoty z odbiorca w tekstach publicystycznych
i propagandowych — na III i IV etapie; o uwzglednienie konstrukcji stowotwérczych
w poszukiwaniu narzedzi, ktére sluzg kondensacji tresci w takich formach wypowie-
dzi, jak np. sprawozdanie, rozprawka oraz ekspresji i kreacji w tekstach poetyckich,
w eseju i in. — na Il i IV etapie; o konstrukcje z formami osobowymi nieokreslonymi
typu: stworzono, tworzy si¢, umozliwiajace nadawcy wypowiedzi pomijanie lub odsuwa-
nie na plan dalszy informacji o wykonawcach czynnoéci — na IIL i IV etapie.
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w podstawie nie tylko analizie i interpretacji tekstéw literackich i innych tek-
stow kultury, lecz takze sztuce tworzenia tekstéw wlasnych przez uczniéw
- z podkreéleniem potrzeby systematycznej i $wiadomej pracy nad dosko-
naleniem umiej¢tnosci odbioru i konstruowania zréznicowanych gatunkowo
wypowiedzi.

W podstawie programowej podkreslono potrzebe bardziej systematyczne-
go nauczania stownictwa, ktérego przyswojenie stanowi klucz pojeciowy do
orientacji w otaczajgcej rzeczywistoéci. Poslugiwanie sie odpowiednio boga-
tym slownictwem jest réwniez warunkiem partnerskiego uczestnictwa w zy-
ciu spolecznym. Nie zostaly jednak wystarczajgco doktadnie opracowane (bo
nie mogly zosta¢ w tych ramach) ani siatka poje¢, ani wewnetrzna organizacja
pol leksykalno-semantycznych waznych z punktu widzenia edukacji. Jest to
jeden z postulatéw na przyszloé¢ pod adresem autoréw programéw naucza-
nia i podrecznikéw. Uwazam, ze sprawa tematycznych kregéw slownictwa
powinna lgczy¢ nauke o jezyku polskim z wiedzg zdobywang w ramach in-
nych przedmiotéw szkolnych.

* %%

Na koniec uwaga dotyczaca ukladu zagadnien w podstawie programowej.
Przyjeto uklad ramowy, a nie metodyczny, tzn. ulozono tresci nauczania
w bloki: ,,odbiér tekstow”, ich ,analiza i interpretacja” oraz ich ,nadawanie”
- z wyszczegblnieniem w obrebie tych czesci — dla latwiejszej orientacji —
dzialéw: ,czytanie i stuchanie”, ,samoksztalcenie”, ,swiadomos¢ jezykowa”,
,wartosci i wartoéciowanie”. Na dalszym (nizszym) poziomie ulozono pro-
blemy wedle zasady ,od géry do dotu”, tj. od ogélnych probleméw komuni-
kacji i funkcjonowania kodu jezykowego, zréznicowania jezyka na odmiany
i style, poprzez akty i gatunki mowy, problemy tekstu (wypowiedzi) i dzia-
tari na tekscie po slownictwo, czesci mowy, sktadnie, stowotwoérstwo i fleksje,
prozodie i fonetyke, na koniec ortografie. Jednak ten uklad systematyczny
nie ma, nie musi, a nawet nie powinien mie¢ prostego przelozenia na kolej-
nos¢ realizacji tych zagadnienn w procesie nauczania. Za te kolejnos¢ w reali-
zowanych programach oraz procesie dydaktycznym odpowiadaja metodycy
i nauczyciele.
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Jezyk polski w kiasach IV-VI szkoly podstawowej
—wskazowki metodyczne

Witold Bobinski

Zmiana programowa wprowadzana do szkét od wrzeénia 2009 r. nie jest rewo-
lucja. Stwierdzenie to odnosi sie zwlaszcza do II etapu nauczania — klas IV-VI
szkoly podstawowej. Ten okres w zyciu mlodego czlowieka pozostaje nadal
etapem propedeutycznym, etapem wprowadzania (nie przypadkiem ten rze-
czownik wywodzi si¢ od czasownika niedokonanego) w szeroko rozumiany
$wiat kultury. Wprowadzanie za$ obejmuje kilka dziedzin aktywnoéci dydak-
tycznej, ktérej odpowiadaja — jako jej wynik — formy aktywnosci uczniéw:
* zapoznawanie sie z wytworami kultury, zwlaszcza literatury, a zatem:
przyswajanie, rozpoznawanie, odréznianie, porzadkowanie ich odmian —
w zakresie i o stopniu trudnosci adekwatnym do etapu rozwoju dziecka;
* wdrazanie do komentowania (ustnego, pisemnego, plastycznego) wy-
tworéw kultury ze szczegélnym podkresleniem wyrazania wrazef, opi-
sywania, takze oceniania;
* zachecanie do przetwarzania tekstow kultury, zwlaszcza przez zabawe,
gry dydaktyczne;
* wdrazanie do samodzielnego poszukiwania, wybierania i poznawania
tekstow kultury i potrzebnych informacji; budzenie zainteresowan, pasji;
* ¢wiczenie jezykowej sprawnosci niezbednej dla podejmowania aktyw-
noéci w wymienionych dziedzinach.
Wyliczone wyzej obszary aktywnosci dydaktycznej to w istocie zadania na-
uczyciela. Lacza sie z nimi powinnosci typu wychowawczego, ktére towa-
rzysza wszak kazdej dzialalnosci edukacyjnej. W drugim etapie nauczania
nauczyciel polonista powinien — w pierwszym rzedzie — wspiera¢ ucznia
w samopoznaniu (sktadajgcym si¢ na ustawiczny proces poznawania rzeczy-
wistosci), ktére dokonuje sie przy kazdym kontakcie z wytworami kultury.
Proces samopoznania jest nierozerwalnie zwiazany z dokonujacym sie réw-
nolegle ksztaltowaniem siebie — wrazliwosci, upodoban, nawykoéw, zainte-
resowan, pogladéw. Owo ksztaltowanie siebie, ktérego — po czesci nieSwia-
domie — dokonuje kazda jednostka, jest w jakim$ stopniu rezultatem dziatan
nauczyciela, jednak wspélczesna rzeczywistoéc cywilizacyjna, w ktérej wszy-
scy jesteSmy zanurzeni, mocno ten proces utrudnia. Ogrom i ré6znorodnosé
bodzcéw docierajacych do ksztaltujacej sie osobowosci mlodego czlowieka,
moze stanowic¢ dla niej zagrozenie. Inaczej bowiem reaguje na sygnaly pty-
nace z otoczenia (takze medialnego, wirtualnego) czlowiek dojrzaly, uksztal-
towany (cho¢by pozostawal takim tylko we wlasnym mniemaniu) — stowem
czlowiek ,zyciowo doswiadczony”, inaczej za$ 10-12-latek. Wlasnie dlate-
go szczegblnie waznym, wychowawczym zadaniem kazdego nauczyciela
szkoly podstawowej powinno by¢ wspomaganie ucznia w ,znalezieniu si¢”
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w $wiecie, innymi stowy — w porzadkowaniu obrazu rzeczywistosci, jaki uka-
zuje si¢ mtodemu czlowiekowi w wielu postaciach i ksztattach.

Wraz z opuszczeniem klasy trzeciej uczen jest wyposazony w podstawo-
we umiejetnosci umozliwiajace poruszanie sie w sferze kultury — potrafi,
na dostepnym sobie poziomie, odbiera¢ przekazy tekstowe i multimedial-
ne, formulowac proste wypowiedzi na tematy go interesujgce i poruszane
w szkole czy w domu. W ksztaltowaniu tych umiejetnosci niekiedy mocno
»wyrecza” szkole naturalne otoczenie ucznia — dom, $rodowisko rodzinne
i kolezenskie. W domu dzieciom sie czyta, naklania do kontaktu z tekstami,
wspdlnie z dzie¢mi oglada sie filmy czy korzysta z komputerowych form
edukacji i rozrywki. Nie mozna przecenic¢ tego udzialu domu i srodowiska
ucznia w ksztalttowaniu jego umiejetnosci ,bycia w kulturze” czy wrecz ,by-
cia w cywilizacji”. Czesto jednak owa ,wyreka” nie zawsze jest korzystna
dla szkoly i ucznia, bywa, ze utrudnia ona ksztaltowanie wtasciwych zacho-
wan, nawykéw, umiejetnosci, postaw. W domach wielu uczniéw telewizja
towarzyszy domownikom ,na okraglo”, takze w chwilach, gdy dziecko nie
powinno jej ogladac. Jesli dodamy do tego nieustanny szum radia, interne-
towe peregrynacje rodzenstwa czy rodzicow — otrzymamy skale natezenia
ataku bodzcéw audiowizualnych, ktéremu mlody czlowiek czesto nie jest
w stanie Swiadomie sprostaé. Ksztaltowanie tej (Zyciowej przeciez) umie-
jetnosci jest niezwykle wazne i powinno sie odbywac w $cislej wspétpracy
z domem ucznia.

Tymczasem do klasy czwartej przychodzi mlody czlowiek znajdujacy sie
w newralgicznym okresie zycia — stawia pierwszy krok w doroslos¢ i samo-
dzielno$¢. Nie jest juz dzieckiem nieustannie poddanym kontroli i dozoro-
wi rodzicéw, rozpoczyna samodzielne — w pewnym stopniu — poznawanie
rzeczywistosci. Jednoczesnie jest wciaz osoba niezwykle ufng wobec otocze-
nia, dla ktérej autorytetami pozostaja zaréwno rodzice, jak i nauczyciele. Kla-
sy IV-VI to dzi$ ostatni etap uczniowskiego ,zawierzenia szkole”, sympatii
do niej, ochoty do aktywnosci, edukacyjnej zabawy, dzialan skierowanych
ku poznawaniu $wiata, to swoisty ,etap otwartosci”’, ktéra trudno przecenic.
Nie towarzyszg jej jednak wyksztalcone odpowiednio mechanizmy obronne
mlodej psychiki — wlasnie dlatego oddziatywanie kulturowe srodowiska do-
mowego jest tak mocne, dlatego réwniez wplyw szkoly bywa w owym okre-
sie zycia tak przemozny. Czlowiek w wieku 10-13 lat jest zatem jednostka
niezwykle wrazliwa na oddzialywanie $swiata zewnetrznego i jednoczesnie
poszukujaca odpowiedzi na niezliczone pytania.

Krok w dorostosé, poczucie pewnego uwolnienia spod ustawicznej kontroli,
naturalna ciekawos¢ i otwarto$¢ — to cechy ucznia, ktére moga sprzyja¢ wy-
konaniu prawdziwego ,skoku w dojrzaloé¢” w jej mlodzieniczym wydaniu.
Moga takze — przy braku autentycznych i odpowiedzialnych staran szkoly
— obroci¢ sie przeciw tworczej i wrazliwiej jednostce. Polonista w szkole pod-

stawowej musi to sobie szczeg6lnie mocno uswiadomic.
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Twoércy podstawy przyjeli formule jej zapisu w jezyku wymagan. Oznacza
to, iz osiagniecia ucznia spisane zostaly w postaci ,dokonanej” — zrealizowa-
nych, urzeczywistnionych wymagan. Konczac zatem klase szésta szkoly pod-
stawowej uczen opanowal zakres wiedzy i nabyl umiejetnosci przewidziane
w podstawie — tak nalezy rozumie¢ jej zapisy. Moga one jednak nieco dez-
orientowad, jesli chodzi o kwestie doskonalenia raz nabytych umiejetnosci.
Podstawa dla klas I-III, na przykiad, zaklada opanowanie umiejetnosci pisa-
nia listu prywatnego (zapis 1.3.1). Ma to by¢ — jak zapisano w dokumencie —
wypowiedz kilkuzdaniowa. Nie oznacza to, rzecz jasna, iz uczen zaprzestaje
szkolnego tworzenia listéw prywatnych (do 0séb rzeczywistych i fikcyjnych)
wraz z koncem klasy trzeciej. Przeciwnie — powinien doskonali¢ i wzboga-
ca¢ wyksztalcong umiejetnos¢ podczas kolejnych etapéw edukacyjnych —
ksztaltujaca sie osobowosé, powiekszajacy sie zasob wiedzy i doswiadczen,
wzrastajgce umiejetnosci postugiwania sie jezykiem — wszystko to umozli-
wi uczniowi pisanie listbw o coraz wigkszych rozmiarach, o coraz wyzszym
stopniu skomplikowania wewnetrznego, odwolujacych sie do poszerzajace-
go sie doswiadczenia zyciowego i kulturowego.

Podczas nauczania wczesnoszkolnego uczen poznaje zatem formule listu
prywatnego, jego zasadnicze wyznaczniki. P6zniej formule te wypelnia i do-
skonali, wykorzystujac nabywane stopniowo umiejetnosci i gromadzone
przez lata doSwiadczenia — mimo iz podstawa programowa nie wspomina
powtérnie o ksztalceniu formy listu prywatnego. Skoro jednak pojawia sie
w zapisach dotyczacych klas IV-VI list oficjalny — oczywistym jest, iz ¢wiczac
opanowanie umiejetnosci pisania tego typu tekstu, nauczyciel odwoluje sie
do znanej juz formuly listu prywatnego oraz moze (i powinien) doskonali¢
umiejetnos¢ jego sporzadzania.

Podobnie nalezy rozumie¢ zapisy dotyczace ksztalcenia innych umiejetnosci,
np. do form dziennika czy pamietnika nauczyciel (i uczen) powinien powra-
caé takze podczas trzeciego i czwartego etapu edukacyjnego.

Tworcy podstawy starali si¢ formulowac jej zapisy w konkretnym, precyzyj-
nym jezyku wymagan. Maja one bowiem pelni¢ réwnoczesnie funkcje stan-
dardéw. Natura dokumentu, jakim jest podstawa programowa, sprawia jed-
nak, iz jej zapisy nie mogg przyjaé formy, ktéra postuzy — expressis verbis — za
wymagania egzaminacyjne (cho¢ wyraznie sugeruja ich ksztatt). W podsta-
wie programowej zapisano réwniez wymagania ,nieocenialne”, a w kaz-
dym razie takie, ktérych spelnienie z trudem daje sie kwitowac¢ ocena, np.:
»odréznia zawarte w tekscie informacje wazne od drugorzednych”, bo oce-
na waznosci informacji zalezy od réznych punktéw widzenia, chodzi raczej
o Swiadomos¢ istnienia w tekscie informacji o réznych poziomach istotnosci;
»~wycigga wnioski wynikajgce z przestanek zawartych w tekscie (w tym roz-
poznaje w nim prawde lub falsz)”, bo nie powinno sie ocenia¢ konkretnej
postaci wniosku (zazwyczaj mozna sformutowac ich wiele), wazne jest nato-
miast ksztaltowanie postawy aktywnego, myslacego, refleksyjnego czytelnika
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oraz sama umiejetnoé¢ kojarzenia zjawisk i formulowania wynikajacych
z nich wnioskéw; ,korzysta z informacji zawartych w encyklopedii, stowniku
ortograficznym, stowniku jezyka polskiego (malym lub podrecznym), stowni-
ku wyrazéw bliskoznacznych”; bo nie o sam fakt korzystania z tych pomocy
chodzi, raczej o umiejetnoé¢ wyszukiwania potrzebnych informacji i wyko-
rzystywania ich w samoksztalceniu czy we wlasnym tekscie; ,nazywa swoje
reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje)” — ten zapis z kolei sugeruje polo-
niScie takie organizowanie zaje¢, by ich przebieg zachecal ucznia do wyraza-
nia wrazen czytelniczych, by za naturalne uwazat ich ujawnianie i formuto-
wanie, nie chodzi tu wiec o konkretne wrazenia, jakich — by¢ moze — oczeki-
walby (nie zawsze zasadnie) polonista.

Zapis ,konfrontuje sytuacje bohateréw z wlasnymi doswiadczeniami” nie
oznacza, iz uczen kazdorazowo (i ,na ocene”) mialby sie odwolywa¢ do wia-
snych przezy¢ czy wspomnien lub — co wiecej — ujawniaé je w charakterze
skladnika poréwnania (do perypetii bohatera); idzie tu natomiast o wyksztal-
cenie refleksyjnego podejécia do tekstu kultury polegajacego na ocenie zja-
wisk (np. postepowania bohateré6w) z perspektywy bliskiej uczniowi hie-
rarchii wartosci, wyczucia etycznego, a zapis ,odczytuje wartosci pozytyw-
ne i ich przeciwienstwa wpisane w teksty kultury (np. przyjazi — wrogos¢,
milo$¢ — nienawisé, prawda — ktamstwo, wiernos$¢ — zdrada)” nie powinien
skutkowaé domaganiem sie od ucznia sformutowania konkretnego wniosku
w brzmieniu oczekiwanym od nauczyciela (np. iz Mateusz i Maryla otaczaja
Anie Shirley rodzicielska miloscia), lecz uwrazliwieniem ucznia na ujawnia-
nie sie postaw i wartoSci w postepowaniu bohateréw (z otwartoscia na in-
wengje uczniowska w tej materii).

W podstawie programowej na tym etapie zapisane jest, ze ,wiadomie postu-
guje sie réznymi formami jezykowymi oraz (w wypowiedzi ustnej) mimika,
gestykulacjg, postawg ciala”, w czym jednak dostrzegac¢ nalezy nie koniecz-
nos¢ zmuszania ucznia do publicznej prezentacji podobnych dzialan, lecz po-
trzebe organizowania zabiegéw dydaktycznych stuzacych ,zaprzyjaznieniu”
ucznia z elementami ,jezyka ciala”, uswiadomieniu ich znaczen i sposobu od-
dzialywania, ewentualnie na propozycji ich wykorzystania; sklaniane do ta-
kich zachowan nie powinno naruszac¢ konstrukcji duchowej wychowanka.

Uczen ,recytuje teksty poetyckie oraz fragmenty prozy, podejmujac prébe
glosowej ich interpretacji”, co oznacza, iz na tym etapie ksztalcenia interpre-
tacja glosowa (a wiec ujawnianie znaczen tekstu z wykorzystaniem narzedzia
glosu) powinna pozostac¢ w sferze propozycjii préb, bedac raczej éwiczeniem,
zabawa niz czynnoscia obligatoryjna i oceniana.

Niniejszy etap rozwazan warto zakonczy¢ konkluzjg: nie mozna czytaé
wszystkich zapisow podstawy jako wymagan zamknietych, kategorycznych
i domagajacych sie¢ oceny. Czes¢ zapiséw odnosi do dziatan dlugotermino-
wych, powtarzalnych oraz ksztaltujacych postawy, dzialan, ktére powin-
ny zaklada¢ otwartos$¢ nauczyciela na niespodzianki — sytuacje, zachowania
i wnioski nieoczekiwane, nowe, niemieszczace sie w konwencji czy w kon-
spekcie lekgji.
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Szczegblng uwage trzeba zwréci¢ na zapisy: ,sprawnie czyta teksty glosno
i cicho” oraz ,zna teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez na-
uczyciela”. Drugi z wyréznionych zapiséw znalazl sie w dokumencie o cha-
rakterze podstawy programowej po raz pierwszy i odnosi sie do coraz bardziej
wymagajacej dla polonisty sytuacji zapasci czytania. Jakkolwiek okolicznosé
ta dotyczy szkoly podstawowej w najmniejszym stopniu, przeciwdzialanie
temu niebezpiecznemu trendowi nalezy rozpocza¢ wystarczajaco wczeénie,
by ograniczy¢ jego p6zniejsze stadia i rezultaty. Jedna z przyczyn tego zjawi-
ska sa stabo wyksztalcone techniczne umiejetnosci czytania. Szkola podsta-
wowa to czas nauki czytania glosnego i cichego, moment niezwykle wazny,
wrecz newralgiczny dla wyksztalcenia tej sprawnosci. Zaleglosci w tej dzie-
dzinie odzywaja sie przez cale zycie i poteguja odwrét od czytelnictwa. Dla-
tego szkota podstawowa powinna by¢ czasem uporczywego powtarzalnego
éwiczenia techniki czytania — z zastosowaniem najrézniejszych metod, tech-
nik, takze zabawowych, konkursowych. Warto zaczyna¢ od czytania dzie-
ciom na glos podczas lekcji przez nauczycieli, rodzicéw, starszych uczniow,
zaproszonych goéci (np. znanych w srodowisku ludzi), by wyrabia¢ szacunek
dla czytania i budzi¢ zainteresowanie ksigzky. Cytowane wyzej dwa zapisy
podstawy niewatpliwie nakladaja spora odpowiedzialnoé¢ na poloniste szko-
ly podstawowej — uczen pozna ,teksty literackie i inne teksty kultury”, ale tyl-
ko wtedy, gdy bedzie ,sprawnie czytal teksty glosno i cicho”.

W 4cistym zwigzku z zapisem dotyczacym umiejetnosci czytania i poznania
tekstow literackich pozostaje punkt odnoszacy sie do powinnosci (raczej:
sposobnosci) wyrazania wrazen czytelniczych (2.2; 2.4). Swoboda (w znacze-
niu mozliwoéci) formutowania wrazen i opinii jest fundamentem aktywnego
udzialu uczniéw w lekcjach poswieconych omawianiu literatury, takze na po-
ziomie elementarnym. Nauczyciel ma obowigzek zapewni¢ uczniom swobo-
de wypowiedzi dotyczacych czytanych tekstéw i powinien ich do tego zrecz-
nie prowokowa¢. Nie moze to oznaczaé akceptacji (takze milczacej) opinii za-
wierajacych falsz, nazbyt daleko posunieta kpine czy obraze wobec innych
uczestnikéw lekeji czy kogokolwiek. Wrecz odwrotnie — uczeir moze w kul-
turalny sposéb powiedzie¢ wszystko, ale musi sie liczy¢ z tym, iz jego wy-
powiedzi zostana poddane weryfikacji przez innych uczestnikéw rozmowy
i nauczyciela. Juz na samym poczatku tej edukacji ,ku rozmowie”, ,ku dys-
kusji” trzeba ksztalci¢ zar6wno poczucie swobody wypowiedzi (wypowiedzZ
kazdego moze by¢ wazna, odkrywcza, intrygujaca, nawet jesli jest ,inna niz
wszystkie”), jak i poczucie odpowiedzialnosci za wlasne stowa (powinienem
umieé uzasadnic to, co méwie, wykazaé gotowos¢ do zmiany zdania, jesli tak
nakazuje logika).

Pozwalajac na nieskrepowang (ale uporzadkowana) wymiane wrazen czytel-
niczych, nauczyciel nie powinien za wszelka cena dazy¢ do sformutowania
przez uczniéw konkluzji uprzednio przez siebie przygotowanych i zapisa-
nych w konspekcie. Podobnie jak uczen ma sie¢ wykazywaé odpowiedzialno-
$cig za wlasne wypowiedzi, tak i nauczyciel musi (podczas kazdej lekcji) po-
zostawi¢ miejsce na niespodzianke, nawet jesli mu ona nie w (metodyczny)
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smak. Wychowywanie mlodych ludzi w szacunku wobec wlasnej i innych
swobody wypowiedzi jest czynnikiem budujacym $miato$¢ wypowiadania
sie, szacunek dla opinii innych i — w konsekwencji — o§mielajacym do kon-
taktow z literatura.

Zapisem o znikomej tradycji w polskich dokumentach o$wiatowych jest ten
dotyczacy formulowania pytan do czytanego (omawianego) tekstu (3.3). Po-
lecana juz od lat przez Stanistawa Bortnowskiego technika dydaktyczna daje
poloniscie mozliwoé¢ ksztaltowania u swych wychowankéw umiejetnosci
uwaznego czytania. Pytania formuluja, oczywiscie, uczniowie; dotycza one
zaréwno elementéw $wiata przedstawionego (np. przebiegu akgji, tozsamosci
bohateréw, motywoéw ich dzialan), jak réwniez tych wymiaréw dziela, ktére
pozostawiaja u czytelnikéw watpliwosci, s niejasne, niezrozumiate, zaska-
kujace itp. Czynnoé¢ ta porzadkuje reakcje odbiorcze, sklania czytelnika do
aktywnego odbioru tekstu, uzmystawia to, co jasne, zrozumiale, ,0swojone”
przez odbiorce, jak i uSwiadamia istnienie tych wymiaréw tekstu, ktdre sta-
wiajg czytelnikowi zadanie. Dodatkowym walorem czynno&ci jest jej aspekt
éwiczeniowy, praktyczny — uczniowie powinni starac sie formulowaé pytania
o réznej budowie skltadniowej, bez powtarzajacych sie wyrazéw, zréznico-
wane stylistycznie. Jest to zatem czynnoé¢ wybitnie dwuaspektowa — z jednej
strony lokuje sie w sferze reakcji odbiorczych, analityczno-interpretacyjnych,
z drugiej za$, pozostaje waznym ¢wiczeniem praktycznych umiejetnosci je-
zykowych.

Naturalng konsekwencja stawiania pytan tekstowi powinny by¢ préby for-
mulowania odpowiedzi — w postaci burzy mézgéw, dyskusji poprzedzonej
praca z tekstem, pracy metodq hipotezy interpretacyjnej czy z wykorzysta-
niem innej metody.

W tekscie nowej podstawy programowej znajduja sie tez zapisy odwolujace
sie do sfery szeroko rozumianej teorii literatury, ktérej pewne fundamental-
ne pojecia powinien sobie przyswoié takze uczen szkoly podstawowej. Nie
oznacza to w zadnym razie uklonu w strone slusznie krytykowanego ency-
klopedyzmu. Nie sg nim wszak dzialania dydaktyczne wspomagajace ucznia
w budowaniu zasobu pojeciowego przydatnego w formulowaniu wypowie-
dzi na temat wlasnych doswiadczen literackich. Temu miedzy innymi stuza
zapisy: ,identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, literacki, reklamo-
wy”, ,odréznia fikcje artystyczna od rzeczywistosci”, ,odréznia realizm od
fantastyki”, ,wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych
(filmu, programu informacyjnego, programu rozrywkowego), potrafi nazwac
ich tworzywo (ruchome obrazy, warstwa dzwiekowa)”.

Opisane w zacytowanych wyzej wymaganiach umiejetnosci nie stuzg jednak
wylacznie wyposazeniu ucznia w okreslenia fachowe, ktérymi mlody czlo-
wiek wzbogaca swoje wypowiedzi. 53 to jednocze$nie umiejetnosci, ktére
wspieraja uczniowskie odczytanie tekstu kultury. Rozpoznanie statusu zjawi-
ska, konwencji tekstu, jakosci estetycznych czy cech przekazu jest jednocze-
$nie elementem skltadowym interpretacji, posuwa jg naprzéd, prowadzi do
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odczytania znaczen. Jeéli pierwsze wrazenie méwi, iz mam przed sobg tekst
reklamowy, a nie literacki, to uruchamiam wiasciwe mechanizmy odbiorcze,
np. nieufnoé¢ wobec nachalnej perswazji przekazu. Rzecz jasna — rozpozna-
nie, identyfikacja tekstu nie jest tylko dzialaniem wspartym na wrazeniu, wy-
nika tez z analizy przekazu — jest to zatem zjawisko o charakterze sprzezenia
zwrotnego. Uczen ,identyfikuje”, ,odréznia”, ,wskazuje”, kierujac sie swo-
im wrazeniem, ale i obserwacja. Nie czyni tego mechanicznie, dla nazwania,
wykorzystania ,uczonego” stowa, lecz po to, by przyjac, a potem takze uza-
sadni¢ swoja strategie odczytania tekstu. Jesli identyfikuje co$ jako fikcje ar-
tystyczng, to jednocze$nie wyjasnia — dlaczego tak uwaza, co rozumie pod
pojeciem fikcyjnosci, czym ona rdézni sie od rzeczywistosci, w czym jest do
niej podobna, itd. Ta operacja (identyfikacja, odréznienie) jest wiec konglo-
meratem spostrzezen i operacji intelektualnych — tak tez jg nalezy traktowaé
w szkole — nie przepytywaé uczniéw ze znajomosci definicji pojeé, lecz wy-
korzystywa¢ te znajomo$¢é dla poglebienia refleksji o tekicie.

Podobnie w gimnazjum uczen identyfikowaé bedzie — na przyklad — groteske
nie dla czystej przyjemnosci nazywania (ktéra sama w sobie jest wszak chwa-
lebna), ale dla zasygnalizowania swojej optyki, stylu odbioru. Jesli bowiem
co$ jest dla nas groteska, to dopatrujemy sie w tym zjawisku — najogolniej —
przewrotnosci w obrazie $wiata, zaszyfrowanego komentarza wobec rzeczy-
wistosci, nie szukamy za$ jej odzwierciedlenia. Nie bulwersuje nas zatem, nie
zniecheca, nie myli taka cecha, jak brak realizmu $wiata przedstawionego. Na
tej samej zasadzie nie razi nas nazbyt duze ,stezenie” zdarzen czy obecnos¢
zbiegéw okolicznosci w fikcji artystycznej, ktéra przeciez nie jest rzeczywi-
stoscig, choc jej elementy wykorzystuje. Dzialanie mechanizmu identyfikacji,
ktérego dotycza cztery cytowane wyzej zapisy, mozna wiec przedstawic na-
stepujaco:

obserwacja identyfikacja poglebiona analiza
. . _> Pl . . _> . .
wrazenie odréznienie interpretacja

Rozpoznawanie, identyfikacja jest zatem czynnoscia emocjonalno-intelektu-
alng, ktéra nalezy wykorzystywac funkcjonalnie — zaré6wno jako efekt spo-
tkania z tekstem kultury, jak i punkt wyjscia do zawarcia blizszej znajomosci
z utworem.

Réwniez zapisy dotyczace wymagan lokujacych sie w sferze ,$wiadomosci
jezykowej” znalazly sie w podstawie programowej z intencja maksymalnej
funkcjonalizacji opisanej w nich wiedzy. Uczen ,rozréznia”, ,przeksztalca”,
»stosuje”, ,operuje”, ,rozpoznaje” nie dla samej umiejetnosci dokonywania
tych operacji. Powiedzmy jasno — sg one istotne, warunkujg bowiem popraw-
ne poslugiwanie sie jezykiem, nalezy zatem — od czasu do czasu — sprawdza¢
stopien ich opanowania. Nie mozna jednak ogranicza¢ realizacji tych zapiséw
podstawy do oceny mechanicznie wykonywanych czynnosci! Istota bowiem
i uwienczeniem ich opanowania jest funkcjonalizacja — umiejetnosé popraw-
nego i potrzebnego zastosowania w wypowiedzi. Jesli uczen ,operuje”, ,sto-
suje”, ,przeksztalca” — niechaj czyni to nie tylko w sposéb wypreparowany
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z uzytecznosci, celowosci, ale — przede wszystkim — niech dokonuje tych dzia-
tani jezykowych w tekstach — tworzac je, poprawiajac, przeksztalcajac. Mimo
iz nie unikniemy w szkole testowego sprawdzania niektérych umiejetnosci
jezykowych (nikt nie postuluje wszak likwidacji dyktand), powinni§my moz-
liwie wyraziscie prezentowaé¢ wychowankom aspekt uzytecznosci (takze od-
powiedzialnosci) poprawnego poslugiwania sie jezykiem — chocby zwracajac
uwage na role jezyka w kontaktach miedzyludzkich na to, iz méj jezyk mnie
reprezentuje, $wiadczy o mnie, moze mi pomoéc lub zaszkodzi¢, moze wy-
$wiadczy¢ komu$ dobro lub skrzywdzi¢. Reasumujgc — wszelkie zapisy pod-
stawy dotyczace sfery jezykowej mozna by opatrzy¢ apelem: jak najmniej
mechanicznego sprawdzania wiedzy!

Jest to ten obszar pracy polonisty, ktéry gwarantuje mu szeroki zakres swobo-
dy. Wprawdzie w podstawie wymieniono okolo trzydziestu utworéw, z kto-
rych nalezy wybiera¢ konkretne tytuly, jednak obligatoryjna minimalna licz-
ba to cztery ksiazki na rok, ponadto kilka pozycji to w istocie mini-wybdr.
Lista lektur nie oznacza zatem wprowadzenia ,systemu nakazowego”, jest
to raczej préba podpowiedzi, sugestia wynikajaca z przekonania o potrzebie
zasygnalizowania szerokiego, r6znorodnego kanonu tekstéw dla mlodziezy.
Jest pozadane, by polonista staral sie oméwi¢ rocznie wiecej niz cztery lektu-
ry i nie ma on obowiazku poszerza¢ tej liczby o pozycje z listy, moze czerpaé
teksty spoza niej. W istocie wiec wolno$¢ doboru lektur jest tylko czesciowo
ograniczona.

W podstawie nie zapisano podziatu lektur na trzy lata nauki, mozna zatem
stosowa¢ wybrany przez siebie rozklad tekstéw. Klucze do niego moga by¢
najrézniejsze: np. genologiczny (od tekstéw o najprostszej, jednoznacznej
konwencji, do tych o konwencji mieszanej, hybrydycznej albo: od basni przez
realizm do fantastyki réznych typéw), tematyczny, mieszany, jeszcze inny.
Licentia poetica nalezy tu do autoréw programoéw i kazdego nauczyciela.

Podstawa programowa nie jest dokumentem sugerujacym konkretne rozwia-
zania metodyczne. Wystarczy wspomnie¢, iz w pracy z tekstem kultury w kla-
sach IV-VI wazne jest, aby mozliwie czesto odwolywac sie do gier dramatycz-
nych, inscenizacji, przekladu intersemiotycznego, quizu, konkursu, dziatan
tworczych. ,Mozliwie czesto” nie oznacza ,zawsze” — nie mozna juz na tym
etapie zaniedbywac rozmowy o tekscie kultury. W pracy z lektura podsta-
wowym kontekstem powinno by¢ egzystencjalne, takze kulturowe do$wiad-
czenie ucznia, mimo iz to ostatnie jest — w interesujagcym nas momencie — zale-
dwie w zalagzku. Omawianie lektur nie powinno ograniczac sie do opisu $wia-
ta przedstawionego na podobienistwo tego realnego czy do charakterystyki
postaci lub formulowania moralu. Wspoélczesnosé sklania nas juz w szkole
podstawowej do wykorzystania narzedzi, ktére jeszcze kilkanascie lat temu
mogly sie wydac niepotrzebne, ,nowinkarskie”. Przypominanie o poliseman-
tycznosci tekstu literackiego jest juz dzisiaj truizmem, podobnie jak sugestie
wykorzystania pozaliterackich kontekstow. Warto jednak wzig¢ pod uwage
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punkty widzenia, ktére proponuje dzisiejsza humanistyka — cho¢by antropo-
logia kulturowa czy krytyka postkolonialna. W spotkaniu z klasycznymi juz
dzi$ lekturami, jak chocby Tym obcym, W pustyni i w puszczy, Chlopcach z Pla-
cu Broni, a takze z tekstami wspoélczesnymi, uzyteczna moze okaza¢ sie kate-
goria Innego (Obcego), ktérej wykorzystanie sktania do rozméw o toleran-
cji, otwarciu wobec innosci, akceptacji drugiego czlowieka — co nie oznacza
aprobaty wobec zla. W przypadku powiesci Sienkiewicza konieczne wydaje
si¢ dzi$ spojrzenie z punktu widzenia stosunku giéwnych bohateréw do ich
afrykanskich towarzyszy czy afrykanskiej kultury w ogéle. Intencja nie jest
tu dyskredytowanie dziel takich jak W pustyni i w puszczy, lecz inspiracja do
tworczej z nimi dyskusji — zaréwno o literaturze, jak i o Swiecie.

Polonista szkoly podstawowej nie powinien postrzegac siebie jako mtodszego
brata nauczyciela gimnazjalnego czy licealnego. Powinien by¢ réwnie uwaz-
nym i ambitnym obserwatorem i uzytkownikiem osiagnie¢ wspdlczesnej hu-
manistyki. Moze tylko nieco bardziej ostroznym.
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Jezyk polski w gimnazjum - wskazowki metodyczne
Krzysziof Biedrzycki

Nowa podstawa programowa jezyka polskiego dla gimnazjum dostosowa-
na jest do mozliwosci rozwoju intelektualnego i emocjonalnego przecietne-
g0 ucznia, a zarazem bierze pod uwage kontekst cywilizacyjny i kulturowy
wspolczesnego Swiata. Cel edukacyjny w niej zalozony to wyksztalcenie czlo-
wieka, ktéry bedzie potrafil sprawnie postugiwa¢ sie jezykiem ojczystym, co
jest warunkiem wszelkiej komunikacji, a takze wszelkiego uczenia sie, bedzie
S§wiadomym i aktywnym uczestnikiem kultury w rozmaitych jej przejawach,
zyska oglade humanistyczna, niezbedna we wspdélczesnym $wiecie, nauczy
sie samodzielnosci, odwagi, ale i dyscypliny w mysleniu.

Trzeci etap edukacyjny — gimnazjum — przypada na szczegélny czas w roz-
woju mlodego czlowieka. To lata dojrzewania fizycznego, psychicznego i in-
telektualnego. Uczen znajduje sie wtedy w trudnej sytuacji: szybko zmienia
sie jego cialo, a psychika z trudem nadgza za tymi przemianami, co powoduje
wiele bolesnych napie¢; z jeszcze wiekszym trudem nadaza intelekt, ktory
musi sobie poradzi¢ z przewarto$ciowaniem dotychczasowej dziecigcej wizji
Swiata. Lata gimnazjalne to czas, gdy czlowiek staje u progu dorostosci.

Z perspektywy nauczyciela polonisty szczegélnie wazne jest to, ze w okresie
dojrzewania konczy sie bezwzgledne i ufne podporzadkowanie chlopca czy
dziewczyny autorytetom rodzicéw i szkoly. Uczen nabywa umiejetnosc kry-
tycyzmu, ktéra niekiedy wiedzie go do anarchicznego i naiwnego odrzucania
wartosci, jakie dotychczas byly mu wpajane. Weryfikuje on swoje dotychcza-
sowe poglady. W coraz wiekszym stopniu identyfikuje sie z grupa réwiesni-
cza, ktéra przejmuje role autorytetu i narzuca mu charakterystyczna dla niej
wizje $wiata. Nastepuje dysonans poznawczy miedzy przekazem starszych
(rodzice, szkola, inne instytucje) i réwiesnikéw, ktérych poglady niejedno-
krotnie sg ksztaltowane lub wzmacniane przez kulture popularng i subkul-
tury mlodziezowe.

Uczen przychodzi do gimnazjum z wiedzg i umiejetnosciami, ktére zyskal na
pierwszych etapach edukacyjnych (klasy I-III oraz IV-VI). Nauczyciel gim-
nazjum powinien nie tylko odwolywac¢ si¢ do dotychczasowych osiagnieé
ucznia, ale jego obowiazkiem jest je systematycznie poglebiaé, utrwalaéi do-
skonalié¢. Wiedza i umiejetnoéci na kazdym etapie edukacyjnym narastaja, ale
zawsze bazuja na tym, co uczen zdobyl wczeéniej. Dlatego zapisy podstawy
programowej nie powtarzaja wymagan z wczesniejszych etapéw ksztalcenia,
co nie oznacza, ze przestajg one obowigzywac. Na przyklad podstawa pro-
gramowa gimnazjum nie wspomina o znajomosci zasad ortografii i spraw-
nosci postugiwania si¢ nimi, gdyz byla o tym mowa wczeéniej. Nie znaczy
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to jednak, ze nauczyciel gimnazjum moze zaniedba¢ ¢wiczenie poprawnego
pisania pod wzgledem ortograficznym, gdyz jest to zasadnicza umiejetnosé
kazdego uzytkownika jezyka, ktéra doskonali¢ nalezy nieustannie. Podsta-
wa programowa dla drugiego etapu edukacyjnego wyraznie wskazuje, ze
uczen powinien nauczy¢ sie korzystania ze stownikéw: ortograficznego, jezy-
ka polskiego i wyrazéw bliskoznacznych, stad tez podstawa gimnazjalna tych
wymagan nie powtarza (uczen juz wie, w jakich sytuacjach moze korzystaé
z tych zrédet), natomiast dodaje inne stowniki — uczen na koniec tego etapu
ma znac je wszystkie. Podobnie jest z innymi wymaganiami.

Niekiedy wymagania formulowane na wyzszym etapie wyraznie zaznaczaja
réznice wynikajaca z dojrzaloéci ucznia, na przyklad w szkole podstawowej
uczen ,nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje)” zwigzane
z lektura, w gimnazjum za$ ,opisuje odczucia, ktére budzi w nim dzielo”.
Réznica polega na tym, ze mlodsze dziecko powinno méwi¢ o wlasnych emo-
cjach, natomiast starsze $wiadomie je polaczy¢ z przyczyna, jaka jest przezy-
cie utworu. Dlatego tez trzeba nieustannie zwraca¢ uwage na rozwdj ucznia,
jego dojrzewanie, nalezy mu stawia¢ coraz wyzsze wymagania, jednak za-
wsze w odniesieniu do sprawnosci, ktére zyskal wczeéniej. Obowiazuje za-
sada: podstawe programowa jezyka polskiego trzeba czyta¢ w calosci, dla
wszystkich etapéw edukacyjnych, ze $wiadomoscia osiagnieé¢ ucznia z po-
przednich etapé6w i wymagan, jakie beda stawiane na etapach wyzszych.

Wilasciwa komunikacja miedzyludzka to podstawa wszelkich stosunkéw spo-
fecznych. Pierwsze wymaganie ogélne podstawy programowej wskazuje, ze
poczatkiem kazdego aktu komunikacyjnego jest odbiér wypowiedzi, a wiec
jej zrozumienie. Na etapie gimnazjalnym maja by¢ éwiczone umiejetnosci od-
bioru tak w sluchaniu, jak czytaniu (przy czym obie te sprawnosci obejmuja
réwniez zrozumienie tresci przekazywanej niewerbalnie, np. stuchanie ozna-
cza tez odbior jezyka ciala, a czytanie odbiér komunikatéw przekazywanych
za pomocg obrazu; co szczeg6lnie wazne — uczen powinien umie¢ odrézniaé
irozumie¢ przekazy, ktére sa formulowane za pomoca r6znych srodkéw, po-
winien mie¢ $wiadomo$¢, iz komunikat zawiera sie nie tylko w stowach).

Warto podkresli¢, ze podstawa programowa kladzie nacisk na ksztalcenie
umiejetnosci, ktére pozwalaja odbiorcy komunikatu broni¢ sie przed rozma-
itymi formami wprowadzania go w blad, wplywania na jego emocje, mie-
szania informacji z réznych dziedzin i r6znych pozioméw znaczen. Jest to
na przyklad problem odrézniania fikcji od kltamstwa. W sensie logicznym
oba oznaczaja nieprawdg, jednak w obu tych wypadkach inna jest intencja
iodmienny powinien by¢ odbiér przekazéw. Uczen intuicyjnie te réznice wy-
czuwa, nie zawsze jednak potrafi jg opisa¢. Chodzi o to, Zzeby to rozréznienie
uczniowi uswiadomic i uwrazliwi¢ go na konsekwencje etyczne oraz este-
tyczne wprowadzania do wypowiedzi obu form nieprawdy.

Wazna jest takze umiejetnos¢ odrézniania wypowiedzi o charakterze emo-
gjonalnym i perswazyjnym. Trzeba uczniowi uswiadomi¢, na czym polega
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mechanizm formulowania obu rodzajéow wypowiedzi oraz jaka jest ich za-
warto$¢ informacyjna. Komunikat o charakterze emocjonalnym w przewaza-
jacej mierze zawiera przekaz o uczuciach. Przekaz o charakterze perswazyj-
nym zawiera nakaz lub sugestie co do zachowania. Poniewaz czesto oba typy
wypowiedzi sie na siebie nakladaja, fatwo sta¢ sie ofiarg czyjej$ manipulacji.
Inng, wazna umiejetnoscia jest rozpoznawanie intencji méwigcego. Oczywi-
Scie jest to trudne, jednak w takim zakresie, w jakim to mozliwe na tym etapie
rozwoju, wskazujemy, ktére sygnaly w komunikacie oznaczaja aprobate, dez-
aprobate, negacje lub prowokacje. Chodzi zar6wno o sygnaly werbalne, jak
niewerbalne. Istotne jest przy tym, by uczuli¢ ucznia na niebezpieczenstwo
blednej interpretacji czyjejs intencji.

Gimnazjalista stopniowo uczy sie odréznia¢ informacje od opinii — dotyczy
to zaréwno komunikatéw z zycia codziennego, jak przekazéw medialnych,
przy czym szczeg6lng uwage trzeba zwraca¢ na te drugie, gdyz stosowane
w nich techniki manipulacyjne bywaja szczegdlnie trudne do przenikniecia
(wazne jest zwrdcenie uwagi na techniki stosowane w reklamach i na wydzie-
lenie w nich informacji o faktach).

Uczen rozwija umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, zaré6w-
no w ksigzkach, jak w prasie, Internecie i innych elektronicznych srodkach
przekazu. Aby go wprowadzi¢ w tajniki poszukiwania informacji w r6znych
zrédlach, konieczna wydaje sie wspoétpraca nauczyciela polonisty z nauczy-
cielem bibliotekarzem, gdyz biblioteka szkolna — wspélczeénie coraz czesciej
przybierajaca posta¢ centrum multimedialnego — powinna by¢ miejscem,
gdzie uczen skutecznie poszukuje potrzebnych mu wiadomosci. Warto do-
da¢, ze, pomimo rozwoju technik informacyjnych, bezcennym zrédtem wia-
domosci zawsze pozostaje drugi czlowiek. Uczenn powinien rozwija¢ swoja
ciekawos¢ dotyczaca tradycji rodzinnej, doswiadczen rodzicéw i dziadkéw,
powinien umieé poszukiwaé informacji w rozmowie z kolegami, z ludzmi
réznych zawodéw, a takze z nauczycielem.

Wtasciwy i pelny odbiér wypowiedzi nie jest mozliwy bez Swiadomosci je-
zykowej. Aby te swiadomos¢ wyksztalci¢, niezbedny jest pewien zaséb wie-
dzy gramatycznej. Intencja autoréw podstawy programowej jest, aby przeka-
zywana w toku procesu dydaktycznego wiedza jezykoznawcza byla sfunk-
cjonalizowana. Chodzi o to, zeby stuzyla ona uwrazliwianiu uczniéw na to,
jak postugiwanie sie r6znymi formami jezyka modyfikuje przekaz, a zarazem
w jak rézny sposéb mozemy wyraza¢ podobne tresci. Chodzi tez — co jest nie
mniej wazne — o u$wiadomienie uczniowi bogactwa jezyka, ktéry umozliwia
przekazywanie rozmaitych, czesto bardzo skomplikowanych informacji.

Ksztaltowanie $wiadomosci jezykowej powinno by¢ zintegrowane. Nie
nalezy oddziela¢ nauczania gramatyki od ¢wiczenia sprawnosci komunika-
cyjnych, a zwlaszcza od odbioru dziel literackich. Kazde zagadnienie jezy-
kowe moze i powinno by¢é oméwione w kontekscie, ktéry unaoczni funk-
cje danej formy czy zjawiska. W ten sposéb unikniemy suchej i nie zawsze
skutecznej dydaktycznie metody nauczania abstrakcyjnej wiedzy. Oto kilka
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przykladéw. W podstawie programowej istnieje zapis: ,[ucze] odréznia te-
mat fleksyjny od koncéwki”. W szkole podstawowej poznal on zasady dekli-
nagcji i koniugacji w jezyku polskim. W gimnazjum ¢wiczy umiejetnos¢ wia-
Sciwej odmiany, zyskujac jednak swiadomos¢ faktu, ze forma zalezna jest od
uzycia wlasciwej koncéwki fleksyjnej — wiedze te taczymy z lektura poznawa-
nych wypowiedzi (w tym dziel literackich), w ktérych dostrzegamy wlasciwe,
niewlasciwe lub nietypowe uzycie koficowek (np. dostrzegamy konsekwencje
znaczeniowe uzycia form ,chtopi” i ,chlopy” albo konsekwencje poprawno-
$ciowe uzycia form ,wystalem SMS” i ,wyslatem SMS-a”, albo konsekwencje
uzycia formy ,posziem”, ktéra demaskuje méwigcego jako osobe — delikatnie
moéwiac — slabo wyksztalcona). Inny zapis: ,rozpoznaje temat stowotwoérczy
iformant w wyrazach pochodnych i wskazuje funkcje formantéw w nadawa-
niu znaczenia wyrazom pochodnym”. Chodzi o to, Zzeby uczen nabyl $wiado-
mos¢ tego, co sie dzieje ze stowem, gdy zostanie ono zmodyfikowane przez
formant. Dzieci majg doskonalg intuicje jezykowa, teraz jednak trzeba wy-
raznie pokazaé, na czym polega mechanizm tworzenia nowych sléw. Moz-
na t¢ wiedzg ilustrowac rozmaitymi tekstami, najlepiej literackimi, w ktérych
autorzy w nowatorski sposéb postuguja si¢ formantami, zeby wyrazi¢ tresci
niejednokrotnie nowatorskie i zaskakujace. Zapisy dotyczace swiadomosci je-
zykowej pojawiaja sie réwniez w czesci trzeciej podstawy programowej, do-
tyczacej tworzenia wypowiedzi, wiec kolejny przyklad zaczerpnijmy stam-
tad: ,[uczen] przeksztalca konstrukcje strony czynnej w konstrukcje strony
biernej i odwrotnie”. Tu juz chodzi o konkretna umiejetnosé¢ praktyczna, jed-
nak oparta na wiedzy o stronach czasownika. Cele wskazanych przeksztal-
cefh moga by¢ rézne w zaleznosci od intencji méwiacego, ale trzeba ucznio-
wi uswiadomi¢, ze uzycie przez niego odpowiedniej formy ma swoje konse-
kwencje znaczeniowe. Zdanie ,Rozbitem szybe” jest jednoznaczne, nie tylko
wskazany jest fakt, ale zostaje ujawniony podmiot. W tym zdaniu winowajca
przyznaje sie do tego, co zrobil i nie zaciera swojej odpowiedzialnosci. Jesli
jednak ten sam chlopiec powie ojcu: ,Jeste§ wezwany do szkoly, bo zostata
rozbita szyba”, jego odpowiedzialnos$¢ zostaje zamazana, a komunikat prze-
staje by¢ jasny, zostaje tylko fakt, nie ma dzialajacego podmiotu. Taka sytu-
acja ucieczki przed odpowiedzialnoscig za pomoca zabiegu jezykowego jest
kazdemu uczniowi dobrze znana, zadaniem nauczyciela jest uswiadomienie
mu konsekwencji znaczeniowych, ale tez etycznych, ktére z niej wynikaja.

Swiadomos¢ jezykowa obejmuje jednak nie tylko wiedze gramatyczng. Po-
jawia sie na przyklad zapis: ,[uczef] dostrzega negatywne konsekwencje
stosowania wulgaryzméw”. Wiadomo, ze wrazliwo$¢ spoleczna na uzycie
wulgaryzmoéw sie zmienia, a gimnazjalisci chetnie sie do nich uciekaja, zeby
podkresli¢ swojg dorostos¢ i niezaleznos¢, a takze przynaleznos¢ do grupy,
ktéra domaga sie od nich przelamywania dziecinnego (w ich mniemaniu)
tabu. Tymczasem szkola powinna szczegdlnie uwrazliwi¢ ucznia na negatyw-
ne skutki stosowania wulgaryzméw - trzeba mu uswiadomic, ze stanowia
one forme agresji wobec stuchacza, inaczej funkcjonuja w réznych srodowi-
skach (w jednym nie budza kontrowersji, w innym stanowia powazne zabu-
rzenie komunikagji), informujg o méwigcym: o jego emocjach, umystowosci,
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usytuowaniu spotecznym. Nie chodzi o to, zeby moralizowa¢ (cho¢ aspek-
tu moralnego nie mozna tu pomingc), ale o to, zeby uwrazliwi¢ na problem
i uswiadomic, co to znaczy agresja jezykowa. Problem ten zasygnalizowany
jest w dziale dotyczacym odbioru, gdyz latwiej zauwazy¢ negatywne kon-
sekwencje uzywania wulgaryzmoéw, jesli sie je styszy, a zwlaszcza gdy sie
jest ofiarg agresji, ktorej one sg przejawem, jednak kwestia ta jest szczegolnie
wazna w akcie formulowania komunikatu.

Nakladanie si¢ na siebie wymagan dotyczacych odbioru i tworzenia wypo-
wiedzi jest oczywiste, poniewaz w istocie komunikacja zawsze ma charakter
zwrotny, totez trzecie wymaganie ogélne, ,tworzenie wypowiedzi”, jest kon-
sekwencja pierwszego. Ich rozdzielenie w podstawie programowej wynika
stad, ze celem autoré6w bylo stworzenie jasnej struktury — w praktyce lekcyj-
nej jednak poszczegdlne wymagania powinny by¢ laczone wedle zasad celo-
wosci dydaktycznej.

W ksztalceniu polonistycznym w szkole silny nacisk trzeba klas¢ na ¢wiczenie
sprawnosci tworzenia wypowiedzi. Uczen powinien mie¢ mozliwosci czestego
wypowiadania sie na lekcji, a takze powinien przygotowywaé mozliwie duzo
prac pisemnych. W gimnazjum uczen tworzy wypowiedzi ustne oraz pisem-
ne w nowo poznanych gatunkach (tutaj szczegdlna uwage trzeba zwréci¢ na
formy uzytkowe niezbedne w dorostym zyciu, jak CV czy list motywacyjny)
i réwnoczesnie ¢wiczy gatunki juz znane ze szkoly podstawowej. Stosuje za-
sady organizacji tekstu zgodne z wymaganiami gatunku, a takze z wymaga-
niami logiki i sktadni (nalezy pokredli¢, Ze trzeba zwracac szczegdlng uwage na
logiczna sp6jnos¢ tworzonej wypowiedzi). Owej koherencji ma stuzy¢ twérczy
plan, ktéry jest niezbedny, Zeby uczen zyskat swiadomosé kompozycji tego, co
pisze. Przygotowany przez ucznia tekst ma zosta¢ poddany starannej redakgji.
Dotyczy to zaréwno tekstu napisanego recznie, jak i napisanego na kompute-
rze! Dopowiedzmy: nie chodzi o ¢wiczenia umiejetnosci postugiwania sie pro-
gramami komputerowymi, lecz o ich wykorzystanie w nadawaniu tekstowi po-
prawnej postaci. Polonista w tej sprawie ma sojusznikéw w osobach innych na-
uczycieli, jednak to on musi pilnowaé, by przygotowywany przez ucznia tekst
byt pod kazdym wzgledem jasnym komunikatem.

Wazne jest ¢wiczenie umiejetnosci uczestnictwa w dyskusji. Uczen powinien
uwaznie stucha¢ innych wypowiedzi, rozumie¢ je, a nastgpnie jasno formu-
towac swoje zdanie. Istotna jest umiejetnos¢ racjonalnej i uczciwej polemiki,
ale tez umiejetnos¢ przyjmowania cudzych pogladéw, gdy zostalo sie do nich
przekonanym.

Uczen powinien zyska¢ wrazliwoé¢ etyczng dotyczaca komunikacji. Jest to
szczegblnie wazne w sytuacji, gdy powszechne sg naduzycia w postugiwaniu
sie sSrodkami elektronicznymi. Uczei musi uSwiadomic sobie niebezpieczen-
stwa oszukiwania i manipulacji powodowanych anonimowoscig uczestnikéw
komunikacji w sieci. Nie moze zapomina¢, ze za posrednictwem elektronicz-
nych mediéw spotyka si¢ z zywym czlowiekiem, ktérego nie moze traktowac
jako bytu fikcyjnego i ktérego sam w kazdej chwili moze sta¢ si¢ ofiarg. Dlatego
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musi zna¢ skutki obrazania i odmieszania innych przez rozpowszechnianie
obrazéw przedstawiajacych ich w klopotliwych sytuacjach oraz niemadrych
i zlosliwych opinii o nich. Trzeba mu uswiadomi¢ niebezpieczenstwa zwia-
zane z tym, ze komunikacja elektroniczna odbywajaca sie za posrednictwem
mediéw jest specyficzna, gdyz znika kontekst i zostaja same slowa (i ewen-
tualnie emotikony), ktére moga podlega¢ rozmaitej interpretacji. Dlatego tak
fatwo o nieporozumienia i manipulacj¢. Niebezpieczenstwo jest wzmocnione
przez to, ze czesto wypowiedz taka jest skr6towa i niestaranna, wiec z natury
niepelna. Trzeba uczniowi uswiadomié¢, ze forma wypowiedzi nie jest obojet-
na dla jej znaczenia i skutku, jaki wywotuje.

Uczeh powinien pozna¢ zasady etykiety jezykowej. To szczegélnie wazne
w sytuacji, gdy szybko sie zmieniaja obyczaje, a rodzice coraz rzadziej zwra-
caja dzieciom uwage na stosowno$¢ zachowania. Tymczasem miody czlo-
wiek musi wiedzie¢, jakich formul grzecznosciowych ma uzywaé w konkret-
nych sytuacjach. Powinien przy tym bra¢ pod uwage relacje laczacq go z oso-
ba, do ktérej méwi, zna¢ konwencje jezykowe zalezne od srodowiska. Trzeba
mu u$wiadomié, Ze jest to nie tylko kwestia grzecznosci, ale istotnych konse-
kwencji komunikacyjnych, gdyz w ten sposéb przekazuje wazne informacje
na swoj temat. Musi wiedzie¢, co wynika ze stosowania formul niestosow-
nych i obrazliwych.

W podstawie programowej ,analiza i interpretacja tekstu kultury” znalazty
sie pomiedzy ,odbiorem” i ,tworzeniem wypowiedzi”. Tekst kultury to tez
wypowiedz, lecz wypowiedz wyjatkowa: o skomplikowanej budowie, nad-
datku estetycznym i znaczeniu, do ktérego dociera sie w procesie uwaznej
i kompetentnej lektury. Analiza i interpretacja tekstéw kultury to rozwiniecie
sprawnosci odbioru wypowiedzi, jednak w stopniu znacznie wykraczajacym
poza zrozumienie zwyklego komunikatu. Zarazem to przejscie do umiejet-
nosci tworzenia wypowiedzi, gdyz interpretacja to nie tylko rozumienie, ale
i méwienie czy pisanie o poznanym tekscie.

Zwréémy uwage na zapis otwierajacy te cze$¢ podstawy programowej:
»uczeh zna teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez nauczycie-
la”. To jest jednoznacznie sformulowane wymaganie, a wigc znajomo$¢ wska-
zanych tekstow jest obowiazkowa. Uczefi ma przeczyta¢ nie mniej niz pieé
pozycji ksiazkowych w ciagu roku szkolnego (nie mniej, a zatem w zalezno-
Sci od ambigji i zdolnosci ucznidw, a takze celéw edukacyjnych zatozonych
przez nauczyciela, moze ich by¢ wiecej!). Taka liczbe lektur przecietnie zdol-
ny uczen jest w stanie przeczytad, za$ nauczyciel moze skutecznie wyegze-
kwowac¢ i rzetelnie oméwi¢ w rozsadnie zaplanowanym cyklu lekcji. Oprécz
nich maja by¢ poznawane utwory o mniejszej objetosci — ich liczba nie jest
z gory zalozona, lista jednak ma by¢ tak skomponowana, by ich lektura stuzy-
1a realizacji wymagan zapisanych w podstawie programowej (np. poznania
rodzajéw i wymienionych gatunkéw literackich czy wymienionych tropéw
stylistycznych). Teksty kultury dobierane sg przez nauczyciela ze spisu lektur
dolfaczonego do podstawy programowej.
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Kilka pozycji (autor lub tytul) ma charakter obowiazkowy — nie mozna ich
pomina¢ — opatrzone sa one gwiazdka. S to: wybrane fraszki oraz trzy wska-
zane treny (V, VII, VIII) Jana Kochanowskiego, wybrane bajki Ignacego Kra-
sickiego, Zemsta Aleksandra Fredry, Dziady czgs¢ II Adama Mickiewicza oraz
wybrana powies¢ historyczna Henryka Sienkiewicza (Quo vadis?, Krzyzacy lub
Potop). Jak wida¢, pozycje obowiazkowe pochodza z klasyki literatury pol-
skiej. Razem z szeregiem lektur bezwzglednie obowiazkowych na poziomie
ponadgimnazjalnym stanowia szkolny kanon.

Sposréd pozostatych pozycji nauczyciel dobiera teksty kultury, ktérych lektu-
ra bedzie stuzyla realizacji programu. Tam, gdzie nie jest podany konkretny
tytul, a wskazywany jest badz autor, badZ gatunek — to nauczyciel lub autor
programu podejmuja decyzje o wyborze konkretnego dziela.

Wiekszos¢ tekstow ma by¢ poznanych w calosci, jednak niektére moga by¢
czytane w czesci — w tym drugim przypadku decyzja nalezy do nauczyciela,
to on rozeznaje, na ile jego uczniowie sg dostatecznie dojrzali intelektualnie,
by zmierzy¢ sie z tymi dzielami w calosci.

Spis lektur do gimnazjum jest tak ulozony, by mozliwe bylo pltynne przejscie
ucznia od literatury mlodziezowej i popularnej do literatury ,wysokiej”, doro-
stej. Uklad spisu lektur jest taki, ze na poczatku podane sg utwory klasyczne,
a w dalszej czesci utwory z literatury mlodziezowej i popularnej. W komen-
tarzu odwréémy jednak te kolejnosé, gdyz przy planowaniu rozkladu mate-
rialu wskazane byloby raczej, uwzgledniajac rozw6j intelektualny i emocjo-
nalny ucznia, przesuniecie wiekszosci dziet klasycznych do starszych klas.

Literatura mlodziezowa i popularna reprezentowane sa przez gatunki — na-
zwiska autoréw sa tylko sugerowane, nie sg obligatoryjne. Poznawanie ga-
tunkéw stuzy uswiadomieniu ich cech i wdrozeniu do samodzielnej i $wia-
domej lektury tekstéw kultury popularnej. Wskazane sg nastepujace gatunki:
powies¢ przygodowa, mlodziezowa powies¢ obyczajowa, utwor fantasy i de-
tektywistyczny. Sa to gatunki znane mlodziezy, ktéra chetnie do nich siega.
Sa dwa gléwne cele wprowadzenia ich na liste lektur. Po pierwsze, chodzi
o uswiadomienie ich specyfiki i wynikajacych stad konsekwencji odbioru. Po
drugie, chodzi o to, zeby ucznia zacheca¢ do lektury, a wiec zeby stopniowaé
skale trudnosci, a takze by proponowa¢ pozycje dla niego atrakcyjne. Oba te
cele powoduja, ze spis lektur obejmuje tez inne dziedziny twoérczosci popu-
larnej, jak komiks czy program telewizyjny. Dodajmy, ze wymienione wyzej
gatunki znajduja swoje odpowiedniki w filmie czy serialu telewizyjnym. Jesli
nauczyciel uzna, ze niektére z nich moze oméwic¢ na przykladzie nieliterac-
kim, moze to uczynié¢, musi jednak uczniom mocno uswiadomié réznice two-
rzywa poszczegdlnych dziedzin twoérczosci i musi pamigta¢ o wymogu prze-
czytania przez ucznia pieciu pozycji ksiazkowych w ciagu roku.

Spis pozydiji z literatury klasycznej stanowi sp6jna catos¢ ze spisem lektur dla
szkoly ponadgimnazjalnej. Cykl nauczania gimnazjum - szkola ponadgim-

nazjalna stanowi integralny ciag logiczny i dydaktyczny. W zwiazku z tym
unika sie powtérzen tytuléw dziel na obu etapach — powtarzajg sie tylko
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niektére nazwiska twércow. W gimnazjum nastepuje dopiero wprowadzenie
do ,wysokiej” kultury. Wybrane sa pozycje, ktére nie sa zbyt trudne w odbio-
rze dla ucznia w tym wieku, a zarazem poruszaja problemy, ktére sa dla niego
istotne. Jakkolwiek tytuly dziel i nazwiska autoré6w ulozone sa w kolejnosci
chronologicznej, nie jest konieczne ani nawet nie jest zalecane wprowadza-
nie na tym etapie chronologii, a wiec namiastki historii literatury. Raczej
nalezy sie skupia¢ na procedurach ,doroslej” lektury, na analizie i coraz doj-
rzalszej interpretacji.

Z literatury starozytnej i Sredniowiecznej wskazane sa Iliada, Odyseja (ktora
mozna zastapi¢ Przygodami Odyseusza Jana Parandowskiego) oraz Piesti o Ro-
landzie — wszystkie te dziela mozna czyta¢ w czesci. Ponadto nalezy zapo-
znac si¢ z wybranymi mitami greckimi, a takze podja¢ literacka lekture wska-
zanych fragmentéw Biblii. Nowozytna literatura obca reprezentowana jest
przez utwory dramatyczne Szekspira (Romeo i Julia) oraz Moliera (do wyboru
Swigtoszek lub Skgpiec) oraz przez Matego Ksiecia Antoine’a de Saint-Exupery.

Zasadnicza czes¢ spisu stanowia klasyczne dziela z literatury polskiej. Oprocz
wymienionych wyzej dziel, ktérych lektura jest bezwzglednie wymagana,
wskazanych jest szereg innych pozycji. Romantyzm reprezentowany jest przez
dziela Adama Mickiewicza (ballady, Reduta Ordona) i Juliusza Stowackiego (Bal-
ladyna). Konwencje dziewigtnastowiecznego realizmu uczen poznaje na przy-
kladzie wybranych nowel Bolestawa Prusa lub Elizy Orzeszkowej. Propono-
wana jest lista poetow dwudziestowiecznych, na ktérej znajduja si¢ nastepuja-
ce nazwiska: Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Kazimierz Wierzynski, Julian
Tuwim, Czestaw Milosz, ks. Jan Twardowski, Wistawa Szymborska, Zbigniew
Herbert. Do nauczyciela nalezy wybér wierszy, ktére oméwi z uczniami na lek-
qji. Literatura dotyczaca drugiej wojny $wiatowej podzielona jest na trzy czesci
— chodzi o skonfrontowanie réznych rodzajéw opowiesci odnoszacych sie do
réznych do$wiadczen z tamtego czasu. Proza dokumentalna, ukazujgca hero-
izm jest ilustrowana przez Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego i Dywi-
zjon 303 Arkadego Fiedlera — nauczyciel wybiera jedna z tych pozycji. Doswiad-
czenie ludnosci cywilnej w czasie wojny przedstawione jest w Pamigtniku z po-
wstania warszawskiego Mirona Biatoszewskiego, ktére to dzieto moze by¢ czytane
w czeéci. Wreszcie bardzo istotne jest, by ukaza¢ uczniowi tragedie Holokaustu:
zaproponowane zostalo wybrane opowiadanie Idy Fink, gdyz groza jest przez
te autorke ukazana w sposéb na tyle dyskretny, ze nie ma w nich takiej dawki
okrucienstwa i zla, ktéra bylaby zbyt trudna w odbiorze dla ucznia w wieku
gimnazjalnym. Zarazem jednak jej utwory oddaja istote tego, co sie zdarzylo.
Ponadto z literatury dwudziestowiecznej wskazane sa wybrane utwory Kon-
stantego Ildefonsa Galczynskiego (wiersze lub scenki z Teatrzyku , Zielona Ggs”),
opowiadania Stanistawa Lema i Stawomira Mrozka.

Podstawa programowa zostawia réwniez nauczycielowi i uczniom przestrzen
do zagospodarowania przez wspdlnie wybrana lekture — wybrane opowiada-
nie z literatury XX wieku, wybrana powies¢ z literatury XX wieku lub inne
dzielo. Zaleca sie tez poznawanie publicystyki — z réznych mediéw, nie tylko

Z prasy.

KOMENTARZE DO PODSTAWY PROGRAMOWE] DO PRZEDMIOTU JEZYK POLSKI

19



Pierwszym dzialaniem analitycznym na tekscie jest zawsze wstepne rozpo-
znanie. Podstawa programowa mocno podkreéla, ze nie powinno sie pomijaé
tego etapu — trzeba pozwoli¢ uczniowi na spontaniczna ekspresje jego odczué
— wazne jest jednak, by potrafil nastepnie swoje intuicje interpretacyjne zwe-
ryfikowac¢ i uprawomocnié, stosujac poprawne procedury analityczne.

Zwréémy uwage na niektére z nich. Wyrazem zrozumienia tekstu na po-
ziomie podstawowym jest jego streszczenie. Na etapie gimnazjalnym na-
lezy éwiczy¢ streszczenie linearne, to znaczy, ze uczen potrafi przedstawié¢
najistotniejsze tresci w takim porzadku, w jakim wystepuja one w tekscie.
Inna wazna sprawnoscia jest charakterystyka postaci méwiacej w utworze.
Podstawa programowa nie precyzuje, czy uczehh ma sie postugiwac poje-
ciami podmiotu lirycznego lub narratora, gdyz sa one zbyt trudne do zro-
zumienia dla przecietnego ucznia na tym etapie rozwoju intelektualnego
(na co zwracaja uwage psychologowie, metodycy i teoretycy literatury). Le-
piej zatem poslugiwac sie kategorig ogélniejszg i opisowq. Najwazniejsze
jest jednak, by uczeh mial swiadomos¢, ze w dziele literackim wystepuje
postaé, ktéra sie wypowiada i z ktérej perspektywy jest ukazywany $wiat.
W tekstach wspoélczesnej kultury popularnej uczenn dostrzega nawiazania
do tradycyjnych watkéw literackich i kulturowych. W filmach, komiksach,
piosenkach, powiesciach bywaja mieszane r6zne konwencje, motywy i wat-
ki. Jest to przedmiotem zabawy, ktdra jednak wciaga dopiero wtedy, gdy
odbiorca potrafi rozpoznawa¢ pochodzenie mieszanych elementéw. Nie-
kiedy jest to latwe, gdy nastepuja odwolania do znanych basni lub tekstéw
kultury popularnej. Niekiedy jest to jednak trudne. Paradoksalnie postmo-
dernistyczna kultura popularna wymaga od odbiorcy niemalej kompeten-
cji, a nawet erudycji. Najbardziej znanym przykladem dzieta mieszajacego
rozmaite watki jest film Shrek.

Na tym etapie edukacyjnym uczen zaczyna w interpretacji uwzglednia¢ po-
trzebne konteksty, np. biograficzny lub historyczny. Oczywiscie tylko wtedy,
gdy jest to uzasadnione i gdy domaga sie tego dzielo. W takiej sytuacji uczen
powinien samodzielnie dociera¢ do dodatkowej wiedzy o kontekscie dzieta —
w literaturze przedmiotowej, w Internecie i w innych zrédlach.

Obcowanie z kulturg wiedzie do refleksji i warto$ciowania. Dlatego punk-
tem dojscia interpretacji powinno by¢ przemyslenie istotnych zagadnien
dotyczacych $§wiata i zycia. Teksty kultury umozliwiaja refleksje tak nad
wartosciami, jak nad ponadczasowymi zagadnieniami egzystencjalnymi.
Wiek gimnazjalisty jest tym momentem w rozwoju, gdy zaczyna si¢ coraz
natarczywiej zadawac¢ podstawowe pytania o dobro i zlo, o sens istnienia,
o przezywanie uczué, o do§wiadczanie sytuacji granicznych (nawet jesli
zna sie je tylko z opowiesci). R6wnoczeénie wcigz jeszcze brakuje jezyka do
moéwienia o tym. Pojawia sie nieSmiatos¢, wstyd, zaklopotanie. Lekcje jezy-
ka polskiego maja da¢ narzedzia do méwienia o tych trudnych sprawach.
Réwnoczesnie literatura jest dobrym pretekstem do podejmowania takich
zagadnienn bez koniecznosci odwotywania sie do osobistych doswiadczen
ucznia, co niekiedy mogloby by¢ przez niego odbierane jako naruszenie
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jego sfery osobistej. W tym miejscu trzeba podkreslié, ze uczen musi suk-
cesywnie poszerzaé zasob swojego stownictwa, a nauczyciel ma ten proces
systematycznie stymulowac!

* % ¥

Absolwent gimnazjum powinien sprawnie postugiwac sie jezykiem. Powi-
nien by¢ §wiadomym odbiorca kultury. Powinien by¢ przygotowany do dal-
szej edukacji, ktéra przygotuje go juz do doroslego zycia — do zawodu lub
do rozwijania wiedzy niezbednej na poziomie akademickim. I najwazniejsze:
wychodzenie z okresu dojrzewania powinno by¢ dla absolwenta gimnazjum
czasem ksztaltowania osobowosci, w czym ma mu poméc szkolna formacja
humanistyczna.
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Jezyk polski w liceum — wskazowki metodyczne

Ewa Jaskolowa

Szkola ma by¢ miejscem przyjaznym, jednoczesnie uczacym odpowiedzial-
nosci i tolerancji, miejscem, w ktérym uczen wie, czego sie od niego wymaga,
ma poczucie mozliwosci rozwoju wlasnych zainteresowan, a jednoczesnie
spodziewa sie ciekawej oferty zaje¢ ze strony nauczycieli r6znych przedmio-
tow, w tym takze nauczycieli jezyka polskiego. Podstawa programowa z jezy-
ka polskiego odpowiada na takie oczekiwania i potrzeby.

W szkole ponadgimnazjalnej uczen wchodzi w dorostos¢ —jest to czas dojrze-
wania jego osobowosci pod wzgledem emocjonalnym oraz intelektualnym.
Krystalizacji zainteresowan towarzyszy formulowanie celéw. Samodzielnosé
staje sie gléwna cecha postawy mlodego czlowieka, ktérej broni podobnie
jak swojej niezaleznosci. W tym czasie staje sie sSwiadomym odbiorcg kultury,
potrafi juz syntetyzowac i systematyzowac zjawiska zwigzane z tradycja kul-
turowg, jezykiem i otaczajaca rzeczywistosciag. Tworzgc fundamenty swojego
Swiatopogladu, czyta w sposéb refleksyjny — lektura pozwala mu na stawia-
nie pytan i poszukiwanie na nie odpowiedzi zaré6wno w sztuce jak i w filozo-
fii. Jego pytania egzystencjalne formulowane sg w dojrzaly sposéb.

Przy takim profilu psychologicznym ucznia rola nauczyciela polega na
przewodnictwie, stymulacji rozwoju, motywacji do wnikliwej lektury tekstu
literackiego. Warto podkresli¢, ze jest to czas, w ktérym mlody czlowiek jest
szczegblnie wrazliwy na punkcie swojej podmiotowosci. Przy bardzo wy-
ostrzonym krytycyzmie, jednoczesnie pojawia sie postawa zadajaca toleran-
cji wobec réznych, takze niekonwencjonalnych zachowan. Nauczyciel po-
winien zatem uzmystowi¢ swoim wychowankom, ze wymaganie tolerancji
obowiazuje obie ,strony”: pokolenie starszych wobec mlodziezy i mlodziezy
wobec starszych.

Autorzy podstawy programowej, majac $wiadomos¢ fascynacji mlodego po-
kolenia Internetem, bardzo wyraznie uwypuklaja misje szkoly w ksztattowa-
niu postaw etycznych, budowanych na utrwalonych w literaturze wzorcach.

Zalozeniem reformy programowej bylo, miedzy innymi, zblizenie dwéch
etapéw edukacyjnych: gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego. Warto zauwa-
zy¢, ze w ten sposéb dwunastoletni cykl ksztalcenia podzielony zostaje na
dwa cykle szescioletnie, wewngtrznie spdjne: wezesnoszkolny (I-III) i wlasci-
wy (IV-VI) oraz gimnazjalny (I-III) i ponadgimnazjalny (I-III). Sposréd nich
dwa pierwsze (szkola podstawowa) i dwa kolejne (gimnazjum i liccum) sa
polaczone programowo.
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Z polaczenia programowego 1111 IV etapu wynika zalozenie przyjete podczas
tworzenia podstawy programowej — liniowy sposéb realizacji tresci naucza-
nia w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Oznacza to, ze tresci przekaza-
ne na poziomie nizszym nie sa powielane raz jeszcze na poziomie kolejnym.
Dlatego nie powtarzaja sie tytuly utworéw, choé¢ powtarzaja sie nazwiska
autoréw, a w uwagach o realizacji znajduje sie bardzo jednoznaczny zapis:
~Nauczyciel w szkole ponadgimnazjalnej odwotuje si¢ do wiedzy i umiejet-
nosci, ktére uczen nabyl na wczeéniejszych etapach edukacji”. Stwierdzenie
to podkresla role wszystkich etapé6w ksztalcenia oraz ich sp6jnos¢, a takze
koniecznoé¢ nieustannego porzadkowania i rozszerzana umiejetnosci oraz
wiedzy. Zapis taki ma takze uzmyslowi¢, ze egzamin maturalny jest zwien-
czeniem dwunastoletniego procesu nauczania, a nie tylko ostatnich trzech
lub czterech lat szkoly ponadgimnazjalnej. Ten zaakcentowany element rela-
¢ji pomiedzy wszystkimi etapami ksztalcenia jest istotny takze w kontekscie
omawianych na lekcji jezyka polskiego tekstow literackich, ktére moga stano-
wi¢ fundament zadani egzaminacyjnych. Matura na poziomie podstawowym,
jako egzamin wieficzacy dwunastoletni okres nauczania, bedzie mogla opie-
raé sie o utwory, ktére na obu etapach (gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym)
opatrzone zostaly gwiazdka, sygnalizujaca obowigzkowsq, bezwzgledna ich
obecno$¢ na lekcjach jezyka polskiego.

Podobnie jak na wszystkich poprzednich etapach ksztalcenia wymagania
szczegblowe sformulowane zostaly jezykiem operacyjnym. W szczegélno-
Sci, etap IV stawia wymaganie wyksztalcenia u uczniéw $wiadomosci histo-
rycznoliterackiej. Sugeruja to nastepujace zapisy w obszarze poziomu pod-
stawowego: ,rozpoznaje konwencje literacka (stale pojawianie sie danego
literackiego rozwigzania w obrebie pewnego historycznie okre$lonego zbio-
ru utworéw)” (zapis II.1.3); ,dostrzega w czytanych utworach cechy cha-
rakterystyczne okreslonej epoki (§redniowiecze, renesans, barok, o§wiecenie,
romantyzm, pozytywizm, Mloda Polska, dwudziestolecie miedzywojenne,
wspolczesnosc)” (I1.2.2); ,analizujac teksty dawne, dostrzega réznice jezy-
kowe (fonetyczne, leksykalne) wynikajace ze zmian historycznych” (IL.2.3);
»~wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty (np. literackie, kulturowe,
filozoficzne, religijne)” (I1.3.2).

Na etapie rozszerzonym ponadto: ,dostrzega przemiany konwencji i prak-
tyke ich Iaczenia (synkretyzm konwencji i gatunkéw)” (IL.2.2); ,rozpozna-
je aluzje literackie i symbole kulturowe (np. biblijne, romantyczne) oraz ich
funkcje ideowa i kompozycyjna, a takze znaki tradycji, np. antycznej, juda-
istycznej, chrzescijanskiej, staropolskiej” (IL.2.3); ,rozpoznaje i charakteryzuje
styl utworu, np. wiersza renesansowego, barokowego, klasycystycznego, ro-
mantycznego” (I1.2.5); ,przeprowadza interpretacje poréwnawcza utworéw
literackich” (IL.3.2).

Powyzsze zapisy nie sugeruja koniecznosci nauczania historii literatury i nie
stanowia sugestii nauczania chronologicznego, cho¢ nie neguja go. Ksztatto-
wanie bowiem $wiadomosci historycznoliterackiej wymaga od nauczyciela
takiej organizacji procesu dydaktycznego, ktéry doprowadzi do rozpoznania
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przez uczniéw relacji miedzy tekstami powstatymi w réznych epokach. Swia-
domos¢ ta moze pojawié sie u ucznia zaré6wno jako owoc procesu dydaktycz-
nego zorganizowanego w ukladzie problemowym, jak i chronologicznym.
Wazne jest wylacznie to, by na kazdej lekeji jezyka polskiego uczen ,pochy-
lal sie” nad tekstem literackim lub jakims$ innym tekstem kultury i prowadzit
wokol niego czynnosci analityczne i hermeneutyczne, a nie tylko przyswajat
faktografie historycznoliteracka (geneza dziela, towarzyszace mu idee epoko-
we, biografia autora).

A zatem nauczyciel w ciagu trzech lat nauki w szkole ponadgimnazjalnej zo-
bligowany jest do uswiadomienia uczniom istnienia i znaczenia procesu hi-
storycznoliterackiego, akcentujac w nim przede wszystkim dialog wspélcze-
snosci z tradycja literacka. Nauczyciel, budujac proces dydaktyczny na pozio-
mie ponadgimnazjalnym, musi wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci uczniéw
z dziewiecioletniego okresu ich nauki w szkole podstawowej i gimnazjum.

Celem ksztalcenia na ostatnim etapie edukacyjnym jest uformowanie $wia-
domego odbiorcy kazdej wypowiedzi zaréwno literackiej, jak i pozaliterac-
kiej, a takze $wiadomego uzytkownika jezyka, ktéry rozpoznaje rézne formy
wypowiedzi i umie je samodzielnie napisa¢, stosujac takie Srodki jezykowe,
ktére pozwola mu na osiagniecie okreslonego celu. Autorzy podstawy starali
si¢ uwypukli¢ zasade nierozdzielania elementéw z zakresu jezykoznawstwa
i literaturoznawstwa. Jezyk jest bowiem tworzywem literatury i owe wzajem-
ne relacje obu dyscyplin zostaly wpisane do tresci nauczania tak, by matu-
rzysta byt $wiadom réznych funkcji zarowno jezyka, jak i literatury. Swiado-
mos¢ jezykowa zostala wyodrebniona w obszarze dzialan zwigzanych zaré6w-
no z odbiorem wypowiedzi, jak i ich tworzeniem. W ten sposéb podkreslono
logiczna konsekwencje dzialan: najpierw tekst jest odbierany, budowana jest
jezykowa $wiadomos¢ i nastepnie stanowi ona podstawe wszelkich dzialan
tworczych.

W zapisie dotyczacym swiadomosci jezykowej przy tworzeniu tekstéw sku-
piono sie przede wszystkim na zagadnieniach tematycznych, wokét ktérych
teksty moga by¢ tworzone, wymagaja zatem okreslonej kompetencji jezy-
kowej i operowania okreslonym slownictwem. Zapis wiec nie powtarza juz
sformulowan wczesniejszych, dodaje tylko bardzo ogélne zakresy tematycz-
ne slownictwa. Czytamy wiec w podstawie, Ze uczeni: ,operuje stownictwem
z okreslonych kregéw tematycznych (na tym etapie rozwijanym i koncentru-
jacym sie przede wszystkim wokol tematéw: Polska, Europa, swiat — wspoél-
czesno$¢ i przeszlosé; kultura, cywilizacja, polityka)” (IIL2.1).

Ksztalcenie tej kompetencji odbywa sie w procesie odbioru réznych tekstow
kultury, ktére zostaly wyszczegdlnione w spisie lektur, ktéry zawiera okreslo-
ne informacje dla nauczyciela. Pierwsza z nich dotyczy obligatoryjnej liczby
tzw. duzych tekstow literackich: w ciagu trzech (liceum) lub czterech lat (tech-
nikum) nauki w szkole ponadgimnazjalnej koniecznie trzeba przeczyta¢ 13 du-
zych tekstéw, z czego pie¢ zaznaczonych gwiazdka. Gwiazdka oznaczono
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utwory, ktére nie podlegaja wyborom i musza zosta¢ przeczytane i oméwio-
ne na lekcjach — sa to Dziady i Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, Lalka Bolesta-
wa Prusa, Wesele Stanistawa Wyspianskiego, wybrane opowiadanie Brunona
Schulza i Ferdydurke Witolda Gombrowicza. Ostatni tytul podano jako obliga-
toryjny, ale nauczyciel i uczniowie maja prawo decyzji, czy bedzie on czytany
w calosci, czy tez w czeSciach. Reszte tekstow literackich z proponowanego
spisu dobiera sam nauczyciel tak, aby pasowaly do jego koncepcji programo-
wej. Warto takze zwrdci¢ uwage na sposéb zapisu lektur — przy nazwiskach
autoré6w wspoélczesnych wymienia si¢ przykladowe tytuly utworéw. Ozna-
cza to, Ze nauczyciel moze wybraé sposréd tytuléw podanych, ale moze takze
siegna¢ do tekstow, ktérych w spisie nie wymieniono. Przedstawiony w pod-
stawie programowej wykaz jest zbiorem tekstéw, z ktérych mozna korzy-
sta¢. Nie oznacza to, ze nie mozna go rozszerzac, jeéli nauczyciel i uczniowie,
zwlaszcza realizujacy program rozszerzony, maja na to czas i ochote. W ten
spos6b podstawa programowa uwypukla istote podmiotowosci w nauczaniu
— w procesie dydaktycznym wazny jest uczefi jako podmiot uczestniczacy
w wyborze tresci i nauczyciel, ktéry te wybory stymuluje.

Jezyk polski jest tym przedmiotem nauczania szkolnego, ktérego podstawe
stanowia teksty literackie i szerzej — teksty kultury, w takich mediach jak kino,
teatr, radio, telewizja, a w ostatnim dziesiecioleciu takze Internet. Podstawa
programowa, uwzgledniajac w zapisach wszystkie wymienione érodki prze-
kazu, stawia jednak w centrum uwagi tekst pisany i méwiony.

W spisie lektur szkolnych znalazly sie utwory, ktére stanowig podstawe ogdl-
nokulturowej §wiadomosci kazdego Polaka. Naleza do niej teksty tworzone
na przestrzeni wiekéw od Bogurodzicy po powiesci Stefana Zeromskiego, Wi-
tolda Gombrowicza czy opowiadania Brunona Schulza. Pozostali natomiast
twoércy XX w. wymienieni s w znacznej liczbie do wyboru. Wspélczesnosé
Iaczy sie w ten sposob z tradycjg, bowiem bez znajomosci twérczosci Jana Ko-
chanowskiego, Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackiego, Bolestawa Prusa,
Henryka Sienkiewicza, Stanistawa Wyspianskiego, a takze trzech wymienio-
nych pisarzy XX wieku trudno byloby zrozumie¢ calg zlozonos¢ i r6znorod-
nos¢ zjawisk literackich przetomu XX i XXI wieku.

Analiza i interpretacja jest podstawowa umiejetnoscia konieczna w dorostym
zyciu kazdego czlowieka. Analizy faktéw literackich uczy sie dziecko juz od
szkoly podstawowej — prébujac je ze soba poréwnywac i oceniaé, dokonuje
pierwszych dzialan interpretacyjnych. Interpretacja stanowi zawsze oczywi-
sta konsekwencje myslenia analitycznego, ktére wyrasta ze sposobu odbioru
tekstu. Nastepujacy schemat ilustruje wzajemne relacje poszczegélnych tre-
§ci: odbiér — analiza — interpretacja — tworzenie tekstu wlasnego.

Analiza i interpretacja stanowa centralne ogniwo wszystkich dzialan i na
tych umiejetnosciach trzeba skupi¢ uwage ucznia. Polonistyczna czy szerzej
humanistyczna edukacja na III etapie wprowadzila ucznia w obszar zagad-
nief zwigzanych z takimi do$wiadczeniami czlowieka jak: milos¢, cierpienie,
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patriotyzm, Holokaust. Uswiadomila, ze forma literackiej wypowiedzi i jej
znaczenie laczg sie z trescia, sensem, ideg utworu.

Nauka w szkole ponadgimnazjalnej ma zmierza¢ do uporzadkowania wie-
dzy, uswiadomi¢ relacje miedzy réznymi zjawiskami w literaturze i kultu-
rze, doprowadzi¢ do zrozumienia proceséw kulturowych, ich wzajemnych
zaleznosci i odmiennosdci, a takze wynikania, przenikania, zréznicowan i po-
dobienstw.

Nauczyciel wybiera z proponowanego spisu lektur te utwory, ktére jego zda-
niem najlepiej uzmyslowia zjawiska wazne dla procesu historycznoliterackie-
g0, ale w aspekcie analitycznym i hermeneutycznym, a takze pozwola na zor-
ganizowanie ciekawych zaje¢ wokot kilku wybranych probleméw powtarza-
jacych sie w literaturze i oswietlg je z r6znych perspektyw.

Warto pokaza¢ w dyskursie edukacyjnym, jak na nowo ozywaja w kulturze
motywy i symbole wywiedzione z tradycji antycznej i biblijnej, jak sg przetwa-
rzane i jak wzbogacaja interpretacje wspélczesnej literatury. Trzeba tez przez
lekture tekstow, w procesie analizy i interpretacji, uzmystowi¢ dwie kluczowe
tradycje XX wieku: romantyczna i barokowa. Tradycja romantyczna musi by¢
wyraznie wydobyta w trakcie realizacji zakresu podstawowego, bo przetom
barokowy sygnalizowany jest jedynie tekstami Mikolaja Sepa Szarzyniskiego.
Natomiast obie, romantyczna i barokowa, uzmystowione zostana w trakcie
realizacji poziomu rozszerzonego. Nawiasem méwigc, jesli nauczyciel pracu-
jac z mlodzieza i realizujac podstawowy zakres programu, dostrzeze szcze-
goblne zainteresowanie problemem dialogu wspélczesnosci z barokiem, to nic
nie stoi na przeszkodzie, aby przeczytac¢ z uczniami kilka tekstow Morszty-
na czy Naborowskiego i wydoby¢ charakterystyczne dla nich problemy te-
matyczne i formalne. Taka koncepcja budowania procesu dydaktycznego,
w ktérej uzmyslowiona zostanie obecnos¢ tradycji we wspoélczesnosci, moze
podbudowa¢ motywacje uczniéw do lektury starszych niz dwudziestowiecz-
ne utworéw literackich.

W zapisach celéw ksztalcenia dominujg sformulowania o charakterze czyn-
nosciowym, podkreélajgce, ze uczen cos zna, rozumie, wykonuje jakie$ czyn-
nosci. Z kolei w zalecanych warunkach i sposobie realizacji podstawy progra-
mowej przedstawione sa zadania nauczyciela. Wynikajg one z zadan stawia-
nych przed nowoczesnym systemem edukacji. Dlatego nauczyciel: stymulu-
je dzialania ucznia, rozwija zainteresowania, pokazuje zjawiska w kulturze
i sztuce, inspiruje do podejmowania dziatan. Podstawa postuguje sie wiec
jezykiem wyraznie zracjonalizowanym, brak w niej sformulowan o charak-
terze emocjonalnym. Rzeczowos$¢ wymagan wobec ucznia i zadah nauczy-
ciela mozna tatwo przelozy¢ na dzialania lekcyjne, wynikajace z realizacji za-
planowanego procesu dydaktycznego. Podstawa nie formuluje wprawdzie
zadnych zalecefi metodycznych, bo nie jest to jej zadaniem, jednak kazdy
przygotowany do zawodu nauczyciel jest w stanie przebudowaé dokument
na wlasny projekt dzialain dydaktycznych.
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OPINIE 0 PODSTAWIE PROGRAMOWEI)

Uchwata Nr 333/2008
Rady Giownej Szkolnictwa Wyiszego
z nia 16 paidziernika 2008 roku

w sprawie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztalcenia ogéinego w poszczegoinych typach szkél

Po rozpatrzeniu, na wniosek Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze-
$nia 2008 roku (pismo DPN-MSz/KK-5000-9/08), projektu rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkél, Rada
Gléwna, stosownie do art. 45 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. — Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164, poz. 1365, z p6zn. zm.), uchwala,
co nastepuje.

Rada Giéwna Szkolnictwa Wyzszego z uznaniem przyjmuje starania Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej majgce na celu uporzadkowanie systemu
o$wiaty, w tym zwlaszcza zmiane podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego w duchu obecnie obowigzujacych kanonéw.

Rada Gléwna wspiera dlugofalowe zmiany systemowe majgce na celu prze-
niesienie uwagi na efekty ksztalcenia, wydluzenie ksztalcenia ogélnego, do-
precyzowanie zakresu treSci nauczania, indywidualizacje ksztalcenia oraz
doprecyzowanie opisu wymagan na koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Projekt rozporzadzania uwzglednia zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) i jest waznym ele-
mentem wlgczania naszej edukacji w system edukacji europejskiej.

Uchwate otrzymuje Minister Edukacji Narodowej oraz Minister Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego.

Przewodniczacy Rady Gléwnej
Szkolnictwa Wyzszego

Jerzy Blazejewski
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W sprawie projektu rozporzadzenia okreSlajacego
podstawe programowa wychowania przedszkoinego
oraz ksztaicenia ogolnego w poszczegoinych typach szkot

Opracowanie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkél bylo koniecznoscig, ze wzgledu na fakt, ze
aktualnie obowigzujaca podstawa nie gwarantuje zadowalajacych efektéw
ksztalcenia.

Wedlug licznych opinii stara podstawe programowa nalezalo zmieni¢ miedzy
innymi z nizej wymienionych powodéw:

- przestala spelnia¢ swoja role, gdyz byla adresowana do zdecydowanie
odmiennej populacji uczniéw: bylta tworzona przy zalozeniu, ze do szkét
konczacych sie maturg uczeszcza okoto 50% rocznika uczniéw, nato-
miast dzi$§ do tego typu szkol uczeszcza ponad 80% kazdego rocznika
uczniéow;

—wbrew tradycji czteroletniego cyklu ksztalcenia ogélnego w polskiej
szkole, préobowata dwukrotnie pomiesci¢ pelny cykl ksztalcenia ogol-
nego w trzyletni okres realizacji: najpierw w gimnazjum, a potem w li-
ceum;

— jest zbyt encyklopedyczna, z perspektywy tatwo dzi$ dostepnych Zrédet
informacji;

- jest nieprecyzyjna w opisie tresci i dlatego wymagala dodatkowego opisu
standardow wymagan egzaminacyjnych, co Iacznie dalo bardzo niejasny
i czesto sprzeczny obraz tego, co ma umie¢ uczen.

Bardzo pozytywnie oceni¢ nalezy decyzje, ze wymagania opisane sa na
dwoch poziomach: szczegbélowym i ogélnym. Wymagania szczegélowe opi-
suja tresci ksztalcenia: konkretne wiadomoséci oraz umiejetnosci, jakie ucznio-
wie maja opanowaé. Wymagania ogélne opisuja cele ksztalcenia w zakresie
danego przedmiotu: sa to ogdlne klasy umiejetnosci, ksztalttowane podczas
pracy nad wymaganiami szczegélowymi.

Wielka zaleta nowej podstawy programowej jest przedstawienie dla kazde-
go przedmiotu w miejsce malo precyzyjnego opisu tego, czego trzeba uczy¢,
pelnej listy wymagan, ktére powinien spelnia¢ przecigtnie zdolny uczeni na
koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Podkredli¢ nalezy, ze proponowana podstawa programowa okreSla zestaw
postaw, ktére szkola powinna ksztaltowaé u uczniéw, takich jak: uczciwosé,
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wiarygodno$é, odpowiedzialnos$é, wytrwalosé, poczucie wlasnej wartosci,
przedsiebiorczos¢, kreatywnosé, gotowosé do pracy zespolowej, kultura oso-
bista. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztalttowanie postawy oby-
watelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a tak-
ze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Wdrozenie do praktyki opiniowanego rozporzadzenia otworzyloby bardzo
wazny etap w rozwoju ksztalcenia w polskim systemie o$wiaty i wychowa-
nia. Do najwazniejszych decyzji zaliczy¢ nalezy uznanie: jezyka polskiego,
matematyki, jezykéw obcych za fundamentalny obszar wiedzy wspélnej dla
wszystkich zdajacych mature.

Nowa podstawa programowa:

- przywiazuje szczegdlng uwage do poszerzonego nauczania matematyki.
Trzeba jeszcze raz podkredli¢, ze usuniecie matematyki z zestawu obo-
wiazkowych egzaminéw maturalnych spowodowalo ogromne szkody
w zasobach kapitatu intelektualnego Polakéw,

— kladzie réwniez wiekszy nacisk na umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy
do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formulowania
wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyro-
dy lub spoteczenistwa,

— cieszy fakt, ze nowa podstawa programowa przedmiotéw eksperymen-
talnych zostala uzupelniona o wymagania doswiadczalne,

—bardzo pozytywnie nalezy oceni¢ wprowadzenie nauczania pierwszego
jezyka obcego od I klasy szkoly podstawowej oraz drugiego jezyka obce-
go od I klasy gimnazjum.

Na szczegdlne podkreélenie zasluguje fakt, ze nowa podstawa programo-
wa traktuje okres nauki w gimnazjum i liceum 1acznie, jako spdjny progra-
mowo obszar ksztalcenia. Wszyscy uczniowie przechodza jednakowy, czte-
roletni kurs ksztalcenia ze wszystkich przedmiotéw tradycyjnie obecnych
w szkole.

Jeszcze raz zauwazy¢ nalezy, ze kazdy uczen az do matury uczy sie jezyka
polskiego, jezykéw obcych oraz matematyki jako trzech fundamentalnych
obszaréw wiedzy, w zakresie ktérych bedzie potem zdawal obowigzkowa
cze$¢ matury.

Kazdy uczen w ciagu ostatnich dwoch lat liceum lub trzech lat technikum
przechodzi gteboki kurs w zakresie trzech wybranych przedmiotéw matural-
nych. Przedmioty te oferowane s3 w duzym wymiarze godzin.

Taki program, dajacy mozliwoséc¢ efektywnego ksztalcenia niemal calej popu-
lacji na poziomie §rednim, jest zbiezny z rozwigzaniami przyjetymi w wiek-
szo$ci krajow zachodnich. Przedstawiony model jest dobra droga do uzyska-
nia solidnego przygotowania kandydatéw na studia wyzsze.
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Oceniajac bardzo pozytywnie ten dokument, nalezy stwierdzi¢, ze wprowa-
dzenie w zycie projektu rozporzadzenia okreslajagcego podstawe programo-
wa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szkét otworzy nowy etap w polskim systemie ksztalcenia o§wia-
ty i wychowania. W fazie wdrazania i funkcjonowania przyjete rozwiazania
muszg by¢ oceniane i w sposéb ciagly udoskonalane.

Przewodniczacy
Komisji Edukacji KRASP

prof. dr hab. Tomasz Borecki



STANOWISKO STOWARZYSZENIR NAUCZYCIELI POLONISTOW

W sprawie propozycji nowej Podstawy Programowej
2 jezyka polskiego

Z nadzieja przyjmujemy propozycje korekt w Podstawie programowej na-
uczania jezyka polskiego, zakladajac, ze proponowany dokument uporzadku-
je i urealni warunki pracy z uczniem na wszystkich poziomach ksztalcenia.

Zmiany w Podstawie programowej, zaproponowane przez zespol pracujacy
pod kierunkiem prof. Stawomira Jacka Zurka, wychodza naprzeciw oczeki-
waniom nauczycieli. Nasze postulaty formulowaliémy w pismach adresowa-
nych do MEN, dotyczyly one na przyklad zmniejszenia listy lektur, zwigk-
szenia obszaru odpowiedzialnosci nauczyciela za proces ksztalcenia poprzez
poszerzenie jego samodzielnosci w dostosowywaniu wymagan programo-
wych do potrzeb konkretnych zespotéw uczniowskich. Dotychczasowy do-
kument programowy, chociaz dawal mozliwo$¢ wyboru lektur przez nauczy-
ciela, czynit z niej w duzym stopniu mozliwos¢ tylko teoretyczng ze wzgledu
na przeladowanie tresci programowych.

Z satysfakcja przyjmujemy takze zapisy, ktére wskazujg na koniecznosé
zwiekszenia nacisku na ksztalcenie umiejetnosci jezykowych i podnoszenia
poziomu wladania polszczyzna w mowie i w piSmie. Ze wzgledu na bardzo
zréznicowany poziom tych umiejetnosci u uczniéw, sugerujemy stworzenie
zagwarantowanych prawnie mozliwosci prowadzenia czesci zaje¢ ksztalcg-
cych kompetencje jezykowe w klasach dzielonych na grupy (tak jak w przy-
padku jezykéw obcych). Dziekujemy za zapis, ze wszyscy nauczyciele odpo-
wiadaja za ksztalcenie jezyka polskiego. Aby ten zapis nie pozostat wylacznie
w sferze apelu, konieczne sa praktyczne rozwigzania, miedzy innymi warto
pomysle¢ o obowiazku zaliczenia przez nauczycieli w ramach awansu zawo-
dowego warsztatéw z zakresu kultury jezyka.

Projekt nowej Podstawy programowej sformutowany jest w jezyku efektéw
ksztalcenia. W myséleniu srodowisk nauczycielskich to wlasnie jezyk standar-
déw edukacyjnych jest odpowiedzialny za testomanie, ktéra prowadzi do
pragmatycznego splaszczenia procesu nauczania. Nalezy wiec rzetelnie zba-
dag, czy istnieje taki zwiazek przyczynowy i jakie programowe zabezpiecze-
nia sg konieczne, aby unikna¢ tego negatywnego zjawiska.

Troske nasza budzi niezadowalajaca efektywno$¢ nadzoru pedagogicznego;
sygnalizujemy potrzebe nowego zdefiniowania ksztattu, funkcji i zakresu od-
powiedzialnosci tegoz nadzoru. Stanie sig to absolutnie niezbgdne w sytuacji,
gdy musi pojawi¢ sie Scisla koordynacja pracy na styku klasy I-III i IV-VI,
gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej.

Nie mozna tego pozostawi¢ wylacznie indywidualnej inicjatywie dyrektoréw
i nauczycieli. Koniecznie nalezy wlaczy¢ doradcéw metodycznych do meryto-
rycznego nadzoru i pracy z nauczycielem przy jego warsztacie dydaktycznym.
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Z satysfakcja przyjelismy zapowiedz likwidacji zbednego dublowania sie tre-
éci nauczania na poziomie gimnazjum i liceum. Istotne jest jednak, aby za-
pisana w propozycji Podstawy programowej idea cigglosci nauczania byta
zagwarantowana w praktyce. Nie nalezy przy tym rezygnowac z metodyki
nauczania spiralnego; wazne tresci ksztalcenia powinny by¢ przypominane
irozszerzane na kolejnych etapach edukacji. Jesli wymagania maturalne maja
obejmowa¢ caly proces ksztalcenia, nauczanie przez powtarzanie musi by¢
integralnym skladnikiem edukacji.

Stowarzyszenie Nauczycieli Polonistéw jest otwarte na wszelkie formy wspoét-
pracy z Ministerstwem Edukacji Narodowej zmierzajace do ulepszenia proce-
su edukacji szkolnej, rozumiejac, ze jest to proces ciagly.

W imieniu ZG SNaP

Ewa Aleksiej




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo true
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Average
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 600
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /POL <>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


