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Uczenie si¢ w opiniach uczniow
szkol ponadgimnazjalnych

W niniejszym referacie przedstawi¢ wyniki badan przeprowadzonych
przez Okrggowa Komisje Egzaminacyjna w Krakowie w kwietniu 2006
roku, wsrod uczniéw klas konczacych szkole ponadgimnazjalng (licedw
ogolnoksztatcacych, liceow profilowanych i technikow). Tematem badania
jest rozpoznanie trudnosci, na ktére napotyka uczen w trakcie edukacji
w szkole ponadgimnazjalnej i podczas przygotowywania si¢ do egzaminu
maturalnego oraz poznanie tego, co wywoluje t¢ trudnos¢. Badania maja
gtéwnie charakter praktyczny, rozpoznawczy (badanie w dziataniu) i uogol-
niajacy’.

Uzyteczno$¢ prowadzonych badan ma polega¢ na wykorzystaniu pozna-
nych faktow do wewngtrznych dziatan komisji egzaminacyjnych oraz do
pracy z dyrektorami szkol, ktore moglyby prowadzi¢ do zniwelowania tych
trudnosci. Mamy nadziejg, ze zebranie dowoddéw i przekazanie informacji
o trudno$ciach, ktére przynosi wprowadzanie innowacji, jaka jest rozwoj
systemu egzaminoéw zewngtrznych, przyczyni si¢ do wewngtrznej refleksji
i doskonalenia ich rozwoju, a takze moze pomoc w podejmowaniu decyzji
odnosnie kontynuacji lub modyfikacji dziatan prowadzonych przez Central-
na Komisje Egzaminacyjna. Uzyskana wiedza bedzie takze przydatna przy
wyborze najlepszego medium dla ucznidéw 1 nauczycieli zwiazanego
z przekazywaniem informacji o egzaminach, wymaganiach i sposobach
przygotowania si¢ do nich. Badania te sa badaniami reprezentacyjnymi
i stanowia integralng cze¢$¢ badan prowadzonych na trzech etapach eduka-
cyjnych.

' K. Konarzewski, Jak uprawia¢ badania oswiatowe, s.13.



Cele badan
W trakcie badan starano si¢ zrealizowaé przede wszystkim dwa cele:
poznawczy 1 utylitarny. Gtéwne cele poznawcze to:

- rozpoznanie zrodet informacji o wymaganiach egzaminacyjnych,
po ktore uczen sigga lub ktore otrzymuje w szkole,

- poznanie przekonan uczniow o tym, jak dobrze znaja wymagania na mie-
siac przed egzaminem maturalnym,

- poznanie opinii uczniow na temat celowosci organizowania ogélnopol-
skich egzamindw probnych w szkotach oraz wykorzystywania rezultatow
proby przez nauczycieli do przekazania informacji zwrotnej,

- poznanie preferencji uczniow w zakresie korzystania z pomocy oferowa-
nej bezplatnie przez nauczycieli w szkole poza planowanymi lekcjami
i platnymi korepetycjami,

- rozpoznanie glownych powodoéw decydujacych o wystgpowaniu zjawi-
ska korepetycji i ich zr6znicowania ze wzgledu na przedmioty maturalne,

- sprawdzenie, czy zmiana kadry nauczycieli ma wptyw na wyniki matu-
ralne uczniow.

Organizacja badan

Badania reprezentatywne, ktore zastosowano podczas prac, wymagaly
opisania populacji. Wylonienie proby odbyto si¢ poprzez losowanie war-
stwowe uwzgledniajace typ szkoty, lokalizacje (wie$ i mate miasto, miasto
srednie, miasto duze), wojewodztwo i liczbg uczniow zgloszonych do egza-
minu maturalnego (tab.1.). Zrealizowana proba posiada wszelkie cechy po-
pulacjil®. Populacje generalna stanowily szkoly ponadgimnazjalne (licea
ogoblnoksztatcace, licea profilowane i technika) wojewddztw: lubelskiego,
malopolskiego i podkarpackiego, w ktorych w roku 2006 minimum
10 ucznidow przystgpowato do egzaminu maturalnego. Prezentowane wyni-
ki pochodzg od 1030 uczniow z 44 szkol. W kazdej szkole do badania wy-
brano uczniow jednej z klas (zawsze Srodkowa). W badaniu skorzystano
z ankiety pocztowej. Szkoty, ktoére wyrazily che¢ uczestnictwa w badaniu,
otrzymaty droga pocztowa kwestionariusze wraz z instrukcja przeprowadze-
nia ich w wylosowanej klasie. Wlasciwe badania byly przeprowadzone
w szkole przez jej pracownikow, w czasie lekcji. Koperty zamknigto w sa-
lach po ich wypehieniu przez uczniow i przestano do OKE w Krakowie.
Tg cze$¢ badania mozna wigc nazwac badaniem audytoryjnym. W tabeli 1.
podano dane dotyczace populacji, proby zaktadanej i zrealizowane;.

2 Dobér proby zrealizowano wedtug operatu przygotowanego przez R. Dolate, ktory wspierat
nas swoim do$wiadczeniem podczas ich prowadzenia.



Tab. 1. Poréwnanie populacji, proby zaktadanej i zrealizowanej

L Populacja generalna Proba zakladana Préba zrealizowana

Lokalizacja - - -
liczba procent liczba procent liczba procent

wies i male 525 40,8 20 40,8 17 38,6
miasto
Srednic 492 38,2 19 38,2 18 40,9
miasto
duze miasto 270 20,9 10 20,9 9 20,5

Ocena warunkow uczenia si¢

Oceng stopnia przygotowania si¢ uczniow do egzaminu maturalnego sta-
rano si¢ pozna¢ najpierw poprzez poznanie warunkOw organizacyjnych,
w jakich przebiegata nauka w szkole, w tym m.in. starano si¢ ustali¢, jak
czesto zmieniali si¢ nauczyciele w trakcie ich nauki w szkole i jaki
to moze mie¢ wplyw na wynik egzaminu maturalnego.

Tab. 2. Jak czgsto zmieniali si¢ nauczyciele w trakcie ich nauki w szkole (pyt.1.)

L ey [P ey s et
1 nauczyciel 613 59,9 476 46,8 747 73,7
2 nauczycieli 177 | 17,3 | 379 | 37,2 196 19,3
3 nauczycieli 179 | 17,3 | 129 | 12,7 63 6,2
wigeej niz 3 54 5,3 34 3,3 7 0,7

Jak wynika z zestawienia danych w tabeli 2., najrzadziej zmieniali si¢ w klasie
nauczyciele przedmiotu maturalnego zdawanego w czgsci obowiazkowej do wybo-
ru (historia, wos, biologia, geografia, matematyka, fizyka, chemia) - podczas nauki
w szkole ponadgimnazjalnej 73% ucznidow mialo jednego nauczyciela danego
przedmiotu. Nieco mniej uczniow miato jednego nauczyciela z jezyka polskiego
(60%) 1 jeszcze rzadziej z jezykow obcych (47%). Najczestsza rotacja nauczycieli
wystepuje w jezykach obcych. Podczas 3-4 lat nauki w szkotach ponadgimnazjal-
nych 15% uczniéw miato 3 lub wigcej nauczycieli jezykow obcych.

Aby sprawdzi¢, czy liczba nauczycieli, ktoérzy uczyli danego ucznia w szkole
wplywa na wynik uzyskany na maturze, wykonano analiz¢ wariancji. Analiza
wariancji zostala wykonana jedynie dla jezyka polskiego ze wzgledu na fakt, ze do
tego egzaminu przystgpowali wszyscy uczniowie. Dwie ostatnie kategorie w pyta-
niu 1. zostaly pofaczone razem, dzigki czemu grupy, w ramach ktérych byty porow-
nywane wyniki, sq bardziej wyréwnane pod wzgledem liczebnosci. Zastosowany
test ANOVy (ponizej 0,05) méwi nam, ze roznica srednich wynikéw w grupach
wyroznionych ze wzgledu na liczbg nauczycieli jest istotna statystycznie. Znaczy to,



ze wyniki obserwowane w naszych analizach moga by¢ uogélniane na catos¢ popu-
lacji.

Tab. 3.  Analiza wariancji: liczba nauczycieli podczas nauki a wynik z egzaminu
maturalnego z jgzyka polskiego

Suma Sredni s
kwadratow df kwadrat F Istotnose
Miedzy grupami 6889,131 3 2296,377 | 10,839 0,000
Wewnatrz grup 213133,112 | 1006 211,862
Ogotem 220022,243 | 1009

Uczniowie, ktorych uczyt jeden nauczyciel jezyka polskiego, uzyskali $rednio
0 6 punktéw procentowych wyzszy wynik niz uczniowie, ktérzy mieli dwoch
1 wigcej nauczycieli (Tab.4.). Oszacowana sita zwiazku miedzy liczba nauczycieli
awynikiem na egzaminie maturalnym z jezyka polskiego na poziomie podsta-
wowym przy pomocy korelacji r Pearsona a nastgpnie podniesiony do kwadratu
(czyli jako procent wyjasnianej wariancji zmiennej zaleznej Eta= 0,177, Eta kwa-
drat 0,031) pozwolifa ustali¢ t¢ zalezno$¢ na poziomie 3%.

Tab. 4. Sredni wynik z jezyka polskiego na poziomie podstawowym

Liczba nauczycieli Srednia Liczba Odchylenie
standardowe
Uczyt mnie 1 nauczyciel 52,47 608 14,468
Uczyto mnie dwoch nauczycieli 46,87 173 14,462
Uczyto mnie trzech i wigcej nauczycieli 47,49 229 14,851
Ogotem 50,31 1017 14,755

Kolejnym zagadnieniem badawczym ,bylo ustalenie, jak czesto nie odbywaly
si¢ lekcje z przedmiotéw zdawanych na maturze. Jak wynika z tabeli 5. rozktady
odpowiedzi dla przedmiotéw zdawanych przez ucznidéw na maturze sa do siebie
bardzo zblizone. Lekcje przepadaly bardzo rzadko - to najczestsze odpowiedzi
uczniow: wybrany przedmiot (58%), jezyk polski (60%) i jezyk obey (55%). Dru-
ga, o0 potowe mniej liczng grupe, stanowia wypowiedzi swiadczace o tym, Ze lekcje
przepadaty rzadko i ponownie stosunkowo najmniej wypowiedzi przypada na wy-
brany przedmiot a najczgsciej na jezyki obce. W grupie odpowiedzi, ze lekcje prze-
padaja czesto lub bardzo czesto najczgsciej wymieniany jest jezyk obcy (W sumie
przez 10% uczniow). Warto takze zwroci¢ uwage na fakt, ze 5% uczniéw zdecy-
dowalo si¢ na wybor przedmiotu maturalnego w czegsci obowiazkowej do wyboru,
ktory nie wystepowal w siatce godzin ostatniej klasy, co zapewne stanowito znaczne
utrudnienie i wymagato samodzielnego przygotowania si¢ do niego.



Tab. 5. Ile szkolnych lekcji nie odbylo si¢ w ciagu roku w klasie III
z przedmiotéw zdawanych na maturze (pyt.2.)

. Wybrany
Jezyk polski Jezyk obcy przedmiot
liczba w % | liczba | w % | liczba | w %
Lekeje przepadaly bardzo 619 | 60,8 | 566 |557| 588 | 580

rzadko (mniej niz 5% w roku)

Lekcje przepadaty rzadko (od

6-10% w roku) 276 | 27,1 | 299 | 294 | 238 | 235

Lekcje przepadaty czesto (od

11 do 20% w roku) 67 6,6 90 8,8 47 4,6
Lekcje przepadaty bardzo

czgsto (wigeej niz 20%) 6 0.6 1 L1 ? 0.9
Nie byto takich sytuacji 50 4,9 48 4,7 77 7,6

Wybrany przedmiot matural-
ny nie wystgpowat w siatce - - 3 0,3 54 53
godzin w klasie maturalnej

Tab.6.  Czy szkota organizowata dodatkowe zajgcia z przedmiotow maturalnych

(pyt.3.)
Zajgcia dodatkowe Liczba | Procent waznych
Ze wszystkich przedmiotow 387 37,8
Z niektorych przedmiotow 479 46,7
Nie zorganizowano takiej pomocy 130 12,7
Nie wiem 29 2,8

Z wypowiedzi 85% ucznidw wynika, ze uczniowie wiedza, iz w szkotach or-
ganizowane byly dodatkowe, bezplatne zajecia z przedmiotow maturalnych. Naj-
czesciej zajecia te organizowane byly z przedmiotow, ktore wystepuja w szkole
w niewielkim wymiarze godzin. Co drugi uczen miat mozliwo$¢ wyboru dodatko-
wych zaje¢ z niektorych przedmiotow maturalnych.

Stworzenie takiej mozliwosci w szkolach nie idzie w parze zuczestnictwem
uczniow w bezptatnych zajeciach (Tab.7.). Zapytani o udziat w dodatkowych, bez-
platnych zajeciach z przedmiotow zdawanych na maturze - najczgsciej odpowiadali,
ze na takie zajecia nie uczgszczali. Byla to najcze$ciej wybierana kategoria zarowno
dla zaje¢ z jezyka polskiego (61%), jezyka obcego (54%), jak i przedmiotu wybra-
nego (40%). Nalezy rowniez zauwazy¢, ze wsrod uczniow, ktorzy na takie zajecia
uczeszezali, dominowaly krotkie wymiary czasowe tych zaje¢ (do 10 godzin).
Na dodatkowe zajecia z przedmiotu wybranego w wymiarze 11-20 godzin chodzito
0 10% wigcej ucznidow niz z jezyka polskiego czy jezyka obcego.



Tab. 7. Czy uczen uczgszczal na dodatkowe, bezplatne zajecia z przedmiotéw
maturalnych w klasie maturalnej (pyt.4.)

Jezyk polski Jezyk obcy Wybrany przedmiot
liczebno$¢ | w % | liczebno$¢ | w % | liczebno§¢ | w %
Nie uczgszczal/fa 607 61,1 539 54,0 407 40,5
Do 10 godzin 222 22,4 248 24,8 264 26,3
Od 11 do 20 godzin 93 9.4 105 10,5 185 18,4
0Od 21 do 30 godzin 32 32 55 5,5 74 7,4
Powyzej 30 godzin 39 3,9 51 5,1 75 7,5

Uczniowie, zapytani o znajomo$¢ wymagan egzaminacyjnych zaréwno do
egzaminu ustnego (jezyk polski, jezyk obcy), jak i pisemnego (jezyk polski, jezyk
obcy, wybrany przedmiot), odpowiadali podobnie, deklarujac te znajomos¢ z sita —
znam dobrze wymagania (30%) 1 znam wymagania (70%).

Nastgpnie poproszono uczniéw o to, by wskazali, skad dowiedzieli si¢
o wymaganiach egzaminacyjnych oraz ocenili przydatno$¢ réznych
informacji o wymaganiach egzaminacyjnych dla siebie. Najczgsciej wska-
zywano na najwyzszq przydatno$¢ informacji otrzymywanych od nauczycieli
podczas lekcji w szkole (59%) i podczas dodatkowych, bezptatnych zajec
(26%). Prawie tak samo czgsto ze stwierdzeniem najwyzej uczniowie ocenili
probne egzaminy (52%). Wérdd zroédel, ktore uczniowie ocenili najnizej,
wystapity serwisy okrggowych komisji egzaminacyjnych (17%), prase
(16%) oraz informatory maturalne (12%). Z zestawienia danych w tab. &.
wynika takze, ze 64% uczniéw nie korzystato z ptatnych korepetycji, a 71%
z nie korzystato z ptatnych kursow.

Nastgpny blok pytan dotyczyt przygotowywania si¢ do egzaminu matural-
nego poprzez uczestnictwo w kursach przygotowawczych organizowanych przez
rozne instytucje przygotowujace do konkretnych egzaminéw maturalnych oraz
poprzez korepetycje. Z korepetycji podczas przygotowywania si¢ do egzaminu
korzystatlo 31% badanych. Jako korepetytora wskazano najczgsciej nauczyciela
z innej szkoty (68%), nastgpnie innego nauczyciela ze szkoty, do ktorej uczeszczat
uczen (34% ). Na platne kursy przynajmniej z jednego przedmiotu uczgszczato 15%
badanych uczniéw. Organizatorami tych kursow dla 27% uczgszczajacych byta
szkola ponadgimnazjalna, dla 13% wyzsza uczelnia i w 75% prywatna firma.



Tab. 8. Ocena zrodet informacji o wymaganiach egzaminacyjnych (pyt.6.)

Ocena przydatnos$ci
Rodzaje zrodet Niekorzystal |  Najwyzej Tak sobie Najnize;

liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| %

Nauczycielepodezasiekefi | 15|y 5 | 505 | 504 | 378 |377| 14 | 14
w szkole

Nauczyciele podczas dodat-

Ko et | 250 266 | 249|265 | 380 |404| 62 | 66
Informatory maturalne 147 [15,1] 270 | 27,7 443 [455]| 114 | 117
Serwisy intemetowe komisfi | 34> | 365 | 134 | 142 300 |31,7] 169 |17.9
egzaminacyjnych

Probne egzaminy 26 2,7 | 516 |52,8| 388 (39,7 47 4,8

Prasa (przyktadowe arkusze) | 212 [ 22,5 171 | 18,2 | 409 |43.4 | 150 [ 15,9
Podczas platnych kursow 659 | 71,3 71 7,7 90 9,7 | 104 [11,3
Podczas ptatnych korepetycji | 598 | 63,9 | 132 | 14,1 | 118 [12,6 | 88 9,4

Tab. 9. Kto udzielat korepetycji (pyt.11.)

Korepetytor to: Liczba | Procent
Nauczyciel uczacy ucznia 34 19,3
Inny nauczyciel ze szkoly, do ktorej uczgszczat uczen 65 33,7
Nauczyciel polecony przez nauczyciela uczacego ucznia 11 6,6
Nauczyciel innej szkoty 156 67,8
Nauczyciel akademicki 31 18,0
Nauczyciel z ogloszenia 28 16,4
Osoba zajmujaca si¢ dana dziedzina (ale nie nauczyciel) 42 23,5
Student 50 273

Z analizy tab. 10. wynika, ze najczesciej uczniowie korzystali z korepetycji
z jezyka obcego, nastepnie wybranego przedmiotu i jezyka polskiego. Rozktad
liczby godzin korepetycji z jezyka polskiego znacznie rozni si¢ od rozkladu go-
dzin korepetycji z jezyka obcego 1 wybranego przedmiotu. Korepetycje z jezyka
polskiego najczesciej ograniczaja si¢ do 10 godzin (62%), w kolejnych dwoch
przedzialach godzinowych stanowia okoto 14% i trzykrotnie maleja powyzej
30 godzin. Rozklady godzin korepetycji z jezyka obcego i przedmiotu wybranego
sa podobne. Najczgsciej sa to korepetycje w wymiarze tacznym do 10 godzin
(30%). Co piaty pobiera korepetycje w wymiarze od 11 do 20 godzin. 18% korzy-



stajacych z korepetycji z jezyka angielskiego i 16% korzystajacych z korepetycji
z wybranego przedmiotu pobiera je w wymiarze powyzej 40 godzin.

Tab. 10. Liczba godzin korepetycji z przedmiotow zdawanych na maturze

Przedmiot maturalny | Do 10 [ 11 do 20| 21 do 30 34110(10 PO‘Z(})]ZGJ Ogodtem
Jezyk  |Czestos¢ | 104 22 24 6 11 167
polski  fprocent | 62,3 | 13,2 14,4 3,6 6,6

Jezyk Czestosé 73 47 39 39 46 244
obcy Procent | 29,9 | 193 16,0 16,0 18,9

Wybrany | Czestosé | 56 42 33 27 30 188
przedmiot | procent | 298 | 223 17,6 14,4 16,0

Tab. 11. Powdd korzystania z korepetycji (pyt.13.)

Powéd Liczba/ | Jezyk | Jezyk | Wybrany |Ogodtem
procent | polski | obcy | przedmiot | N=946
Chcial/ta zda¢ mature, a nie uczyt sig | Czgstos¢| 59 97 70 226
systematycznie przez 3-4 lata Procent | 383 | 54,5 53 240
_ . Czestos¢| 10 16 11 37
Zalecenie nauczyciela
Procent 7,8 11,6 8,1 4.0
Chg¢ uzyskania jak najlepszego Czestos¢| 120 179 161 460
iku ma
wyntamatury Procent | 759 | 869 84,7 29,0
Woplyw rodzicéw Czestos¢| 32 53 43 128
Procent | 24,4 36,3 29,5 14,0
Wigkszosé kolezanek i kolegow Czgstos¢| 29 36 30 95
brala korepetycje Procent | 22,1 | 263 217 10,0

Uczniowie pytani o powody korzystania z korepetycji najczesciej wskazywali
na: che¢ uzyskania jak najlepszego wyniku na maturze (49%) oraz che¢ zdania
matury mimo niesystematycznosci w nauce podczas nauki w szkole ponadgimna-
zjalnej (24%), zalecenie rodzicow (14%) i wptyw kolezenski (10%). Dla kazdego
przedmiotu (jgzyk polski, jezyk obcy) lub grupy przedmiotow (przedmiot wybrany)
ten sam powdd jest najwazniejszy, ale w réznym nasileniem. Respondenci czgsciej
uczeszezali na korepetycje z jezyka obcego 1 wybranego przedmiotu niz z jgzyka
polskiego. Jednym z powodéw moze by¢ migdzy innymi fakt, Zze znacznie czgsciej



nie uczyli si¢ systematycznie w szkole jezykéw obcych iprzedmiotu wybranego
(tab.11.).

Nastgpny blok pytan w kwestionariuszu dotyczyt probnej matury, do ktorej
przystapito 99% badanych. Co dala uczniom prébna matura? Do wszystkich
stwierdzen dotyczacych korzysci, ktore mogta im da¢ matura probna, uczniowie
ustosunkowali si¢ zdecydowanie pozytywnie (tab. 12.). Najnizszy odsetek pozy-
tywnych odpowiedzi uzyskato stwierdzenie ,,oméwienie wynikow przez nauczycie-
la zmobilizowatlo mnie do nauki” — pozytywnie odpowiedziato 71% uczniow.
W pozostatych kategoriach odpowiedzi pozytywne - (zdecydowanie tak i raczej tak)
stanowily ponad 95% odpowiedzi.

Tab. 12. Co data matura prébna (pyt.15.)

Stwierdzenia Zdecydowanie | Raczej Raqzej Zdecydpwame

tak tak nie nie

Umozliwita lepsze Czgstos¢ 596 378 27 4

poznanie wymagan

egzaminacyjnych Procent 59,3 37,6 2,7 0,4

Pozwolita oszacowaé CZQStO §é 573 388 34 4

czas niezbgdny na

wykonanie zadan Procent 57,4 38,8 34 0,4

Pozwolita oceni¢ po- Czgstosé 520 432 52 6

ziom przygotowania do

matury Procent 51,5 42,8 5,1 0,6

Omowienie wynikow |- e 206 494 | 244 53

przez nauczyciela zmo-

bilizowato mnie do

nauki Procent 20,7 49,5 24,5 53

Pozwolita pozna¢ rezul- | Czgstos¢ 546 422 31 5

taty samodzielnej pracy | procent 54,4 42,0 | 3,1 0,5

Ostatni blok pierwszej czesci kwestionariusza dotyczacej kwestii, ktore
mogly wplyna¢ na przygotowanie uczniéw do matury i dotyczy rdznych
aspektow pracy nauczycieli w szkole podczas lekcji oraz atmosfery panuja-
cej w klasach. Pytania przedstawione byly w postaci stwierdzen, do ktorych
uczniowie mieli ustosunkowac si¢ na czterostopniowej skali (zawsze, czesto,
rzadko, nigdy). Okresleniom przypisano wartosci liczbowe od 5 dla okresle-
nia zawsze do 2 dla okreSlenia nigdy. Uczniowie najczesciej, udzielajac
odpowiedzi, wybierali srodkowe pozycje skali. Jednoznacznie jednak po-
przez sposéb udzielania odpowiedzi wymuszono wskazanie na wystgpowa-
nie zjawiska lub nie, bez mozliwo$ci wstrzymania sie od odpowiedzi. Sredni
wynik dla wszystkich 14 pytan to 3,7.



Najwyizsze oceny uzyskaly stwierdzenia: Nauczyciele zwracali uwage na
umiejetnosci, ktore bedq sprawdzane podczas egzaminu, Nauczyciele wymagali
systematycznej pracy, Zalezato mi, aby sie jak najwiecej nauczy¢ na lekcjach;
Nauczyciele zachecali do zadawania pytan o wszystko, co niezrozumiate.
W czterech cytowanych stwierdzeniach co najmniej 20% ankietowanych wy-
brato odpowiedz zawierajaca przekonanie o sile - zawsze.

Najnizsze oceny uzyskaly stwierdzenia: Uczniom w klasie zalezalo, aby na
lekcjach jak najwiecej sie nauczy¢,; Po klasowkach nauczyciele pisali lub mowili
nad czym nalezy pracowad, by uzyskac lepszy wynik; W toku nauki bylem na
biezqco informowany o brakach w wiedzy i umiejetnosciach; Sposob prowadze-
nia lekcji zachecat do aktywnosci. W czterech cytowanych stwierdzeniach od
40% do 55% uczniéw wybralo odpowiedz rzadko wyrazajaca ocene dla czgsto-
$ci wystepowania tego typu dziatania nauczycieli (tab.13.).

Tab. 13. Opinie dotyczace nauki w szkole (pyt.17.)

Zawsze | Czgsto | Rzadko | Nigdy Srednia

Stwierdzenia =) | = | ) | D) | 37584031
Lekcje w szkole byty Czestosé 26 575 406 19 16
interesujace ’

Procent 2.5 56,0 39,6 1,9
Sposdb prowadzenia Czgstosé 28 376 568 52
lekcji zachecat do ak- 3.4
tywnosci Procent 2,7 36,7 55,5 5,1
Mam bardzo wymagaja- | Czgstos¢ | 102 718 196 3 1.9
cych nauczycieli Procent | 10,0 | 70,5 | 192 | 03 ’
Nauczyciele zachgcali Czestos¢ | 211 431 335 47
do zadawania pytan 38

o0 wszystko, co niezro- Procent 20,6 42,1 32,7 4.6
zumiate

Uzyskiwalem wyjasnie- | Czgstos¢ | 196 500 296 28
nia na wszystkie zagad- 38

nienia, ktore byly nie- Procent | 19,2 49,0 29,0 2,7
zrozumiale

Nauczyciele udzielali Czgstos¢ | 110 459 371 83
wskazowek, jak si¢ 3,6
uczyé Procent 10,8 449 36,3 8,1
ol i
Nauczyciele zwracali | ool 317 | sg3 | 113 15
uwagg na umiejetnoscei, 42

ktore beda sprawdzane

podczas egzaminu Procent 30,4 57,0 11,1 1,5

Po klaséwkach nauczy-

ciele pisali lub mowili Czgstos¢ | 100 365 419 136 3.4




Zawsze | Czgsto | Rzadko | Nigdy Srednia

Stwierdzenia =) | 0 | =) | & | Gsdo3n

nad czym nalezy praco-
waé, by uzyskac lepszy | Procent 9,8 35,8 41,1 13,3
wynik

Uczniowie w klasie Czestosé| 100 | 405 | 422 95

pomagali sobie nawza- 3,5
jem w nauce Procent 9,8 39,6 41,3 9,3

W toku nauki bylem na

L Czgstos¢| 59 350 515 101
biezaco informowany 34

o brakach w wiedzy
i umiejgtnosciach
Uczniom w klasie zale- | Czgsto$¢ 39 365 515 102

zalo, aby na lekcjach jak 33
najwiecej sie nauczyé Procent 3,8 35,7 50,4 10,0

Procent 58 34,1 50,2 9,9

Nauczyciele wymagali | Czestos¢ | 344 580 92 6 42
systematycznej pracy | procent | 33,7 | 56,8 | 9.0 0,6 ’
Zalezalo mi, aby si¢ jak | Czgstos¢| 220 624 166 13

najwigcej nauczyé na 4,0
lekcjach Procent 21,5 61,0 16,2 1,3

W szkole nauczono Czestose 92 405 414 111 15

mnie, jak si¢ uczy¢

Procent 9,0 39,6 40,5 10,9

Sytuacja spoleczna ucznioéw i ich plany na przyszlosé

Respondenci najczesciej wychowywali si¢ w pelnych rodzinach (87%).
Z jednym z rodzicéw mieszka 12% badanych uczniow. 93% posiada rodzenistwo,
w tym 34% jedno i tyle samo - dwoje oraz troje i wigcej. 56% ankietowanych
mieszka na wsiach, a 69% uczgszczalo do szkoly w miejscu zamieszkania. Nie
zmienito szkoty w trakcie nauki w szkole ponadgimnazjalnej 93% badanych. Czas
poswigcany na droge do szkoly i ze szkoly najczesciej zajmuje do 30 minut
(38%). Kolejna grupe stanowia uczniowie, ktorym droga do szkoty zajmuje od 31
do 60 minut (26%). Dla 18% uczniow droga zajmuje ponad 60 minut, a dla 2,4%
- powyzej 2 godzin.

Pozycje spoleczng rodzicow ustalono z wykorzystaniem klasyfikacji EGP.
Konstrukcja wskaznika opiera si¢ na standardzie ISCO, wzbogaconym o pytania
o wlasno$¢ stanowiska pracy (praca na wilasny rachunek vs praca najemna) oraz
liczbe 0s6b nadzorowanych w miejscu pracy. Zawodowo pracuje 66% ojcow
150% matek. Bezrobotnych jest 13% ojcow i 26% matek. Okoto 10% obojga
rodzicdw jest rencistami.

Klasyfikacia EGP w swej najbardziej szczegotowej postaci sklada sie
z 11 kategorii. Wyniki badan przedstawiono w tab.14. Przygladajac si¢ wynikom,



mozna dostrzec znaczne rdznice w pozycji spolecznej obojga rodzicow (opieku-
now). Ojcowie najczesciej naleza do robotnikow wykwalifikowanych (28%)
i robotnikow niewykwalifikowanych (23%) oraz inteligencji, wyzsze kadry kie-
rownicze stanowi 11%. Matki natomiast to specjalistki w zawodach umystowych
sredniego szczebla (25%) oraz pracownice umystowe wykonujace rutynowe pra-
ce biurowe (18%). Udzial kobiet zatrudnionych w zawodach robotniczych jest
o polowe nizszy niz mezczyzn, a w grupie 1. inteligencja, wyzsze kadry... pro-
centowy udziat kobiet jest minimalnie wyzszy niz mezczyzn.

Tab. 14. Pozycja spoteczna ankietowanych uczniow (wskaznik oparty na pytaniach

nr 20, 21, 22)
. jci Matk
Kategorie Ojciec atka
Liczba % Liczba %
inteligencja, wyzsze kadry kierownicze przedsig-
1 | biorstw i urzgdnicy panstwowi wraz z przedsta- 86 10,9 74 11,4
wicielami wielkiego biznesu
) specjalisci w zawodach umystowych sredniego 64 8.1 161 2438
szczebla
3 | pracownicy umyglow1 wykonujacy 15 1.9 118 18.2
rutynowe prace biurowe
pozostali pracownicy umystowi w handlu
4 | 1 0,1 - -
i ustugach
5 wlasc1c1ctle’ firm poza rolnictwem, zatrudniajacy 56 7.1 16 2.5
pracownikow
6 W}ascme]e poza rolnictwem nie zatrudniajacy 55 7.0 3 49
nikogo
fizyczni pracownicy nadzoru 38 4,8 15 2,3
robotnicy wykwalifikowani 226 28,6 94 14,5
robotnicy niewykwalifikowani 183 232 82 12,7
10 | robotnicy rolni 4 0,5 4 0,6
11 | whasciciele gospodarstw (chtopi w Polsce) 62 7,8 52 8,0

Wyksztalcenie matek uczniéw jest nieco wyzsze niz 0jcOW zarOwno
w grupie wyksztalcenia wyzszego, jak pomaturalnego i $redniego. Najlicz-
niejsza grupg stanowia rodzice z wyksztalceniem zawodowym (45% ojcow
1 30% matek).



Tab. 15. Wyksztalcenie rodzicow (pyt. 24.)

Poziom wyksztatcenia Ojeiec Matka
Czgstosé Procent Czgstosé Procent
Podstawowe 50 5,0 51 5,0
Zasadnicze zawodowe 447 45,1 309 30,4
Srednie 204 20,6 288 28,4
Pomaturalne 109 11,0 148 14,6
Wyzsze 109 11,0 151 14,9
Nie wiem 72 7,3 68 6,7

Uczniowie pytani o to, czy moga liczy¢ na pomoc rodzicow w nauce, najcze-
$ciej potwierdzili taka mozliwos¢ w przypadku jezyka polskiego - 76% uczniow
z przekonaniem zdecydowanie tak 1 raczej tak. Prawie tyle samo uczniow czuto
mozliwo$¢ wsparcia ze strony rodzicow w nauce z przedmiotu wybranego (63%).
W przypadku jezyka obcego przewazaty odpowiedzi negatywne (55%) — raczej nie
1 zdecydowanie nie. Uzyskane jednak wyniki w ocenie badajacych sa mato praw-
dopodobne ze wzgledu na podejrzenie innego zrozumienia znaczenia ,,pomocy’’.
Prawdopodobnie odpowiadajac na to pytanie, mieli na mysli zrozumienie dla po-
trzeby pomocy poprzez korepetycje niz pomocy osobistej, w zwiazku z czym wyni-
ki te nie mogg by¢ interpretowane tak samo jak na nizszych poziomach edukacyj-
nych.

Polozenie materialne swoich rodzin sytuowali najczesciej w poblizu $rodko-
wej pozycji skali - $rednie (55%), ktore okreslono jako - okofo sredniej krajowej,
dobre (27% ), ktore okreslono jako nieco powyzej sredniej krajowej 1 bardzo dobre
(5%) - znacznie powyzej $redniej krajowej). Zte 1bardzo zle polozenie materialne
(ponizej Sredniej krajowej 1 znacznie ponizej) odpowiednio 12% 1 1,5%.

Plany na przyszlos¢ to przede wszystkim plany zwiazane z podjeciem studiow
(93%). Studia w kraju zamierza podjac 85,4% badanych, natomiast 7,6% ma zamiar
rozpoczaé studia za granica. Warto zwroci¢ uwagg na fakt, ze 35% badanych chce
rownoczesnie studiowa¢ i pracowac niezaleznie od tego, czy beda studiowac
w Polsce, czy za granica. Prawie 70% badanych ma zamiar podja¢ pracg zarobkowa
w Polsce.

Zakonczenie

Do przedstawienia wynikéw badan prowadzonych w OKE w Krakowie sktoni-
o mnie przekonanie, Ze jeszcze wszyscy za mato wiemy o tym, jak uczniowie po-
strzegaja szkole¢ ponadgimnazjalng i jej starania w zakresie zapewnienia rozwoju
rozumianego jako ciag zmian dhlugotrwatych i wzglednie nieodwracalnych, upo-
rzadkowanych w sekwencje rosnaca a spowodowanych wewnetrznymi sitami jed-



nostki lub grupy spofecznej’. Jest to zadanie szczegdlnie trudne na tym poziomie
edukacyjnym, mimo ze w wyniku prowadzonej selekcji do szkét nastepuje pewne
zmniejszenie dysproporcji miedzy uczniami w zakresie tego, co umieja uczniowie
,hawejsciu”. Dobrze, ze selekcja odbywa si¢ na zasadzie rtownowagi dwoch nieza-
leznych metod: diagnozy nieformalnej diagnostyki rozwojowej, dokonanej srod-
kami wtasnymi nauczyciela (ocena szkolna koncowa) i unormowanej diagnostyki
rozwojowej zwiazanej z zastosowaniem standaryzowanych narzedzi pomiaru wy-
korzystywanych w egzaminach zewngtrznych i interpretacja wynikow zgodnie
z zasadami pomiaru dydaktycznego przez co zmniejsza niepewnos¢ co do wyniku
diagnozy rozwoju osiagnig¢ zard6wno emocjonalno-motywacyjnego, jak 1ipo-
Znawczego.

Mimo selekcji na tym poziomie edukacyjnym w szkotach konczacych si¢ eg-
zaminem maturalnym nastepuje nadal podzial na tych, ktoérzy juz maja dos¢ nauki
ina tych, ktorzy mysla smialo o wlasnym rozwoju. Réwnie waznym zadaniem
pedagogicznym niezaleznie od wynikow zewngtrznych egzaminow jest wigc pod-
trzymanie checi uczenia sig przez kazdego ucznia i wskazanie postgpu, jaki uczynit
w okreslonym czasie, a to moze i powinien wykonywaé na co dzien nauczyciel.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze uczniowie pozytywnie oceniaja szkote, réznicu-
jac wyraznie opinie dotyczace nauki w szkole na te, ktore zwiqzane byly
z wymaganiem Systematycznej pracy 1 zwracaniem szczegolnej uwagi na te umiejet-
nosci, ktore sq sprawdzane na egzaminach od tych, ktore zdarzaja si¢ rzadko, jak:
sposob prowadzenia lekcji zachecal do aktywnosci, w toku nauki bytem informowa-
ny na biezqco o brakach w wiedzy i umiejetnosciach, nad ktorymi mam pracowac
oraz probne egzaminy. Dwie najnizsze oceny (ponizej Sredniej dla 14 stwierdzen),
uczniowie wystawili sobie, wybierajac odpowiedz rzadko, w stwierdzeniu: uczniom
w klasie zalezalo, aby na lekcjach jak najwiecej sie nauczyé i uczniowie w klasie
pomagali sobie nawzajem. Warto takze zwroci¢ uwage na fakt, ze sposob, w jaki
odbywa si¢ omowienie wynikow pracy ucznia przez nauczyciela, nie byt w stanie
spowodowac¢ mobilizacji do nauki 30% uczniéw, w tym 5,3% zdecydowanie nie.

Brak stabilizacji kadrowej 1 mata liczba godzin z przedmiotow (do wyboru)
oraz niesystematyczno$¢ w nauce, z ktdrej uczniowie zdaja sobie dobrze sprawe,
skutkuje ubieganiem si¢ o pomoc indywidualng u korepetytora. Jego pomoc ma
wyraznie by¢ ukierunkowana na zadanie, ktdre stoi przez uczniem,
np. przygotowanie si¢ do egzaminu ustnego z jezyka polskiego (dominanta liczby
godzin korepetycji to 10 godzin) lub na te wiadomosci i umiejetnosci, ktore nie
zostaly uwzglednione w programie ksztalcenia lub wycwiczone podczas zajec
zjezykéw obcych czy wybranego przedmiotu. Poprzez uswiadomienie uczniom
wymagan egzaminacyjnych zilustrowanych wieloma juz zadaniami wzrosta
u uczniow wyraznie $wiadomos¢ ,,brakow”, ktore utrudniaja dalsze samodzielne ich

3 A.Brzezinska, Spoleczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000.



uczenie si¢. Sigganie po korepetycje moze by¢ rozumiane jako dziatania podejmo-
wane z motywacja wewnetrzna' majace na celu szybkie nadrobienie zaleglosci
powstatych w wyniku niesystematycznej pracy. Potwierdzaja to takze rozmowy
z nauczycielami, ktorzy udzielaja korepetycji. Ubiegajacy si¢ o nie uczniowie wy-
raznie nakreslaja program zajec, ktore chcieliby otrzymac, znacznie rzadziej poddaja
si¢ probie nauczenia ich wszystkiego, co uwaza za stosowne korepetytor. Sadze, ze
moze by¢ mala ,jaskotka czyniaca wiosng”, ktora odwrdci wynik badania M. Du-
dzikowskiej (1993), o ktorym wspomina w artykule B. Niemierko — nasza mlodziez
Jest mato zainteresowana wilasnym rozwojem. Moze o tym $wiadczy¢ takze fakt
znacznego zwigkszenia si¢ ambicji uczniow, majacych dalsze plany edukacyjne
zwigzane z podjeciem studiow, w stosunku do badan prowadzonych rok wczesnie;.
Zwigkszyt si¢ takze procentowy udzial tych, ktorzy wraz z podjeciem studiow maja
zamiar podja¢ pracg zarobkowa. Jak wynika z rozméw prowadzonych ze studenta-
mi, podjgcie pracy zwiazane jest nie tylko z konieczno$cia zdobycia $srodkéw na
studiowanie, ale takze z potrzeby rownoczesnego nabywania doswiadczenia wyma-
ganego czgsto przez pracodawcoOw w momencie ubiegania si¢ o zatrudnienie po
zakonczeniu studiow.

Szkota jest instytucja powotana do nauczania i tworzenia warunkéw do uczenia
si¢ stosownie do wieku rozwojowego mtodziezy. Jestem gleboko przekonana, ze
egzaminy, ktérych wymagania sa jasno okre$lone i mozliwe do spehienia oraz
znane tym, ktorzy do nich maja przystapi¢ na kazdym poziomie edukacyjnym
1w dorostym zyciu zawodowym, a wigc niezaleznie od wieku podejmowania na-
uki, wyraznie pomagaja w rozwoju kazdego czlowieka. Nie ma wigkszej sily sty-
mulujacej rozwoj jak koniecznos$¢ przystapienia do egzaminéw z mozliwoscia po-
prawienia wyniku uczenia.

Rozwojowi systemu egzaminacyjnego potrzebna jest poglebiona refleksja
1 diagnoza stanu obecnego, aby madrze méc zaplanowac ich dalszy rozwdj. Nalezy
mie¢ nadzieje, ze temu celowi moze m.in. stuzy¢ nasza konferencja diagnostyki
edukacyjnej.
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