XIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjne;j
Uczenie si¢ i egzamin w oczach uczniow.
Lomza, 5 -7.10.2007

Matgorzata Boba
Maria Michlowicz
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Droga do sukcesu dydaktycznego

Wstep

Wyniki kazdego egzaminu rozpatrywane sa przez osoby zainteresowane —
glownie nauczycieli i uczniow — w kategoriach jednego z zyciowych sukcesow.
Decyduje o tym fakt oceny pracy szkoly przez organy prowadzace inadzorujace
wiasnie na podstawie wynikow z kolejnych sesji egzaminacyjnych. W wypadku
egzaminu gimnazjalnego dodatkowo jego wynik stanowi podstawe rekrutacji do
wymarzonej szkoly. Rozpatrywanie wynikow egzaminu w kategoriach jednego
z zyciowych sukcesow moze stanowi¢ — iniejednokrotnie stanowi — pozytywne
wzmocnienie podejmowanych przez nauczycieli i uczniow dziatan, gdyz wysokie
wyniki tacza si¢ z uczuciem satysfakcji.

Zrodlem tego uczucia moze byé kazdy odnotowany oraz udokumentowany
przyrost wiadomosci i umiejgtnosci. Dlatego cenne moze si¢ okaza¢ wprowadzenie
kolejnego miernika pracy szkoty, jakim jest edukacyjna warto$¢ dodana. Prace nad
tym wskaznikiem pomiaru dydaktycznego jeszcze trwaja pod kierunkiem specjalistow
z Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z udzialem pracownikow komisji okregowych.
Mimo ze magia liczb jest istotnym elementem tych badan, autorki niniejszego
artykulu zadaly sobie nieco inne pytanie: jakie relacje mozna zaobserwowaé
miedzy wysokimi wynikami z egzaminu zewnetrznego przekladajacymi si¢ na
wysoki wskaznik EWD apoziomem rozwigzan wystepujacym w pracach
uczniéw?' Zagadnienie to stalo si¢ przedmiotem badan przeprowadzanych jesienia
2006. Wyniki tych badan zostaly opublikowane na stronie OKE w Krakowie
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(www.oke.krakow.pl) pod tytutem Anatomia sukcesu  dydaktyczno-
wychowawczego wybranych szkot powiatu krosnienskiego.

Charakterystyka wybranej proby badawczej

Podstawowym kryterium doboru badanej proby byt wysoki wskaznik EWD
w dwoch kolejnych sesjach egzaminacyjnych (2005 i 2006). Prace uczniéw
zostaly réwniez wyselekcjonowane z uwagi na lokalizacj¢ szkoly oraz jej
wielko$¢ mierzona liczba ucznidow. Wybrano cztery gimnazja. Lacznie analizie
poddano prace 277 uczniow klas III z egzaminu gimnazjalnego w czesci
humanistycznej z kwietnia 2006 roku.

Tab. 1. Zestawienie liczebno$ci ucznidéw klas III gimnazjum w badanych szkotach

. . . . . . . Gimnazjum
Gimnazjum | Gimnazjum | Gimnazjum miasto . R
Klasy c .. . e e g . miasto — siedziba
wiejskie wiejskie — siedziba gminy .
powiatu
A 21 25 28 28
B 25 26 26
C 20 26
D 25
E 27
Suma 21 50 74 132

Whnikliwy przeglad prac uczniéw poprzedzito rozpoznanie warunkow
ksztalcenia. Poddano analizie dokumentacj¢ z wybranych szkot, ktora
dysponowata OKE w Krakowie:

— ankiety wypelione przez dyrektoréw szkot w czerwcu 2006 r.,

— prace zawierajace rozwiazania uczniowskie z czg$ci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego z kwietnia 2006 r.,

— dane o wynikach egzaminu proébnego z grudnia 2005 r.,

— wyniki z egzaminu wlasciwego z kwietnia 2006 r.

Dzigki analizie danych, ktérymi dysponuje OKE w Krakowie z czterech
badanych szkét, stato si¢ mozliwe wskazanie czynnikoéw sprzyjajacych
uzyskaniu wysokiego wskaznika EWD. Osiagnigcia w zakresie ksztatcenia sa
rozpoznawane poprzez wyniki uczniow. Sukces dydaktyczny szkoty, mierzony
wskaznikiem EWD, zalezy — migdzy innymi — od postawy uczniow.
W badanych placéwkach stwierdzono:
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— sprecyzowane zainteresowania gimnazjalistow,
— duze mozliwosci niektorych uczniéw, przekladajace si¢ na osiagnigcia
w konkursach przedmiotowych,

— wysokie aspiracje dotyczace drogi zyciowej,

— zaangazowanie w dziatalnos$¢ szkoty w srodowisku lokalnym i nie tylko

Postawy uczniow w procesie ksztatcenia ulegaja jednak formowaniu. W tym
procesie wazna role odgrywaja osoby doroste — rodzice (prawni opiekunowie)
i nauczyciele. Dyrektorzy w wypehlianych przez siebie ankietach podkreslali
wage postawy tych pierwszych. Rodzice nie tylko wspotpracuja z badanymi
szkotami, ale — przede wszystkim — wspoéldziataja, czyli rozumieja swoje
zadanie jako ksztaltowanie odpowiedniej postawy ucznia wobec nauczyciela.
Starania rodzicow w tym zakresie sa podejmowane, poniewaz ze strony
nauczycieli zatrudnionych w badanych szkotach moga zauwazy¢ zachowania,
ktore czynia bardziej wiarygodnymi zabiegi dotyczace budowania i wspierania
autorytetu nauczyciela.

Nauczyciele badanych szkot:

— stawiaja przed soba okreslone cele,

— przejawiaja troske o harmonijny rozwoj ucznia,

— indywidualizuja proces nauczania,

— krytycznie oceniaja efekty swojej pracy, dokonuja ewaluacji metod
ksztatcenia i warsztatu metodycznego,

— buduja programy naprawcze,

— staraja si¢ wychodzi¢ naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom uczniow,
prowadzac na przyktad zajgcia dodatkowe.

Przyjecie przez nauczycieli opisanych wyzej postaw jest zalezne od polityki
o$wiatowej szkoty jako placowki. Waznym czynnikiem w tym przypadku moze
okaza¢ sig¢ troska o wlasciwa organizacjg pracy, ktorej sygnalem w badanych
szkotach sa na przyktad:

— liczba ucznidéw w poszczegdlnych oddziatach (30 lub mniej osdb),

— wyposazenie szkoly.

Wymienione wyzej czynniki sprzyjaja odniesieniu sukcesu dydaktycznego
mierzonego przez EWD, ale nie decyduja o nim. Brak ktoérego$ z nich nie
warunkuje niepowodzenia szkoty.

Na podstawie przeprowadzone] analizy wstgpnej wyselekcjonowano grupeg
umiejgtnosci, ktorych stopien opanowania warto podda¢ obserwacjom.



Zdecydowano si¢ skupi¢ uwagg na umiejetnosciach opisanych w I obszarze
standardow wymagan egzaminacyjnych, czyli tworzenie wiasnego tekstu. Taki
wyboér podyktowany byt stopniem trudnosci tych umiejetnosci oraz faktem, ze
odpowiednie przygotowanie z zakresu czytania iodbioru tekstow kultury
(I obszar standardow) w 2006 r. moglo decydowaé w pewnej mierze
o poprawne;j realizacji zadan sprawdzajacych umiejetnosci tworzenia wlasnego
tekstu (Il obszar standardow). Z uwagi na konieczno$§¢ wykonania ztozonego
rozumowania w przypadku realizacji zadan z zakresu tworzenia wlasnego
tekstu, punktacja za te zadania w dotychczasowych sesjach egzaminacyjnych nie
osiagata pulapu poziomu zadowalajacego, czyli 70% punktow mozliwych do
uzyskania.

Whioski z analizy odpowiedzi uczniow

Charakterystyka szkot na podstawie danych pochodzacych z elektronicznego
systemu OKE oraz ankiet wypelnianych przez dyrektoréow szkét pozwala
uzyska¢ obraz pracy placowki z dominacja aspektu administracyjnego.
W kontekscie wynikdéw egzamindw zewngtrznych warto jednak zastanowié sie,
jakie efekty warsztatu pracy nauczycieli decydowaly o jakosci odpowiedzi
przystepujacych do egzaminu?

Analiza wynikow probnego egzaminu (przeprowadzonego na obszarze
objetym dziatalnoscia OKE w Krakowie w grudniu 2005 r.) dla wybranych
szkol, w poréwnaniu z wynikami uczniow catego powiatu, wskazywata, ze
o sukcesie egzaminacyjnym, przekladajacym si¢ na wysoka EWD, mogla
zadecydowac realizacja zadan sprawdzajacych umiejetnosci z zakresu tworzenia
wlasnego tekstu. Uczniowie z wybranych szkoét lepiej od populacji calego
powiatu poradzili sobie z realizacja zadan wymagajacych formutowania wlasnej
wypowiedzi o charakterze uzytkowym (dedykacja, ogloszenie) oraz dluzszej
wypowiedzi pisemnej (rozprawka).

Na podstawie analizy prac ucznidow po egzaminie gimnazjalnym w czesci
humanistycznej, przeprowadzonym w kwietniu 2006 r., nie uzyskano informacji
o przyjetych przez nauczycieli metodach pracy. W ich zawartosci dostrzezono
jednak przestanki pozwalajace wnioskowaé o obecnosci w warsztacie
dydaktycznym nauczyciela pewnych akcentow. Innymi stowy na ich podstawie
mozna bylo sformutowa¢ hipotezg, ze nauczyciele z wybranych szkot maja
sprecyzowane cele dzialan dydaktycznych wobec wymogow ksztalcenia



okreslonych w standardach egzaminacyjnych. Wiedza, ktére umiejetnosci,
niezbedne do realizacji zadan edukacyjnych, powinny by¢ opanowane przez
absolwenta gimnazjum.

Podczas wstepnej analizy 277 prac odnotowano:
— zblizony pod wzgledem spetnienia wymagan poziom rozwiazan,
— zrdznicowanie treSciowe wypowiedzi uczniow,
— ro6znorodno$¢ rozwiazan pod wzgledem stylistycznym i kompozycyjnym,
— tworzenie wypowiedzi w ramach przyswojonych podczas edukacji regut
obowiazujacych we wskazanych w poleceniach formach wypowiedzi.

Odnotowane spostrzezenia mobilizowaly do szczegélowej analizy, ktorej
efektem byto:
— poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: jak nauczyciele z wybranych szkot
przygotowywali swoich uczniéw do egzaminu gimnazjalnego w 2006 1.2,
— uzyskanie wskazéwek pomocnych dla nauczyciela uczacego
przedmiotow humanistycznych, okreslajacych zakresy szczegotowych
celow ksztalcenia. Zbadanie wypowiedzi uczniow z wybranych szkot
pozwolito bowiem uzyska¢ katalog przyktadowych poprawnych (cho¢
nie bezblednych) rozwiazan oraz rozpozna¢ mechanizmy dochodzenia do
realizacji polecen.

Whioski po analizie streszczen’

W przypadku streszczenia w rozwigzaniach uczniéw zaobserwowano:

1. Utrwalanie kompetencji poznawczych w zakresie operowania informacjami
zawartymi w tekstach kultury, zwigzanych z:

— wyszukiwaniem informacji,

— selekcjonowaniem informacji,

— hierarchizowaniem informacji stosownie do sytuacji komunikacyjnej,

— odkrywaniem zaleznos$ci taczacych informacje zawarte w tekscie,

— przeprowadzaniem analizy kompozycji tekstu kultury.

2. Opanowanie umiejetnosci w zakresie komponowania wypowiedzi
i dostosowania $rodkow wyrazu do sytuacji komunikacyjnej, przejawiajace si¢
w:

— trosce 0 znajomos¢ stow w réznych znaczeniach,
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— dbatosci o s$wiadome wykorzystywanie zakresu znaczeniowego
uzywanych stow,

— przeksztatcaniu mowy zaleznej na niezalezna,

— budowaniu zdan ztozonych,

— funkcjonalnym wykorzystywaniu réznych konstrukcji sktadniowych
w danej sytuacji komunikacyjnej,

— stosowaniu stylu wypowiedzi z zachowaniem jego indywidualnych cech
oraz odpowiednio do norm poprawnos$ci stylistycznej obowiazujacych
w jezyku polskim.

3. Opanowanie umiegjetnosci dostosowywania wypowiedzi pod wzgledem
tresciowym i formalnym do sytuacji komunikacyjne;.

Na podstawie wymienionych obserwacji mozna wnioskowaé o tym,
ze podstawowymi celami ksztalcenia w zakresie przedmiotow humanistycznych
w wybranych szkotach stalo si¢ oswajanie ucznia z réznymi tekstami kultury.
Podczas zaje¢ z uczniami prawdopodobnie w taki sposéb prezentowano
uczniom wytwory kultury, ze kontakt z nowym dzietem — niezaleznie od formy
przekazu — byl bliski mlodemu czlowiekowi. Gimnazjalista nie czul
bezradnosci podczas spotkania z obca jego doswiadczeniom lub
zainteresowaniom forma lub trescia, poniewaz poznal mechanizmy zwiazane
z umiejetnoscia analizowania znaczen obecnych w tekscie. Pozwolity mu one
oswoi¢ si¢ z tekstami kultury obecnymi na zajgciach szkolnych, ale takze
stworzyly mozliwos¢ $wiadomego odbioru tekstéw, z ktorymi stykat sig
w zyciu. Dzialania podejmowane przez ucznia zostaly ukierunkowane przez
kogos, kto w sposob wiarygodny podzielit si¢ swoim doswiadczeniem
zwigzanym z odbiorem tekstu kultury i wykorzystaniem zawartych w nim
informacji. Na podstawie analizy streszczenia odnotowano réwniez, ze w swoim
warsztacie pracy nauczyciele badanych szkél zwracali uwagg na sposob
budowania przez ucznia zrozumiatego komunikatu dla odbiorcy (funkcjonalnosé
stosowania stownictwa oraz konstrukcji sktadniowych).

Zapisany powyzej katalog sktada si¢ z umiejgtnosci kluczowych. Mogly one
W Sposob znaczacy wspomoéc prace ucznia w przypadku realizacji dwoch
pozostatych form: ogloszenia i rozprawki.



Analiza sposobu realizacji ogloszenia®

Konieczno$¢ napisania ogloszenia w sytuacji egzaminacyjnej taczy si¢ z innymi
wymaganiami. Podstawa realizacji tej formy wypowiedzi jest umiej¢tne odczytanie
polecenia, ktore moze okresla¢, czy wypowiedz ucznia powinna mie¢ charakter
informacyjny lub perswazyjny. Podobnie jak w przypadku tworzenia innych form
uzytkowych, w tresci zadania zawarte sa takze informacje, ktére uczen musi
uwzgledni¢ w swej wypowiedzi. W arkuszu z kwietnia 2006 r. taka informacja byto
wyrazne okreslenie tematu ogloszenia. Pozostale wyrdzniki wskazanej formy
uzytkowej zalezaly od wyboru ucznia, jednak — zgodnie z kompozycja ogloszenia
— w schemacie punktowania przyjeto, ze przystgpujacy do egzaminu zrealizuje
temat, jezeli udzieli odpowiedzi na pytania: kto?, gdzie?, kiedy? Umiejgtnosc
ukierunkowanej analizy tekstu okazata si¢ przydatna dla wlasciwego zrozumienia
polecenia, na podstawie ktorego uczen okreslal dane oraz szukane niezbedne do
realizacji zadania. Pomimo ze kompetencje poznawcze dotyczyly tylko jednego
zdania, ich waga dla realizacji zadania byta bardzo duza.

Roéwnie istotne bylo przygotowanie uczniow do realizacji tej formy wypowiedzi
pod wzgledem kompozycyjnym i stylistycznym. Podstawowym elementem
ksztalcenia bylo w tym przypadku zapoznanie gimnazjalistow z celem
formutowania ogloszenia. Znajomo$¢ celu miata duzy wptyw na:

— wybor elementow tresci wlasnej wypowiedzi,
— dobdr srodkow jezykowych.

Uczniowie mogli zdecydowa¢, czy ich wypowiedz bedzie miala jedynie charakter
informacyjny, czy tez ubogaca ja elementami perswazji. Wybor kazdego z tych
sposobow wymagat $wiadomego doboru srodkow jezykowych. W przypadku
ogloszenia o charakterze informacyjnym konieczne byto przygotowanie uczniow do
formutowania zwigzltego komunikatu, niezaleznie od stopnia szczegdtowosci
zawartych w nim informacji. Ogloszenie perswazyjne cechuje zréznicowany dobor
srodkow wyrazu. Warto zwrdci¢ uwageg, ze uczniowie $wiadomie je stosowali, czyli
mozna wnioskowaé, ze przygotowanie do egzaminu i dalszego ksztalcenia
uwzgledniato zapoznanie gimnazjalistow z technikami perswazji — niezaleznie lub
w zwiazku z ¢wiczeniami redakcyjnymi dotyczacymi formulowania tej wiasnie
formy wypowiedzi. Moglo skupia¢ si¢ nie tylko na wzbogacaniu zasobu
leksykalnego, lecz rowniez na zapoznaniu uczniéw z konkretnymi rozwigzaniami
sktadniowo-stylistycznymi.
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Uwagi o realizacji rozprawki’

Zasada tworzenia wiasnej wypowiedzi w sposdb funkcjonalny, czyli
zuwzglednieniem jej celu, mozliwa byla takze do zaobserwowania
w analizowanych rozprawkach. Ta forma dluzszej wypowiedzi pisemnej jest
czgsto obecna w testach egzaminacyjnych. Umozliwia bowiem sprawdzenie
przygotowania ucznia w wielu aspektach. Przede wszystkim, sytuacja
zadaniowa wynikajaca z postawienia ucznia przed konieczno$cia jej
sformulowania zwiazana jest z wykorzystaniem wiadomosci, ktoére uczen
poznaje jako zagadnienia typowe dla ksztalcenia zarowno w zakresie wiedzy
polonistycznej, historycznej, jak 1 artystycznej. Wiadomos$ci uzyskiwane na
lekcjach poszczegolnych przedmiotow przystepujacy do egzaminu musi
zastosowa¢ w nowym konteks$cie, ktorego aspekt wynika z problemu
sformutowanego w tresci zadania. Dlatego — ponownie — bardzo istotnym
elementem stuzacym poprawnosci sformulowania tej formy wypowiedzi jest
zrozumienie tematu. Tak jak w przypadku ogloszenia, wymagania stawiane
przed uczniem dotycza w pierwszej kolejnosci wskazania danych, czyli
zawartych w poleceniu informacji, ktorym uczen powinien podporzadkowaé
swoj tok rozumowania. W 2006 roku byt to cytat z poematu heroikomicznego
Ignacego Krasickiego: smiech niekiedy moze by¢ naukq. Zrozumienie sensu tego
cytatu ulatwiaty teksty zamieszczone w arkuszu egzaminacyjnym — zwlaszcza
tekst I oraz tekst IV. Proces porzadkowania informacji, jakie uczen mogt
wykorzysta¢ do realizacji rozprawki, uzalezniony byl zatem od kompetencji
poznawczych, ktérymi dysponowat zarowno w odniesieniu do tresci zadania, jak
i do r6znego typu tekstow kultury. Tre$ci zawarte we fragmentach wywiadu oraz
Monachomachii kierunkowaty nie tylko mys$lenie w zakresie rozumienia tematu,
ale rowniez ustalenie linii toku rozumowania.

Tworzenie rozprawki z uwzglednieniem jej celu moglo stanowi¢ efekt
dlugotrwatego procesu dydaktycznego, w ktorym uwzgledniano ksztalcenie:

— porzadkowania posiadanych wiadomosci,

— dostosowania informacji z réznych tekstow do poruszanego problemu,

— analizowania roznych tekstow ze wzgledu na tresci istotne dla
poruszanego zagadnienia.

Rozprawka jest forma wypowiedzi, do realizacji ktorej przygotowanie
obejmuje takze ksztaltowanie rozumowania ucznia. Nie dotyczy ono
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przygotowania tylko w zakresie ukierunkowanej analizy tekstu. Ksztaltowanie
proceséw myslowych ucznia wymaga rowniez ¢wiczenia w zakresie:

— odkrywania analogii miedzy tre$ciami zawartymi w tekstach kultury,

— syntetyzowania i porownywania informacji,

— formutowania uogoélnien, wnioskowania,

— zachowania konsekwencji w procesie myslenia o problemie (dedukcja,
indukcja),

— warto$ciowania uzasadnienia (nie tylko z uwzglednieniem argumentow
najstabszego 1 najmocniejszego, ale takze argumentow: logicznych,
rzeczowych i emocjonalnych).

Opanowanie tych umiejetnosci jest wazne w catym procesie dydaktycznym
imoze mie¢ wplyw takze na opanowanie tresci ksztatcenia z innych,
nichumanistycznych, przedmiotow. Kolejna taka sprawno$cia — istotna
w codziennym komunikowaniu si¢ z drugim czlowiekiem — jest precyzja
wyrazania mysli. Znowu, przy zupetnie innej formie wypowiedzi, okazuje sig,
ze waznym elementem ksztatcenia humanistycznego sa kompetencje jezykowo-
stylistyczne, ale ich poznawanie powinno by¢ funkcjonalnie potaczone z celem
wypowiedzi. Inne $§rodki wyrazu charakteryzuja trzy obecne na egzaminie
gimnazjalnym w 2006 r. formy wypowiedzi: streszczenie, ogloszenie
i rozprawke, poniewaz kazda z tych form w zyciu jest realizowana w innej
sytuacji komunikacyjne;j.

Postawa nauczyciela i postawa ucznia

W wypehianych przez siebie w 2006 r. ankietach dyrektorzy szkot
podkreslali zaangazowanie nauczycieli i uczniow w pracg szkoly. Jakie cechy
jednak uprawniaja dyrektorow szkét do formulowania takich spostrzezen,
sprawiajacych wrazenie utartych? Co kryje si¢ pod deklaracja zaangazowania,
kompetencji oraz atmosfery naukowej rywalizacji?

W dokumentacji zgromadzonej w OKE w Krakowie znajduja sig
potwierdzenia réznych dziatan nauczycieli z czterech badanych szkoét, na
podstawie ktorych mozna wnioskowaé o cechach tych osob. Stwierdzono, ze
nauczyciele przedmiotow humanistycznych z badanych szkoét:

— ukonczyli z wynikiem pozytywnym szkolenia dla kandydatow na
egzaminatorow,



— brali czynny udziat w ocenianiu prac egzaminacyjnych — petnili funkcje
egzaminatorow w kolejnych sesjach egzaminacyjnych, lecz nie we
wszystkich,

— ich praca w charakterze egzaminatorow cieszyla si¢ uznaniem
przewodniczacych zespotow egzaminatorow (PZE) w zakresie
sprawnosci i trafnosci podejmowanych decyzji,

— niektérzy z nich doskonalili swoj warsztat pracy, uczestniczac
w projekcie  kaskadowego  szkolenia  nauczycieli przedmiotow
humanistycznych w zakresie wykorzystywania wynikéw egzaminu
gimnazjalnego (zorganizowanego i przeprowadzonego na obszarze
objetym dziatalno$cia OKE w Krakowie jesienia 2005 r.),

— niektdrzy z nich uczestniczyli w szkoleniach kaskadowych po§wigconych
doskonaleniu jakos$ci pracy egzaminatora po egzaminie probnym
przeprowadzanym w  grudniu 2005 r.  (zorganizowanego
i przeprowadzonego na obszarze objetym dziatalnoscia OKE
w Krakowie).

Zgromadzona dokumentacja pozwala wnioskowaé, ze nauczyciele
z badanych szkét to osoby poszukujace. Staraja si¢ nie tylko podnosi¢ swoje
kwalifikacje przez jednorazowy udzial w szkoleniach, ale po uzyskaniu
zaswiadczenia o jego ukonczeniu, poszerzaja zakres swoich wiadomosci
1 umiejetnosci. Przyjgcie postawy oséb poszukujacych laczy si¢ z pewna doza
otwarto$ci na problemy ksztatcenia i egzaminowania.

Dyrektorzy w ankietach odnotowali, ze w ich placéwkach wyniki
egzaminow zewngtrznych sa wykorzystywane migdzy innymi do budowania
programow naprawczych. Na podstawie wynikéw nauczyciele dokonujg zatem
pozytywnej lub negatywnej weryfikacji przyjetych metod nauczania. Takie
dziatania wymagaja krytycznego nastawienia wobec siebie oraz oceny
podejmowanych przez siebie dziatan. Oceng t¢ musi cechowac pewien poziom
wywazenia, rozwaga i elastyczno$¢. Osoby te prawdopodobnie maja opanowana
umiejetno$é dostosowywania wymagan do potrzeb i mozliwosci ucznidw
w procesie  ksztalcenia. Cechuje je zatem pragmatyzm w  zakresie
selekcjonowania i hierarchizowania celow nauczania.

Wielu jest nauczycieli-egzaminatoréow, ktorzy solidnie wykonuja swoja
prace, sa osobami poszukujacymi, otwartymi na nowe rozwiazania
1 krytycznymi wobec siebie, a jednak ich uczniowie nie uzyskuja podobnych
wynikéw. Poddane analizie odpowiedzi uczniéw wskazuja na istotne czynniki,
ktére moga warunkowac sukces. Nauczyciele z badanych szkét sa nie tylko



osobami kompetentnymi, o wysokich kwalifikacjach, ale — przede wszystkim
— ich dzialania w ocenie uczniow sa wiarygodne. Osoby te ciesza si¢
zaufaniem swoich podopiecznych w zakresie przekazywanych im w procesie
nauczania wiadomosci. Budowanie zaufania w relacji miedzy nauczycielem
i uczniem taczy sig nie tylko z aspektem przedmiotowym, ale i podmiotowym
ksztalcenia. Osobowos$ciowe cechy nauczyciela moga wesprzeé¢ proces
budowania przez niego swojego autorytetu. Aby jednak zdoby¢ kredyt
zaufania w oczach uczniow oraz budowac relacje na bazie obopolnego
poszanowania, niezbedne jest przyjgcie postawy otwartosci rowniez ze strony
ucznia. Mlody czlowiek powinien mie¢ $wiadomos$é, ze jest uczestnikiem
procesu ksztaltowania okreslonych umiejgtnosci i Zze proces ten wymaga od
niego krytycznej oceny samego siebie, stanowiacej jeden z istotnych elementow
jego zaangazowania.

Postawa otwartosci dotyczy nie tylko akceptacji osobowosci nauczyciela.
Jest ona wazna przede wszystkim z uwagi na przedmiot ksztalcenia. Istotne, aby
uczniowie kolejne informacje pozyskiwane w ramach zaspokajania ciekawosci
$wiata i cztowieka potrafili systematyzowac. Niezbedne w tym przypadku jest
zdyscyplinowanie rozumiane nie tylko jako czynnik zachowania, ale w rownej
mierze przejawiajace si¢ w podporzadkowaniu istniejacym regutom w sferze
przedmiotu nauczania. Warto zauwazy¢, ze bedzie ono stanowilo wypadkowa
sposobu wychowania mtodego cztowieka przez dom, poziomu jego wrazliwosci
i dojrzatosci oraz celowych dziatan wychowawczych na kolejnych etapach
ksztalcenia.

W badanych szkotach mozna zaobserwowac pozytywne interakcje miedzy
nauczycielami i uczniami. Sa one nie tylko deklarowane w ankietach
wypetnianych przez dyrektorow szkoét, ale ich efekt jest zauwazalny takze
w jakosci rozwiazan uczniow w przypadku realizacji zadan wielopunktowych
(co wykazata przeprowadzona analiza prac ucznidw). Pozytywne interakcje
migdzy nauczycielem i uczniem mozna zatem wskaza¢ jako podstawowy
czynnik decydujacy o wysokim wskazniku EWD. Warto odnotowa¢ jednak, ze
ich budowanie wymaga wytgezonej pracy nauczyciela nie tylko w zakresie
problematyki nauczanego przedmiotu, ale rowniez ksztattowania wlasne;
postawy wobec §wiata i cztowieka.



Zakonczenie

Sposéb  udzielania przez wuczniow odpowiedzi podczas egzaminu
gimnazjalnego w czegsci humanistycznej przeprowadzonego w kwietniu 2006 r.
— cho¢ nie bezbledny — ukazuje, ze sukces dydaktyczny zalezy od
harmonijnego rozwoju mlodego cztowieka, umiejetnego laczenia tradycji
znowoczesnoscia w procesie ksztalcenia, a przede wszystkim od bycia
autentycznym w swoich dzialaniach. Istotnym aspektem jest profesjonalizm
przejawiajacy si¢ w funkcjonalnym przekazywaniu wiadomoS$ci. Zarowno
nauczyciel, jak i uczen, powinni mie¢ $wiadomo$¢ celu przekazywania
i uzyskiwania informacji. Powinni takze mie¢ $wiadomos$¢ zakreséw, w jakich
zdobyte wiadomos$ci moga by¢ wykorzystane. Pragmatyczne podejscie do
nauczania i samoksztalcenia stanowi podstawg, na ktorej budowany jest
profesjonalizm nauczyciela i ucznia.

Warto pokusi¢ si¢ réwniez o sformutowanie hipotezy, ze bodzcem
aktywnosci zawodowej nauczyciela w rownej mierze sa czynniki ekonomiczne,
jak 1 te, ktore decyduja o wzroscie lub obnizeniu poczucia satysfakcji
wynikajacej] z rezultatdw podejmowanych dziatan. Wyniki egzaminow
zewngtrznych oraz statos¢ wskaznika EWD moga przyczyni¢ sig¢ zatem do
budowania odpowiedniej atmosfery pracy, wzmagajacej czynna postawe
w zakresie indywidualnych dazen uczestnikow procesu ksztatcenia.
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