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Wstep

Wyniki egzaminéw zewngtrznych niosa ze soba bardzo duzo informacji pomocnych
w opisaniu pracy szkoty, nauczycieli i stosowanych przez nich metod dydaktycznych oraz
osiagni¢¢ ucznidow w nauce. Prezentowany material ma stuzy¢ pomoca w interpretacji wyni-
koéw uzyskanych w szkotach podczas egzaminu gimnazjalnego w 2010 roku. W zamysle jest
to zaproszenie do wspoélnej refleksji nad jego wynikami. By w pelni wykorzysta¢ informacje
0 wynikach egzaminu na podstawie ich analiz, trzeba stara¢ si¢ dociec, ktore szkolne dziata-
nia dydaktyczne i w jaki sposob wptyngty na osiagnigcia uczniow.

Logika prezentowanego materialu prowadzi od analizy ogélnego wyniku szkoty do
wynikéw uzyskanych przez uczniow za pojedyncze zadania oraz czynnosci. Spojrzenie og6l-
ne daje nam mozliwos¢ dostrzezenia pewnych prawidtowosci, przyjrzenie si¢ szczegoétom
moze wskaza¢ takze konkretne problemy oraz sugerowa¢ sposoby ich rozwiazania.
W analizie wynikow przeprowadzanej przez szkoty obie perspektywy sa niezwykle istotne
| wzajemnie si¢ uzupehniaja.

Zaproponowane ponizej dziatania nalezy przeprowadzi¢ tylko na wynikach uczniéw
piszacych arkusz standardowy. Sa oni zwykle najwigksza grupa piszaca egzamin. Jednak nic
nie stoi na przeszkodzie, by szkoly w ktorych do egzaminu przystgpuja uczniowie
w wigkszosci piszacy egzamin w formie dostosowanej, wykonaty podobne analizy, korzysta-
jac z tego materialu jako przyktadu. Nalezy jednak pamigta¢, ze kazdy egzamin, ktory jest
przeprowadzany w nieco odmienny sposob i na odmiennym materiale, rdzni si¢ od siebie.
Wynikéw egzamindw zewngetrznych, ktorych narzedziem sa rozne typy arkuszy egzaminacyj-
nych nie mozna ze soba poréwnywac.

W prezentowanym materiale nie znajduja si¢ gotowe propozycje metod pracy
Z uczniami, wynikajace z okre$lonych wynikéw egzaminow. Kazda szkota powinna sama
okresli¢, co w jej przypadku w najwigkszym stopniu wplywa na uzyskiwane wyniki. Mozna
natomiast odnalez¢ tu zaproszenie do refleksji nad wynikami co, mamy nadziej¢, moze prze-
tozy¢ si¢ na ciagle doskonalenie pracy szkoty.

Egzamin gimnazjalny sktada si¢ obecnie z trzech czgséci. Analizy, ktore zostang zapre-
zentowane ponizej, sa do siebie bardzo zblizone w kazdej z tych czgsci. Materiat przeznaczo-
ny jest do analizy czgS$ci humanistycznej 1 matematyczno-przyrodniczej. Mozna oczywiscie,
traktujac je jako wzor, wykona¢ zblizone analizy dla czgsci jezykowej egzaminu, ktory
w 2010 roku odbyt si¢ po raz drugi.

Prezentowany material jest poswigcony analizie wynikow z egzaminu uczniéw kon-

czacych nauk¢ w gimnazjum. Oczywiscie, zach¢gcamy by nie poprzestawac tylko na tego typu



dziataniach, ale wykorzystywacé pozostate informacje o uczniach, ktore daja nam egzaminy
zewnetrzne. Uczniowie przychodzacy do gimnazjum sa juz ocenieni na sprawdzianie, ich
wynik daje nam wiadomosci o ich mozliwo$ciach, umiejetnosciach i wiedzy, ktora posiadaja
oraz ktorej im brak. Wykorzystanie tej wiedzy pozwala na lepsze dopasowywanie zaje¢ do
potrzeb i potencjatu uczniéw. Z drugiej strony, rozwijana obecnie w Polsce metoda edukacyj-
nej warto$ci dodanej (w skrécie EWD) pozwala oceni¢, w jakim stopniu uczniowie sa wspO-
magani w rozwoju swojego potencjatu przez szkotg. Pozwala ona na znaczne poglebienie
rozumienia zalezno$ci miedzy wynikami ksztalcenia a wszystkim tym, co dzieje si¢ w szkole.
Zostaly jej poswigcone specjalne materiaty szkoleniowe oraz programy komputerowe, publi-

kowane na stronie www.ewd.edu.pl. Ich zakres wykracza jednak poza analiz¢ wyniku egza-

minu gimnazjalnego otrzymanego w jednym roku. Zainteresowanych tymi zagadnieniami
zachgcamy do siggnigcia do zgromadzonych tam materiatow.

Ponizszy material jest przeznaczony dla wszystkich, ktorzy chcieliby udoskonali¢
swlj sposob interpretacji wynikow egzaminow zewngtrznych. Jednak jego konstrukcja
I sposOb prezentowania tresci czyni go bardzo uzytecznym dla osob, ktore wezesniej tego nie

robity, i stawiaja dopiero swoje pierwsze kroki w analizie danych egzaminacyjnych.


http://www.ewd.edu.pl/

Ogolny obraz szkoly

Ogolny obraz tego, jak szkota wypadta podczas egzaminu, buduje si¢ zwykle na pod-
stawie dwoch liczb: éredniego wyniku szkoty z egzaminu i pozycji, jaka ten wynik zajmuje
na skali staninowej. Oprocz tego wzbogacimy go o rozktad wynikéw uczniow w szkole. Jest
to wazny element, ktory méwi nam wigcej niz $rednia czy stanin.

Szkota oceniana jest w duzym stopniu na podstawie wynikow egzaminu. Srednie wy-
niki szkoty z egzaminow gimnazjalnych i ich pozycja na skali standardowej dziewiatki staja
si¢ dla organow prowadzacych i nadzorujacych szkote waznymi wskaznikami informujacymi
0 jej pracy. W swoich analizach organy postuguja si¢ glownie nimi i na tym poprzestaja.
W tego rodzaju analizach staniny i $rednie wyniki sa czgsto naduzywane, ich interpretacja jest
zbyt rozlegta. Nast¢puje dazenie do wyjasnienia wszystkiego, co dzieje si¢ w szkole, na pod-
stawie kilku zaledwie liczb.

Szkoty powinny dokonywac poglebionych analiz wynikéw uczniow z kilku powo-
dow. Po pierwsze, pozwala to ujac pracg szkoly w szerszej perspektywie. Po drugie, mozemy
spojrze¢ na szkol¢ w sposob, jaki czynia to zewngtrzni obserwatorzy, np. z perspektywy or-
ganu prowadzacego lub nadzorujacego. Po trzecie, poprawne wykonanie tego typu analiz daje
nam argumenty w sytuacji, gdy szkota podlega ocenie, ktora zostata wykonana nie do konca
poprawnie. Ponadto szkota moze prowadzi¢ dyskusj¢ merytoryczna, zauwazy¢ nadinterpreta-
cje¢ analiz innych podmiotow, stowem przedstawié¢ ogdlny obraz szkoty ze swojej perspekty-
wy. Musimy pamigtac¢ 0 jednym, by tego typu analizy miaty sens, musza by¢ przeprowadzone
W sposob rozsadny.

Jesli analizy zblizone do zaproponowanych ponizej byly wykonywane juz wczesniej
przy innych okazjach i uwazaja Panstwo, ze nie ma sensu ich powtarzanie, mozna przej$¢ od
razu do nastgpnych czgsci opracowania. Jednak goraco zachgcamy, by wykona¢ interpretacje
zgodnie ze wskazowkami zasugerowanymi ponizej. Moze okaza¢ sig, ze odmienny sposob

interpretacji wyniku sredniego da nowe spojrzenie na prace szkoty.

Sredni wynik szkoly

Sredni wynik szkoty niesie ze soba wazne informacje, ktore powinny by¢ wstepem do
analizy nad interpretacja wynikow egzaminacyjnych. Pozwala on spojrze¢ ogdlnie na pracg
szkoly iumiejscowi¢ jej wynik wzgledem innych szkot. Dzigki niemu mozemy zauwazy¢
kierunki zmian wynikéw egzaminu szkoty. Moga one wiaza¢ si¢ z uwarunkowaniami szkol-

nymi, wspolnymi dla wszystkich uczniéw w danej szkole. Czesto w celu uzyskania takiego



szerokiego spojrzenia korzysta si¢ z podstawowych narzedzi statystyki, zwanych statystykami
opisowymi. Jak sama nazwa wskazuje, stuza one do opisu rzeczywistosci. Jednak, jak kazde
narzg¢dzie, maja One swoje ograniczenia, o ktoérych dobrze wiedzie¢ i pamigtac.

Najwigce] informacji o pracy uczniow i szkoty mozemy uzyskac, analizujac wyniki
poszczegolnych uczniow otrzymane przez nich za kolejne zadania lub czynnosci. Widaé wte-
dy, ktére elementy w pracy dydaktycznej szkoly sa zadowalajace, a ktore nalezatoby popra-
wi¢. W przypadku duzej liczby uczniéw nie mozemy tego zrobi¢, gdyz informacji jest zbyt
duzo. Dlatego korzystamy wowczas z pomocy narzedzi statystycznych. Pozwalaja one za
pomoca kilku liczb przedstawi¢ w syntetycznej formie informacje o osiagnigciach uczniow.
Jednak nalezy pamigta¢, ze sa to pewnego rodzaju przeksztalcenia wynikow, nie zawieraja
W sobie calej informacji, ktora niosa wyniki egzamindéw poszczegdlnych uczniow w szkole.
Z drugiej strony pozwalaja na wychwycenie og6lnych tendencji wynikoéw uzyskiwanych
przez uczniéw w Kkolejnych latach.

Nalezy okresli¢ dolng graniceg liczby uczniéw, dla ktorych zasadne jest stosowanie na-
rzedzi statystycznych. Jako taka liczbg proponujemy przyja¢ co najmniej 10 uczniow, choé¢
najlepiej tego typu dziatania nalezy podejmowac dla grup liczacych co najmniej 30 uczniow.
W grupach wigkszych niz 10, ale mniejszych niz 30 ucznidw, mozna stosowac narz¢dzia sta-
tystyczne. Pamigta¢ jednak nalezy, ze ich wyniki moga by¢ obarczone duzym bigdem.
Z drugiej strony, przy takiej liczbie uczniéw najlepiej zastosowac najdoktadniejsza metodg
analizy wynikow, czyli przyjrzenie si¢ wykonaniu zadan przez pojedynczego ucznia.

Doktadne wyjasnienie stosowanych w tym materiale poje¢ statystycznych znajduje si¢
w zataczniku. Nalezy zauwazy¢, ze przez narzedzia statystyczne uwaza sig tego typu parame-
try lub wskazniki, ktoérych uzyskanie wymaga dokonania operacji matematycznych na zbiorze
wynikéw egzaminacyjnych. Przyktadem takich parametrow sa. §rednia arytmetyczna czy od-
chylenie standardowe. Mozna takze przedstawi¢ catos¢ wynikow bez stosowania takich prze-
ksztatcen. Zwykle dokonujemy tego graficznie w postaci wykresu Iub tez histogramu.

Nalezy pamigta¢ o mozliwosciach i ograniczeniach parametru statystycznego, jakim
jest érednia arytmetyczna. Srednia arytmetyczna wynikow uczniow (tj. $redni wynik szkoty)
pozwala nam na ogblne spojrzenie na osiagnig¢cia uczniow, jednak sposob jej liczenia jest
wrazliwy na wartosci skrajne, tj. w przypadku egzaminow na bardzo niskie lub bardzo wyso-
kie wyniki uczniéw, zwlaszcza w przypadku niewielkiej liczby zdajacych. Wystarczy, by w
szkole, w ktorej niewielu uczniow pisato egzamin, kilka osoéb uzyskato skrajne wyniki, by

srednia dawata nam znieksztatcony obraz. Dlatego istotne jest, by oprdcz $redniej arytme-



tycznej bra¢ pod uwage takze rozktad wynikow uczniow W szkole, ktory najprosciej jest

przedstawi¢ w formie graficznej, na przyktad na wykresie.

Skala staninowa

Wynik szkoly mozna takze poréwnaé¢ z wynikami wszystkich szkot, w ktoérych
w danym roku przeprowadzono egzamin gimnazjalny. Mozemy wtedy postuzy¢ sig skala sta-
ninowa, stanowiaca pewne przeksztatcenie wynikow uzyskanych przez wszystkie gimnazja w
Polsce (doktadne informacje 0 skali staninowej znajduja si¢ w zataczniku). Pozycja wyniku
szkoty na skali staninowej informuje nas, jaki procent szkoét uzyskato lepszy wynik, jaki gor-
szy, a jaki porownywalny z interesujaca nas szkofa.

Tabela 1. Rozklad skali staninowej

Numer i nazwa pozycji na skali staninowej

1 2 3 4 5 6 7 8 9
najnizsz SEIEE niski B sredni w7 soki SEVEHD najwyzsz
J Yl niski $redni sredni | VY wysoki JWyzszy
Procent obserwacji
(wynikow) 4 7 12 17 20 17 12 7 4
w staninie

W jaki sposob poprawnie odczytywac skalg staninowa? Zaldézmy, ze szkota otrzymata
wynik kwalifikujacy ja do 5 stanina. Odczytujemy, ze jest to stanin nazwany $rednim oraz ze
20% ogotu szkot nalezy do tej grupy, najliczniejszej z wyodrgbnionych kategorii. Zatem
szkota ma $redni wynik egzaminu porownywalny z wynikami 20% szkot w Polsce. Rowno-
cze$nie zauwazamy, ze wynik tej szkoty jest na pewno lepszy niz wynik 40% szkot ze stani-
noéw nizszych oraz gorszy od 40% szkot majacych $redni wynik wyzszy. Rozwazmy drugi
przyktad — szkota ma wynik kwalifikujacy ja do 9 stanina. Oznacza to, ze nalezy ona do eli-
tarnego grona 4% szkot w Polsce, ktore posiadaja najwyzsze $rednie wyniki z danej czg$ci
egzaminu gimnazjalnego oraz, ze 96% szkot w Polsce wypadto z danej czgSci egzaminu go-
rzej niz ta szkota.

Pozycja wyniku na skali staninowej moze okaza¢ si¢ pozytecznym narzedziem po-
rownywania wynikow szkol, nalezy jednak ostroznie stosowaé je i formutowac¢ wnioski.
Przede wszystkim nalezy pamigta¢ o tym, ze wskaznik ten nie daje tyle informacji o szkole,
co analiza rozkladu wynikow szkét. Pozwala nam umiejscowi¢ pozycje szkoly wzgledem
innych szko6t, ale w sposob dos¢ ogolny. Jako taki nadaje si¢ wiasnie do ogdlnych porownan.

Skala staninowa dla szkot jest tworzona co roku po kazdym egzaminie zewngtrznym

na podstawie wynikow wszystkich szkét w Polsce, w ktérych byl on przeprowadzony.




Kazdego roku publikowane sa wigc skale staninowe osobno dla kazdej czgs$ci egzaminu gim-
nazjalnego tj. dla czg$ci humanistycznej, matematyczno-przyrodniczej i czesci jezykowych
z poszczegodlnych jezykow obcych nowozytnych.

Skala staninowa jest wzgledna miara pozycyjna. Stanin szkoly moze si¢ zmienic¢
w kolejnych latach nie dlatego, ze zdecydowanie zmienit si¢ z roku na rok poziom nauczania
w tej szkole, ale dlatego ze inne szkoty znaczaco zmienily swoje wyniki. Takze wyniki szkot
zaleza od narzedzi — arkuszy, ktore byly wykorzystane na egzaminie kazdego roku. Zatem
skala staninowa w sposob bardzo generalny opisuje szkole wzgledem pozostatych szkot
w Polsce.

Ponadto kazdego roku zbidér wynikéw wszystkich gimnazjalistow trzecich klas
w Polsce jest podstawa utworzenia skal staninowych dla uczniéw dla kazdej czgséci egzaminu
gimnazjalnego osobno. Metoda liczenia jest taka sama jak w przypadku skal dla szkot. Skala
staninowa szkolna i uczniowska sa r6znymi skalami. Pamigtajmy takze, ze uzywane obecnie
w Polsce skale staninowe dla uczniéw i szkot sa opracowane na podstawie wynikéw egzami-

noéw opartych na wersji standardowej arkusza.

Rozklad wynikow uczniow

Graficzne przedstawienie rozktadu wynikéw uczniéw pozwala nam na pierwszy rzut
oka zorientowac sig, ilu ucznidw osiagneto wysokie, Srednie 1 niskie wyniki w szkole.
Na rozktadzie widzimy nie tylko wynik $redniego ucznia, ale takze wiemy jak wypadli na
egzaminie pozostali uczniowie w szkole. Poza tym dzigki wykresowi w tatwy sposdb moze-
my zorientowac sig¢, w jaki ksztatt uktadaja si¢ wyniki uczniow. Ma to o tyle znaczenie, ze
pewne uktady wynikdéw, charakteryzujace sie¢ specyficznym rozktadem, pozwalaja nam
z duza pewnoscia stosowac narzedzia statystyczne, inne natomiast ograniczaja nasze zaufanie
do uzyskanych wynikéw. Uktad wynikéw, ktory daje nam najwigksza pewno$¢ przy stoso-
waniu statystyk, nazywamy rozktadem normalnym. Czym on jest? Najtatwiej pokazaé to na
przykladzie.

Na Rysunku 1. znajduje si¢ graficzna prezentacja wynikow uczniéw uzyskanych przez nich
ze sprawdzianu w 2009 roku w skali catego kraju. Kazdy shupek oznacza procent uczniow, ktorzy
uzyskali dany wynik. Jest to przyktad rozktadu zblizonego do rozktadu normalnego, jego ksztatt
przypomina dzwon. W przedstawionym rozktadzie wynikow najwigkszy procent uczniéw zdobyt
wynik $redni, a pozostate wyniki, mniejsze i wigksze od wyniku $redniego, uzyskato proporcjonal-

nie mniej uczniow. Wyniki minimalne i maksymalne uzyskaty juz tylko jednostki.



Rysunek 1. Rozklad wynikéw uczniéw w Polsce ze sprawdzianu w 2009 roku
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Rozktad normalny jest rozktadem odpowiednio wypigtrzonym, symetrycznym wzgle-
dem osi przeprowadzonej przez $rednia arytmetyczna, ktora jest rowna medianie i modalnej.
Uktad wynikéw majacych rozktad zblizony do normalnego pozwala nam juz na stosowanie
statystyk opisowych z bardzo duzym prawdopodobienstwem. W skali kraju wyniki uczniow
ze sprawdzianu w 2009 roku tworza rozktad empirycznie zblizony do rozktadu normalnego.
W tym przypadku moglismy bez watpliwosci wykorzystywa¢ do opisu takie wskazniki jak
srednia arytmetyczna czy odchylenie standardowe, a takze bardziej zaawansowane metody
statystyczne. Zainteresowanych odsytamy do podrgcznikoéw analizy danych, w ktoérych roz-
ktad normalny jest jedna z najistotniejszych kwestii.

Rozktady wynikow uczniow w szkotach rzadko tworza rozktad normalny. Tego rodza-
ju uktadu wynikow nie nalezy si¢ raczej spodziewa¢ w szkotach, ktore licza mniej niz 100
uczniow. Nie znaczy to jednak, ze nie mozemy wykorzystywa¢ statystyk opisowych do anali-
zy wynikow, ktorych rozktad nie jest normalny. Stosujac je, nalezy pamigtac, ze wtedy para-
metry statystyczne sa mniej pewne. Wowczas mozemy korzysta¢ z innych parametrow takich
jak modalna (dominanta najczgstszy wynik uzyskany przez uczniéow w szkole) czy mediana
(srodkowy wynik zbioru wynikow uczniow uporzadkowanego na przyktad rosnaco). Miary te

sa opisane W zalaczniku.

Poréwnanie Sredniego wyniku szkoly z wynikami uzyskanymi przez
uczniéw w Kraju i w regionie

Pierwszym krokiem w interpretacji wyniku sredniego szkoty ($redniej arytmetycznej
wynikow wszystkich uczniow w szkole piszacych arkusz standardowy) jest poréwnanie go
ze $rednimi wynikami uzyskanymi przez uczniéw w Polsce oraz w regionie (wojewoddztwie,

powiecie, gminie), w ktorym dziata szkota. Tego typu zestawieniec pozwala na okreSlenie



(W duzym przyblizeniu) jak wypadli uczniowie szkoty, na tle srednich wynikoéw pozostatych
piszacych egzamin gimnazjalny. Potrzebne dane mozna znalez¢é w raportach OKE i CKE,

publikowanych na stronach internetowych tych instytucji.

Porownanie sredniego wyniku szkoly z wynikami uzyskanymi przez uczniow
w Kkraju i w jednostkach samorzadu terytorialnego

Ponizej zaproponowano schemat tabeli, ktora utatwi porownanie $rednich wynikéw
Uczniow z egzaminu gimnazjalnego w 2010 roku. W puste pola nalezy wpisa¢ odpowiednie

dane, ktore mozna znalez¢ w raportach przekazanych dyrektorowi szkoty w OBIEG-u.

Tabela 2. Poréwnanie $rednich wynikow uczniéw z egzaminu gimnazjalnego 2010

Miasto

Polska | Wojewodztwo | Powiat . Szkota
. / Gmina
Podstawowe miary statystyczne
punkty punkty punkty punkty punkty
Sredni wynik egzaminu z czesci GH 30,34
Sredni wynik egzaminu z cze$ci GMP 23,90

Przyjrzyjmy si¢ zebranym danym. Srednie wyniki uczniéw w gminie informuja nas,
jaki poziom prezentuja uczniowie w catej gminie, na terenie ktorej dziata szkota — oczywiscie
na wynik gminy w pewnym stopniu wplywaja wyniki uczniéw analizowanej szkoty.
Im wigcej uczniow liczy szkota w poréwnaniu do liczby wszystkich uczniéw zdajacych eg-
zamin w gminie, tym ten wplyw jest wigkszy. W przypadku gdy w gminie znajduje si¢ tylko
jedna szkota, sredni wynik szkoty jest taki sam jak gminy.

Potraktujmy zatem s$rednie wyniki uczniéw w Polsce, wojewodztwie, powiecie
I gminie jako punkt odniesienia dla wyniku szkoty. Zapiszmy, czy jest on wigkszy, mniejszy
czy porownywalny z wynikiem wigkszych jednostek terytorialnych. Za wynik porownywalny
uznajemy wynik w granicach o jeden punkt wigkszy lub mniejszy od wyniku szkoty.

Zastano6wmy si¢ nad istniejacymi réznicami i ich wielkos$cia.

Dzialanie pierwsze — krok po kroku:
e Wpisz do tabeli 2. srednie wyniki egzamindéw uczniow dla poszczegdlnych jednostek
terytorialnych oraz dla szkoty (sa one dostgpne w OBIEG-u w Serwisie dla dyrektora).
e Napisz, czy srednie wyniki gminy, w ktorej znajduje si¢ szkota, z poszczegdlnych
czes$ci egzaminu gimnazjalnego sa wigksze, mniejsze czy porownywalne z wynikami

w Polsce, wojewddztwie oraz powiecie. Jesli roznice sa duze, zastanow si¢ dlaczego.
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e Poréwnaj Srednie wyniki szkoly w poszczegdlnych czgsciach egzaminu gimnazjalne-
go z wynikami w kraju oraz w jednostkach samorzadu terytorialnego. Czy wyniki
szkoty sa wigksze, mniejsze, porownywalne?

e Kazdy z wyzej wymienionych krokéw wykonaj zar6wno dla czgsci humanistycznej

jak i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Dla szkot, w ktorych byta wigcej niz jedna klasa trzecia, wskazane jest wykonanie po-
réwnania $rednich wynikow klas wedlug schematu zataczonego powyzej. Traktujemy wtedy
odpowiedni sredni wynik szkoty jako miar¢ odniesienia. Zestawienie srednich wynikéw klas
poglebia nasza analize, pozwala stwierdzi¢, czy klasy maja do siebie zblizone wyniki, czy tez
wynik ktorej$ klasy r6ézni si¢ w sposéb istotny od wynikow pozostatych. Nalezy wtedy zasta-

nowi¢ si¢ nad czynnikami, ktore wptynety na taka sytuacje.

Interpretacja sredniego wyniku szkoly przedstawionego w skali staninowej

Srednie wyniki szkot z egzaminu gimnazjalnego umieszczone na skali standardowej
dziewiatki umozliwiaja nam poréwnywanie ich pozycji wzgledem siebie. Co roku
w raportach dostgpnych na stronach OKE i CKE prezentowane sa przedziaty punktowe wyni-
kow, ktore pozwalaja przypisa¢ $rednie wyniki szkot do poszczegdlnych stopni skali stanino-
wej. Przedziaty punktowe skali staninowej dla szkoét z egzaminu gimnazjalnego 2010 roku
znajduja si¢ w ponizszej tabeli.

Tabela 3. Skala staninowa wynikéw egzaminu gimnazjalnego w 2010 roku dla z cze¢$ci humanistycznej
i matematyczno-przyrodniczej

Numer i nazwa pozycji na skali staninowej

1 2 3 4 5 6 7 8 9
- bardzo — nizej : . wyzej n bardzo naj-
naymzszy niski R sredni Sredni sredni el wysoki | wyzszy
Procent szk6l| 7 12 17 20 17 12 7 4
W staninie
Przedzialy

punktowe 10,6-20,3 | 20,4-25,8 | 25,9-27,7 | 27,8-29,2 | 29,3-30,6 | 30,7-32,3 | 32,4-34,3 | 34,4-37,3 | 37,4-44,2
czes¢ GH

Przedziaty
punktowe 8,4-13,4 | 13,5-19,0 | 19,1-20,9 | 21,0-22,4 | 22,5-24,0 | 24,1-25,7 | 25,8-28,2 | 28,3-33,7 | 33,8-46,3
czes¢ GMP

Znajac $redni wynik szkoty mozemy przypisa¢c mu odpowiedni stanin, a nast¢pnie
okresli¢, jaki procent szkot w Polsce ma wynik porownywalny, nizszy oraz wyzszy. Oczywi-
Scie nalezy pamigta¢, by analizowa¢ wyniki szkoty oddzielnie dla egzaminu z cze$ci humani-

stycznej i czgsci matematyczno-przyrodniczej.
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Dzialanie drugie — krok po kroku:

e Na podstawie $redniego wyniku szkoty oraz tabeli 3. zawierajacej odpowiednie prze-
dziaty punktowe skali staninowej dla wynikow szkot, okresl stanin szkoty dla obu
czesci egzaminu gimnazjalnego w 2010 roku.

e Do jakiej grupy szkot w catej Polsce nalezy dana szkota? Jaki procent szkoét nalezy do
tej grupy? Jaki procent szk6t w Polsce osiagneto wynik nizszy, a jaki wyzszy niz dana
szkota? Odpowiedz na te pytania osobno dla czgsci humanistycznej i matematyczno-
przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

o Kazdy z wyzej wymienionych punktéw wykonaj zaréwno dla czg$ci humanistycznej

jak i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Na podstawie wynikow z egzaminu gimnazjalnego wszystkich piszacych go uczniéw
w Polsce CKE konstruuje dwie skale staninowe: jedna dla wynikéw ucznidow, a drugg dla srednich
wynikow szkot. Nie tworzy si¢ skali staninowej dla Klas. Dlatego w przypadku szkot z wieloma
klasami trzecimi, nie mozna przypisa¢ im stanina. Oczywiscie stanin klasy nie jest srednig arytme-
tyczng stanindw uczniow uczeszczajacych do tej klasy. Skale staninowe obecnie konstruowane w
Polsce w ramach systemu egzaminacyjnego stuza tylko do poréwnan $rednich wynikow szkot oraz

wynikow uczniow, nie stuza one do pordwnan wynikow Klas.
Rozklad wynikow w szkole

Na podstawie wynikow uczniow dostepnych w OBIEG-u w postaci arkusza Excel
mozemy przygotowaé wykres bedacy ich graficznym przedstawieniem. Naszym nast¢gpnym

krokiem begdzie analiza tego rozktadu wynikow.

Rysunek 2. Szablon rozkladu wynikow uczniow
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Dzialanie trzecie — krok po kroku:

Przygotuj wyniki uczniéw z kazdej czgéci egzaminu gimnazjalnego. Zrob zestawienie
zawierajace liczb¢ uczniow osiagajacych dany wynik od 0 do 50 punktow mozliwych
do uzyskania z kazdej czes$ci egzaminu. W sytuacji, gdy nie ma ucznia osiagajacego
dany wynik, liczba ucznidw osiagajaca ten wynik réwna si¢ 0. Do sporzadzenia tego
zestawienia mozna wykorzysta¢ dane znajdujace si¢ w arkuszu kalkulacyjnym Excel
dostepnym w OBIEG-u w Serwisie dla dyrektora szkoty.

Przygotowane wyniki przedstaw w formie graficznej. O$§ pozioma to liczba punktow
mozliwa do uzyskania za dang czes¢ egzaminu, za$ 0$ pionowa to liczba lub procent
uczniow, ktorzy uzyskali za egzamin dang liczbg punktow.

Na przygotowany wykres nanie$ $redni wynik szkoty z tej czesci egzaminu. Odczytaj
z wykresu modalng czyli wynik najczgsciej wystepujacy w szkole. Czy rdzni sig ona
zasadniczo od wyniku $redniego szkoty?

Jaki ksztatt ma rozktad wynikow uczniow? Jesli w znacznym stopniu r6zni si¢ on od
rozktadu normalnego (bardzo duzo jest wynikoéw niskich lub wysokich) lub szkota li-
czy niewielu uczniéw (ponizej 10), modalna moze w lepszy sposob przybliza¢ ogdlny
wynik szkoty.

Napisz, jakie wyniki uzyskiwali uczniowie. Czy wigkszo$¢ wynikow skupia si¢ wokot
sredniego wyniku i1 rownomiernie rozktada si¢ wokot niego? Jesli tak, to czy sa one
wysokie czy niskie?

Na rozktad nanie$ $redni wynik uczniow w kraju i w jednostkach samorzadu teryto-
rialnego. Ilu uczniéw w szkole uzyskato wyniki lepsze niz zaznaczone srednie?

Kazdy z wyzej wymienionych punktéw wykonaj zarowno dla czg$ci humanistycznej

jak i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Dla szkot, w ktorych byta wigcej niz jedna klasa trzecia, wskazane jest wykonanie

rozktadow wynikoéw kazdej czesci egzaminu dla poszczegdlnych Klas i poréwnanie ich we-

dtug schematu zataczonego powyzej. W tym wypadku traktujemy wynik $redni szkoty oraz

rozktad wynikéw calej szkoly jako miarg odniesienia. Analiza rozktadow wynikow klas po-

zwala nam doktadniej okresli¢ powod zréznicowania wynikow w szkole. Jesli wyniki klas

znacznie sig roznia, to czy powodem takiego stanu rzeczy jest podziat uczniow przy tworze-

niu klas, czy stosowanie odmiennych oddziatywan dydaktycznych.
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Podsumowanie dzialania pierwszego, drugiego i trzeciego

Dotarlismy do momentu, w ktorym mozemy dokonywac pierwszych podsumowan.
Wiemy juz, jak wygladaja $rednie wyniki szkoty z poszczegolnych czgsci egzaminu gimnazjalne-
go. Poréwnalismy je z wynikami w kraju i regionu, w ktorym dziata szkota. Mozemy wskazac
pozycje szkoty wzgledem innych szkot, biorac pod uwage wyniki egzaminu i postugujac si¢ skala
staninowa. Wiemy tez, jak wypadl egzamin w szkole, dzigki informacjom odczytanym
z graficznej prezentacji rozktadu wynikow. Na koniec zapiszmy wnioski, ktore nasungly si¢ nam
podczas dokonywanych analiz.

Na samym poczatku napiszmy, jak scharakteryzowaliby$my swoja szkot¢ na podsta-
wie przeprowadzonych do tej pory dziatan. Odniesmy si¢ do wykorzystanych danych, wyko-
rzystajmy wnioski z przeprowadzonych do tej pory dziatan. Na koniec napiszmy, jak ocenimy
swoja szkot¢ na podstawie ogolnych wynikow egzaminu, wykorzystywanych w dziataniu
pierwszym i drugim. Czy mozemy wskaza¢ mocne i slabe strony szkoty, ktore wynikaja
z podstawowej analizy wynikow egzaminu gimnazjalnego wykonanej powyzej? Jesli uwaza-
my, ze nie jest to w tym momencie mozliwe, zapoznajmy si¢ z pozostala czescia materiatu.
Nastgpne dziatania dostarcza nam dodatkowych informacji o szkole, w miarg jak bedziemy
zajmowac si¢ bardziej szczegotowa interpretacja wynikow egzaminu gimnazjalnego. Musimy
pamigtac, ze interpretacja ogdlnego wyniku szkoty jest zaledwie poczatkiem drogi wykorzy-
stania informacji, ktore daje nam egzamin zewngtrzny. Chcac wiedzie¢ wigecej — musimy
zglebic temat 1 blizej przyjrze¢ sig¢ wynikom. Dzigki temu lepiej zrozumiemy nasza szkolg, co
w rezultacie pomoze udoskonali¢ praceg z uczniami.

W szkotach, w ktorych wigcej niz jedna klasa pisata egzamin gimnazjalny, sugerowa-
liSmy porownanie wynikow migdzy klasami. Tego typu analizy sa znacznie rzadziej wyko-
nywane przez organy prowadzace i nadzorujace szkoty. Powinny sta¢ si¢ jednak pewnym
standardem w analizach dokonywanych wewnatrz szkoty przez nauczycieli i dyrekcje.

Ich wyniki beda pomocne w nastgpnych fazach przeprowadzanych analiz.
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Analiza poszczegolnych czeSci arkusza egzaminacyjnego

Na podstawie ogolnych wynikow egzaminu zbudowaliSmy pewien obraz szkoty.
By moc doktadniej powiaza¢ wyniki szkoty z dzialaniami dydaktycznymi, musimy przyjrzeé
si¢ wynikom uzyskanym przez ucznidow za poszczegolne elementy arkuszy egzaminacyjnych.
Temu bedzie poswigcona ta czg$ci materiatu. Rozpoczniemy od analizy wynikow szkoty
W poszczegdlnych obszarach standardow wymagan egzaminacyjnych. Nastepnie przejdziemy

do wynikéw uzyskanych za poszczegdlne zadania oraz czynnosci.

Analiza wynikow szkoly w obszarach standardow wymagan

Zadania na egzaminie gimnazjalnym sprawdzaja poszczegdlne obszary Standardow
wymagan. Przekazuja nam one wigcej informacji o uczniach 1 szkole niz $redni wynik catego
egzaminu.

Przy analizie obszaréw bedziemy postgpowaé w zblizony sposob jak przy analizie
sredniego wyniku szkoty. Na poczatku porownamy wyniki szkoty w obszarach z wynikami
uzyskanymi w kraju i w regionie, na terenie ktorego pracuje szkota, osobno dla kazdej czesci
egzaminu gimnazjalnego. W tym celu mozemy postuzy¢ si¢ tabelami 4. i 5. zawierajacymi

zestawienia wynikow w zakresie opanowania poszczegolnych obszaréw umiejgtnosci.

Tabela 4. Porownanie opanowania (w procentach) obszarow standardéw wymagan, egzamin gimnazjalny
w cze$ci humanistycznej w 2010 roku

Rejon

Polska Wojewodztwo |  Powiat | Miasto/Gmina | Szkota

Czytanie i odbior tekstow kultury 73,2

Tworzenie wlasnego tekstu 48,1

Tabela 5. Poréwnanie opanowania (w procentach) obszaréw standardow wymagan, egzamin gimnazjalny
w czeSci matematyczno-przyrodniczej w 2010 roku

Rejon

Polska Wojewodztwo | Powiat | Miasto/Gmina Szkota

Umiejetne stosowanie termindw 42,3

Wyszukiwanie i stosowanie infor-

- 70,2
macji
Wskazywanie i opisywanie faktow, 417
zwigzkow i zaleznoSci !
Stosowanie zintegrowanej wiedzy 35,8
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W pola tabel wpisujemy procent punktéw, jaki uczniowie szkoty uzyskali za rozwia-
zanie zadan sprawdzajacych poszczegdlne obszary standardow wymagan w wojewodztwie,
powiecie, gminie i szkole. Nast¢pnie porownujemy je ze soba. Ten sposob analizy wynikow
wykonywany byl wczesniej przy analizie osiagnigte ogoélnego s$redniego wyniku szkoty.
Majac tak przygotowane dane, mozemy zastanowi¢ sig, jakie elementy pracy szkoty wplynety
na uzyskanie takich a nie innych wynikow w poszczegdlnych obszarach wymagan. Postaraj-
my si¢ powiaza¢ obszary z dziataniami dydaktycznymi. Skupiajmy si¢ nie tylko na wyjasnie-
niu wynikow bardzo niskich lub bardzo wysokich w poréwnaniu do $rednich wynikow

w jednostkach samorzadu terytorialnego, ale takze wynikéw zblizonych do typowych.

Dzialanie czwarte — krok po kroku:

e Whpisz do tabel $rednie wyniki wyrazone w procentach punktow OSiagnigte przez
ucznidow za poszczegolne obszary standardow wymagan dla poszczegolnych jednostek
terytorialnych oraz dla szkoty (sa one dostepne w OBIEG-u w Serwisie dla dyrektora).

e Poréwnaj wyniki szkoly w obszarach standardow wymagan dla obu czgsci egzaminu
gimnazjalnego z wynikami w kraju oraz w jednostkach samorzadu terytorialnego.
Czy sa one wigksze, mniejsze, porownywalne?

e Zastanow sig, z jakimi czynnosciami dydaktycznymi zwigzane sa obszary wymagan?
Czy mozesz powiazaé je z jakimi$ konkretnymi przedmiotami?

e Co wplyneto na uzyskanie przez uczniow w szkole takich wynikéw w obszarach stan-
dardow wymagan? Staraj si¢ szuka¢ powodow powiazanych z dydaktyka zaleznych
od pracy szkoly i nauczycieli.

o Kazdy z wyzej wymienionych punktow wykonaj zardwno dla czg¢§ci humanistycznej

jak i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Dla szkot, w ktorych jest wigcej niz jedna klasa, wskazane jest wykonanie porownania
srednich wynikow w obszarach umiejgtnosci migdzy klasami, wedtug schematu powyzej.
Traktujemy wtedy wyniki srednie szkoty jako miare odniesienia. Zestawienie $rednich wyni-
kow klas poglebia nasza analiz¢. Pozwala na dokladniejsze powiazanie wynikow

Z dziataniami dydaktycznymi w szkole.
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Analiza wynikow uczniow uzyskanych za poszczegolne zadania i czynnoSci

Analiza $rednich wynikow uzyskanych przez uczniow danej szkoty za rozwiazanie
poszczegolnych zadan lub czynnosci wchodzacych w sktad zadan wielopunktowych, daje
nam petniejsza informacje o pracy szkoly. Dzieje si¢ tak dlatego, ze mozna je powigzacé
z konkretnymi dziataniami dydaktycznymi pracujacych nauczycieli. Z kartotek poszczegol-
nych czesci egzaminu gimnazjalnego (dostepne w raportach opisujacych egzamin publikowa-
nych na stronach CKE i OKE, a takze w zalaczniku do tego opracowania) mozemy dowie-
dzie¢ sig, jakie umieje¢tnosci badato dane zadanie. Mozemy odczytaé tres¢ zadania z arkusza
| zastanowiC sig, kiedy podczas nauki szkolnej uczen powinien nabywa¢ umiejgtnosci i wie-
dzg potrzebna do jego rozwiazania.

W interpretacji wynikow rozwiazania przez uczniow poszczegélnych zadan (oraz
czynnosci) postugiwac si¢ bedziemy wskaznikiem wykonania zadania (w skrocie: wykonanie,
rozwiazywalnosc¢). Informuje on nas o tym, jak trudne byto dla uczniéw dane zadanie. Jest to
miara, do obliczenia ktorej wystarczy policzy¢ $redni wynik uzyskany przez uczniow szkoty
za dane zadanie lub czynno$¢ i podzieli¢ go przez maksymalny mozliwy do uzyskania wynik
za to zadanie. Wykonanie jest wskaznikiem nalezacym do przedziatu od 0 do 1. Im zadanie
ma wykonanie blizsze 1, tym jest tatwiejsze, im blizej 0 — tym jest trudniejsze. Ponadto wy-
konanie zadania pomnozone przez 100 informuje nas, jaki procent uczniow w szkole popraw-
nie rozwiazat dane zadanie.

Sama logika postgpowania przy interpretacji wykonania zadan lub czynnosci jest bar-
dzo zblizona do analiz wykonywanych powyzej. W raportach dotyczacych wynikow egzami-
now zewngtrznych (strony CKE 1 OKE) mozemy znalez¢ informacje dotyczace procentowego
wykonania poszczegbélnych zadan — przygotowane sa one dla catego kraju, oraz dla poszcze-
golnych wojewodztw. Mamy zatem punkt odniesienia, do ktorego mozemy porownywaé wy-
konanie poszczegélnych zadan przez uczniow naszej szkoty. Potrzebne dane znajdziemy
w OBIEG-u. W sytuacji gdy nie posiadamy odpowiednich wynikow (np. zadan rozbitych na
poszczegolne czynnos$ci), mozna zglosié si¢ Z prosba o nie do OKE w Krakowie.

Na samym poczatku wykonamy wykres przedstawiajacy rozwiazywalnos¢ wszystkich
zadan oraz czynnosci z zadan wielopunktowych przez naszych ucznidow. Mozna go
w stosunkowo tatwy sposob przygotowac w arkuszu Excel. Na osi poziomej umieszczamy nu-
mery zadan lub czynnosci (w przypadku rozbicia na nie zadan wielopunktowych), a na osi pio-
nowej poziom wykonania zadan w procentach. Nastgpnie okre§lamy, jaki poziom wykonania
w kazdym zadaniu (czynnosci) uzyskali uczniowie naszej szkoty. Podobnie przygotowujemy

wykres wykonania zadan (czynno$ci) W interesujacej nas jednostce samorzadu terytorialnego
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(odpowiednie dane sa dostepne w raportach OKE i CKE ). Najtatwiej jest to zrobi¢ dla catej

Polski, rejonu dzialania danego OKE lub wojewodztwa. Kolejnym krokiem jest porownanie

tych wykresow, najbardziej interesuja nas te zadania, ktorych poziom wykonania znacznie r6zni

si¢ od wskaznika wykonania w wybranych przez nas grupach odniesienia. Odczytujac numery

tych zadan, mozemy z kartoteki testu odczyta¢, jakie umiejetnosci sprawdzaty, a z arkusza ich

tres¢. Mozemy zatem przetozy¢ opanowanie tych umiejgtnosci na konkretne dziatania dydak-

tyczne w szkole, ktore nalezy podjaé, by poprawi¢ te wyniki lub czerpa¢ z nich wzorce w dal-

szej pracy. W celu utatwienia wykonania tego kroku, w zataczniku znajduje si¢ tabela ze skro-

cona kartotekg testu, razem ze wskaznikami wykonania poszczegélnych zadan i czynno$ci

opracowanymi dla wszystkich uczniéw w rejonie dziatania OKE w Krakowie.

Dzialanie pigte — krok po kroku:

Oblicz wskaznik poziomu wykonania w procentach dla poszczegolnych zadan oraz
czynnosci W szkole. Warto$¢ te policzysz, dzielac sredni wynik uzyskany przez uczniow
za zadanie (lub czynno$¢) przez maksymalng liczbe punktéw mozliwych do otrzymania
za zadanie. By otrzyma¢ wynik w procentach, obliczone warto$ci pomoéz przez 100.
Dane potrzebne do wykonania tego kroku znajduja si¢ w OBIEG-u w Serwisie dla dy-
rektora. By wykonac¢ ten krok najlepiej wykorzysta¢ arkusz kalkulacyjny Excel.

Przygotowane w zaproponowany sposob dane przedstaw w formie graficznej, osobno
dla poszczegolnych czeséci egzaminu gimnazjalnego. Na 0si poziomej przedstaw nu-
mer zadania (czynno$ci), na 0si pionowej poziom wykonania tych zadan (czynno$ci)
w procentach; zaznacz wskaznik poziomu wykonania kazdego zadania lub czynnosci

W postaci prostokata o wysokosci odpowiadajacej procentowi wykonania zadania.

Analogicznie jak w kroku drugim, wykonaj wykres wskaznika wykonania dla zadan
oraz czynnosci dla przyjgtego przez siebie punktu odniesienia (Polska, rejon dziatania
OKE lub wojewo6dztwo); potrzebne dane odnajdziesz w raportach OKE oraz CKE
opisujacych dany egzamin.

Poréwnaj wykresy wykonania zadan oraz czynnosci z poszczegodlnych egzamindw
w szkole z odpowiednimi opracowanymi dla przyjgtego przez siebie punktu odniesie-
nia. Czy poziomy wykonania poszczegdlnych zadan sa do siebie zblizone? Zaznacz
zadania oraz czynno$ci, w ktorych szkota ma wyniki nizsze lub wyzsze niz punkt od-
niesienia; sprawdz, jakie umiejgtnosci badaly te zadania i czynnos$ci, korzystajac
Z kartoteki arkusza oraz przegladajac arkusz egzaminacyjny.

Przyporzadkuj wskazane zadania do konkretnych przedmiotow. Podczas jakich lekcji
poruszano tematy, ktorych dotyczyty te zadania?
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e Zastanow sig, skad wynikaja roznice we wskaznikach wykonania we wskazanych za-
daniach miedzy szkota a punktem odniesienia. W swojej refleksji sprobuj si¢ odnosic¢
gléwnie do pracy szkotly i nauczycieli.

o Kazdy z wyzej wymienionych punktoéw wykonaj zarowno dla czg$ci humanistycznej

jak i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

W sytuacji gimnazjow z wieloma oddziatami klas trzecich nastgpnym krokiem powin-
no by¢ przeprowadzenie analogicznych analiz dla kazdej z klas, w ktérych zdawany byt eg-
zamin. Za punkt odniesienia przyjmujemy wtedy wskazniki wykonania zadan w catej szkole.
Dla kazdej klasy osobno obliczamy wskazniki wykonania zadan. Porownujemy klasy ze soba
oraz z wynikami szkotly. Skupiamy si¢ najbardziej na tych zadaniach, ktore odbiegaja od wy-
niku dla szkoty. Staramy si¢ odnies¢ te roznice do konkretnych dziatan dydaktycznych w tych
klasach, postugujac si¢ kartotekami testu i arkuszem egzaminacyjnym. W gruncie rzeczy sta-
ramy si¢ dociec w procesie dydaktycznym przyczyn, ktore doprowadzity do rdznic

W poziomach wykonania zadan i czynnosci miedzy poszczeg6lnymi klasami.

Wykorzystanie skali staninowej dla uczniow

W nastgpnym kroku wykorzystamy skalg staninowa dla uczniow. Sposob jej tworzenia
jest identyczny jak w przypadku skali dla szkét. Ma ona réwniez identyczne wihasciwosci.
Roznica migdzy nimi polega tylko na tym, ze podstawa ich tworzenia jest inny zbior wynikow.
W skali staninowej dla ucznia bierzemy pod uwage wyniki wszystkich uczniéw w Polsce,
ktorzy pisali egzamin gimnazjalny w danym roku

Co roku na stronach OKE i CKE publikowane sa odpowiednie przedziaty punktow repre-
zentujace poszczegodlne stopnie skali staninowej dla uczniéw dla kazdej czgsci egzaminu. W tabe-

li 6. przedstawiono je dla wynikow kazdej z czgsci egzaminu gimnazjalnego roku 2010.

Tabela 6. Skala staninowa dla uczniéw zdajacych egzamin gimnazjalny w 2010 roku

Numer i nazwa pozycji na skali staninowej
1 2 8 4 5 6 7 8 9
L bard . I - | pard .
najnizszy r?irskzio niski ;rlézd?li $redni ;’Zgiji WysoKi WE:;SOZIZ Najwyzszy

Procent szkét 4 7 12 17 20 17 12 7 4
W staninie
Przedzialy punktowe | 13 | 1499 | 2024 | 25-29 | 30-33 | 34-37 | 38-40 | 41-43 | 44-50
czes¢ GH
Przedziaty punktowe | o 10-12 | 13-16 | 17-20 | 21-25 | 26-31 | 32-37 | 38-42 | 43-50
czes¢ GMP
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Na podstawie wyniku punktowego ucznia z egzaminu kazdemu zdajacemu przyporzad-
kowujemy odpowiedni stopien skali standardowej dziewiatki. Dzigki temu mozemy porownac
wynik pojedynczego ucznia w szkole z wynikami wszystkich uczniow w catej Polsce, okreslic,
jaki procent uczniéw uzyskat wynik gorszy, lepszy lub poréwnywalny z jego wynikiem.

Oczywiscie, skala staninowa daje najwigcej informacji uczniowi — dzigki niej wie on,
jak wypadt na tle rowiesnikow. Mozna tez skorzysta¢ z niej, by sprawdzi¢, jak uczniowie
szkoty wypadli na tle swoich rowiesnikow. Po przyporzadkowaniu kazdemu uczniowi odpo-
wiedniego stopnia skali staninowej, mozemy policzy¢, ile wynikéw uczniéw znalazto si¢
W poszczegblnych przedziatach. W tym celu postuzymy sig tabela 7, przygotowana dla czgsci
humanistycznej egzaminu. W szkotach z wigksza liczba oddziatow nalezy tego rodzaju ze-

stawienie wykona¢ dla poszczegolnych klas.

Tabela 7. Liczba uczniéw przyporzadkowana do poszczegélnych stopni skali staninowej na podstawie

wynikéw egzaminu gimnazjalnego w cze$ci humanistycznej 20109
Nazwa wyniku najnizsz, BELTEL niski 2y sredni WyZej soki BEEED najwyzsz
Wy J Y niski $redni $redni Wy wysoki JWyzszy
Stopien skali 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Przedzialy punktowe 0-13 14-19 20-24 25-29 30-33 34-37 38-40 41-43 44-50
Liczba uczniow z wynikami w przedziatach punktow
Szkota
Klasa A
Klasa B
Uczmovg;cie za;gir(():izaerrrl]li niskimi Uczniowie o $rednim potencjale Uczniowie 0 znzlslgznym potencja-
aghicelami - (strefa wynikéw $rednich) L. .
(strefa wynikoéw niskich) (strefa wynikow wysokich)

Analizujac wyniki, czesto dzielimy uczniéw na trzy grupy. Po pierwszej grupy, strefy wyni-
kow niskich, zaliczymy uczniéw zagrozonych niskimi osiagnigciami edukacyjnymi w nastgpnych
etapach ksztatcenia, ich wyniki naleza do pierwszego, drugiego i trzeciego stanina. W trzech $rod-
kowych staninach znajduja si¢ wyniki uczniéw o $rednim potencjale (strefa wynikdéw $rednich)
Natomiast ostatnie trzy najwyzsze staniny grupuja ucznidéw o znacznym potencjale (strefa wynikow
wysokich). Korzystajac zatem z tabeli 7. mozemy szybko obliczy¢, ilu uczniéw szkoty nalezy do
kazdej z tych szerokich kategorii. Analogiczna tabelg nalezy przygotowa¢ dla cze¢$ci matematyczno-
przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Dzialanie széste — krok po kroku:
e Na podstawie tabeli 6. przyporzadkuj kazdemu uczniowi w szkole odpowiedni stopien
skali staninowej, biorac pod uwage jego wyniki z poszczegolnych czesci egzaminu

gimnazjalnego 2010 roku.
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e Oblicz liczbg uczniow, ktorych wyniki naleza do kazdego stopnia skali, i wpisz do tabeli 7.
odpowiedniej dla danej czgéci egzaminu gimnazjalnego. W ktorym staninie znajduje si¢
najwicksza liczba uczniow? Czy sa staniny, w ktorych nie znajduje si¢ ani jeden uczen?

e Podziel uczniow na trzy strefy wynikow, niska, srednia i wysoka. W ktorej strefie znajduje
si¢ najwigksza liczba uczniow? Czy sa strefy, w ktdrej nie ma ani jednego ucznia?

e Zastandw si¢ nad poziomem osiagnie¢ swoich uczniow, w porownaniu do wynikow
wszystkich uczniéw w Polsce. Czy uwazasz, ze wyniki uczniéw sa zgodnie z ich mozliwo-
sciami? Czy mozna wskaza¢ powody, ktore wplynely na obraz wynikéw ucznidow szkoly
W poréwnaniu Z wynikami uczniow w catej Polsce? Wypisz te powody, skupiajac si¢ na
dziataniach szkoty, zarowno dydaktycznych jak i poza dydaktycznych.

o Kazdy z wyzej wymienionych punktéw wykonaj zardwno dla czgs$ci humanistycznej

jak i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

W sytuacji gimnazjow z wieloma oddziatami klas trzecich nast¢gpnym krokiem powin-
no by¢ przeprowadzenie analogicznych analiz dla kazdej z klas. W kazdym oddziale przypo-
rzadkowujemy ucznidow do danego stanina, co réwnoczes$nie pozwala nam szybko podzieli¢
uczniéw na grupy o niskich, srednich i wysokich osiagnigciach. Gtéwna nasza uwage przy-
kuwaja roznice w liczbach uczniow w poszczegdlnych staninach i strefach wynikow migdzy
klasami. Jesli takie roznice sa duze albo jedna klasa rozni si¢ znaczaco od catej szkoty, musi-
my zada¢ sobie pytanie, dlaczego tak si¢ dzieje. Zastandwmy sig, czy klasy nie podlegaly
dziataniu odmiennych metod dydaktycznych. Jesli tak bylto, to mozliwe Ze natrafiliSmy na
jedna ze znaczacych przyczyn, powodujaca uzyskiwanie takich wynikéw. Jesli wyniki sa wy-
sokie, metody pracy mozemy przenie$¢ na pracg z innymi klasami w szkole. Je§li wyniki sa

niskie, to musimy zastanowic si¢ jak zmieni¢ zastosowane metody pracy.
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Podsumowanie analiz — obraz szkoly na podstawie wyniku egzaminu

Na podstawie wszystkich wczesniejszych analiz wynikéw uczniéw z egzaminu gim-
nazjalnego mozna podsumowa¢ prace¢ szkoty. Poszczegélne dziatania, ktore wykonywalismy
interpretujac wyniki, daty nam obraz pracy szkoly z roznych perspektyw. Musimy zastanowic¢
si¢ nad dalszymi dziataniami. W tym celu wpiszmy nasze analizy do tabeli tak, by moc okre-
§li¢ mocne 1 stabe strony pracy szkoty oraz mozliwos$ci jej rozwoju lub zagrozenia stagnacja.
Mozna oczywiscie wskaza¢ rowniez inne czynniki, ktore wplywaja na efekty ksztatcenia,
anie zostaly uwzglednione wczesniej. Tego typu zestawienia sa czesto wykorzystywane
W Ocenie przedsiebiorstw — nazywa si¢ je wtedy analizami SWOT . W zestawieniu bierzemy
pod uwage gldwnie wyniki interpretacji egzaminu zewngtrznego, ktore przeprowadzilismy do
tej pory. Mozna oczywiscie odnosi¢ si¢ do innych czynnikéw, ktoére wptywaja na efekty

ksztatcenia, a nie zostaty uwzglgdnione wczesnie;j.

Mocne strony szkoly

Slabe stronv szkoly

Whpisz tutaj wszystkie te elementy, ktore
uwazasz za mocne strony szkoty. Moga by¢
to zadania, za ktore uzyskano w szkole wynik
lepszy niz w gminie lub powiecie, duza liczba
uczniéw z wysokimi wynikami. Pamigtaj —
0 tym, co0 jest mocna strona szkoty nalezy
mysle¢ odnoszac si¢ do uwarunkowan,

w jakiej przyszto jej funkcjonowac.

Whisz tutaj wszystkie te elementy, ktore
uwazasz za stabe strony szkoty. Moga by¢ to
zadania z niskimi wynikami, duza liczba
ucznidéw z niskimi wynikami. Pamigtaj —

0 tym, co jest staba strona szkoly nalezy my-
$le¢ odnoszac si¢ do uwarunkowan, w jakiej
przyszto jej funkcjonowac.

Bariery rozwoju

Mozliwos$ci rozwoju

Wpisz tutaj te elementy, ktore moga sugero-
wac zagrozenia w pracy szkoty i niskie wyni-
ki. Moga by¢ to powtarzajace si¢ niskie wy-
niki za zadania mierzace pewien typ umiejet-
nosci, lub niepowodzenia w dziataniach dy-
daktycznych nastawionych na poprawe wyni-
kow egzaminacyjnych uczniow.

Whisz tutaj te elementy, ktore dobrze wroza
na przyszloroczny egzamin. Moze by¢ to fakt
polepszania si¢ wynikow w szkole, albo suk-
ces dziatan dydaktycznych, ktéry miat po-
prawi¢ funkcjonowanie szkoty i jej efekty
ksztatcenia.

* Technika analityczna SWOT polega na posegregowaniu posiadanych informacji o danej sprawie na cztery grupy
(cztery kategorie czynnikow strategicznych):

S (Strengths) — mocne strony: wszystko to co stanowi atut, przewagg, zalet¢ analizowanego obiektu,

W (Weaknesses)  — slabe strony: wszystko to co stanowi stabos¢, barierg, wadg analizowanego obiektu,

O (Opportunities) — szanse: wszystko to co stwarza dla analizowanego obiektu szansg korzystnej zmiany,

T (Threats) — zagrozenia: wszystko to co stwarza dla analizowanego obiektu niebezpieczenstwo zmiany niekorzyst-
nej.

Wreszcie - informacja, ktora nie moze by¢ poprawnic zakwalifikowana do Zadnej z wymicnionych grup, jest w dalszej anali-
zie pomijana jako nieistotna strategicznie. Zrodto: http://pl.wikipedia.org
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http://pl.wikipedia.org/

Po zestawieniu mocnych i stabych stron pracy szkoty, jej szans i zagrozen, nalezy za-
stanowic sig, jakie elementy wptyngly na wyniki uzyskane w biezacym roku. Na samym po-
czatku wypiszmy te czynniki, ktore ogdlnie moga wptywa¢ na wynik ucznia. Moze by¢ ich
bardzo duzo, ale postarajmy si¢, by wymieni¢ wszystkie, ktére przychodza nam do glowy,
nawet te najmniej prawdopodobne.

Na li$cie czynnikéw znajda si¢ zapewne takie, ktore ogdlnie mozemy nazwac czynni-
kami $rodowiskowo — rodzinnymi (z jakiej rodziny pochodzi dziecko, gdzie mieszka i z kim
si¢ wychowuje) oraz indywidualne (takie jak inteligencja czy temperament). Sa one wazne,
by zrozumie¢ kontekst, w jakim pracuje szkota, ale niestety nie mamy na nie wptywu. Nie
bedziemy si¢ zatem na nich skupia¢. Na liscie znajda si¢ zapewne takze czynniki zwigzane
z finansowaniem szkoty i jego wptywem na organizacj¢ pracy szkoty. Sa to aspekty wazne,
ale niestety nauczyciele i dyrektor nie maja nad nimi dostatecznej kontroli, by byty w centrum
naszego zainteresowania. My skupimy si¢ na czynnikach, na ktére szkota ma wptyw. Mozna
je podzieli¢ na dwie ogoélne grupy: pierwsza grupa to sposob organizacji nauki w szkole,
gtownie zalezny od dyrektora szkoty oraz druga, to czynniki dydaktyczne, przez ktore rozu-
miemy codzienng pracg z uczniami na lekcji.

Zastandwmy sig, ktore z wypisanych przez nasz czynnikow naleza do czynnikow pe-
dagogicznych. Podkreslmy je lub wypiszmy na osobnej kartce. Jak wptyngty one na wyniki
uzyskane przez ucznidow w szkole. Czy mozemy wyjasni¢, ktore konkretne metody nauczania
w klasach wptynely na poprawe wynikow ucznidw za poszczegdlne zadania i czynnosci? Jesli
niektore zadania wypadty lepiej niz si¢ spodziewalismy, wtedy metody dydaktyczne uzywane
przy ich nauczaniu mozna adaptowa¢ do nauczania innych tresci czy przedmiotow. Jesli na-
tomiast znajdziemy dziatania pedagogiczne, ktore wptyngty na wyniki negatywnie, mozemy
zastanowic sig, jak je poprawi¢ i udoskonali€.

W przypadku gdy w szkole jest wigcej niz jedna klasa trzecia, w ktorej przeprowadza-
ny byt egzamin, powinni$my w naszej interpretacji odnie$¢ si¢ zwlaszcza do roéznic dydak-
tycznych migdzy klasami: rézni nauczyciele, programy szkolne, godziny rozpoczegcia zajgé
itp. Zastanowmy sig, wykorzystujac poprzednie analizy, czy wptynety one na wyniki uczniéw
i w jaki sposob. Refleksja oparta na analizie zr6znicowania wyniku migdzy klasami daje nam
wigcej informacji niz refleksja nad szkota jako catoscia. Jesli na przyktad dwie klasy réznia
sig wynikami, a nauczali w nich r6zni nauczyciele lub zastosowano w nich odmienna organi-
zacj¢ zaje¢ (np. uczniowie uczgszczali na zajecia popotudniami), t0 mozemy zastanowic sig

czy czynniki te nie miaty istotnego wplywu na uzyskane wyniki.
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Z.akonczenie

Refleksja nad wynikami uczniéw powinna by¢ dokonywana w szkole z udziatem gro-
na pedagogicznego, z uwzglednieniem specyfiki warunkdéw, w jakich szkota funkcjonuje.
Umiejetnos$ci, ktore sprawdza egzamin gimnazjalny, moga by¢ ¢wiczone na réznych przed-
miotach. Dlatego wazne jest, by analizowa¢ szczegdtowo wyniki wspdlnie — cate grono peda-
gogiczne.

Analizy wynikow uczniéw powinny wskaza¢ nam te obszary pracy szkoty, ktére moz-
na udoskonali¢. Powyzej przedstawiono sposoby interpretacji wynikow egzaminu zewngetrz-
nego, ktore moga w tych analizach pomdc. Najwazniejsze jest, by pamigtajac 0 kontekscie,
w ktorym szkota funkcjonuje, stara¢ si¢ zwraca¢ uwagg na elementy zalezne od dyrektora
i nauczycieli. Nie kazdy uczen moze uzyska¢ najwyzsze wyniki, wazne by uzyskat wyniki na
miarg jego potencjatu. Najlepiej moga go oceni¢ nauczyciele, ktorzy pracowali z nim na co
dzien przez kilka lat. Nalezy skupia¢ si¢ na tych elementach, na ktore ma si¢ wptyw i je do-
skonali¢, tj. na pracy dydaktycznej z uczniami. Doktadna analiza wynikow uzyskanych przez
uczniow za zadania i czynno$ci moze uzmystowi¢ nam, jak lepiej organizowac proces na-

uczania. Moze pobudzi¢ do refleksji nad ciagtym udoskonaleniem swojej pracy.
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Zalacznik

Slownik uzywanych pojeé

Srednia — najczesciej, méwiac érednia, myslimy o redniej arytmetycznej. Jest to suma po-
szczegodlnych elementéw zbioru, podzielonych przez ich liczbe. Srednia arytmetyczna n liczb
ai,ay,...,a, nazywamy liczbe:
(), + Qg + -+ ay
- X

Srednia arytmetyczna jest jedna z miar tendencji centralnych. Oznacza to, ze wskazuje nam
potozenie wartosci przecigtnych (centralnych) w zbiorze. Jest jednak miara wrazliwa na ele-
menty skrajne (zwane przypadkami odstajacymi), ktére moga mocno wplywac na jej wynik.
Srednia arytmetyczna najlepiej odwzorowuje rzeczywisto$é w przypadku rozktadu normalne-
go wynikow. Gdy rozktad nie jest normalny, Sredni wynik moze nie by¢ najlepsza miara ten-
dencji centralnej — nalezy wtedy odnies¢ si¢ do wartosci srodkowej zbioru (mediany) lub naj-
czesciej wystepujacego przypadku/wyniku (dominanta lub modalna).

Przydatne linki:

http://www.statsoft.pl/textbook/glosfra.html

http://pl.wikipedia.org/wiki/%C5%9Arednia arytmetyczna

Mediana — jest to wynik $rodkowy zbioru uporzadkowanego rosnaco badz malejaco.
W przypadku gdy w zbiorze ilo$¢ elementow jest parzysta, mediana jest §rednia arytmetyczna
dwoch $Srodkowych elementow, moze ona przyjmowaé warto$¢, ktéora nie wystepuje
W zbiorze. Mediana jest miara tendencji centralnej odporna na przypadki odstajace. Dzieli
zbior na dwie potowy. Mozna ja stosowac niezaleznie od ksztattu rozktadu wynikow.
Przydatne linki:

http://www.statsoft.pl/textbook/glosfra.html

http://pl.wikipedia.org/wiki/Mediana
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Dominanta (modalna) — najczesciej wystepujacy wynik w zbiorze. Miara tendencji cen-
tralnej odporna na przypadki odstajace. Jednak jej stosowanie moze by¢ utrudnione, gdy
W zbiorze znajduje si¢ kilka wynikodw o podobnej czgstosci. Mozna ja stosowaé niezaleznie
od ksztattu rozktadu.

Przydatne linki:

http://www.statsoft.pl/textbook/glosfra.html

http://pl.wikipedia.org/wiki/Dominanta (statystyka)

Rozklad normalny wynikow — jesli wyniki przyjmuja charakterystyczny ksztatt rozkla-
du przypominajacy dzwon lub odwrécona liter¢ U, mozemy powiedzie¢, ze zblizaja si¢ swo-

im ksztaltem do rozktadu normalnego (zZwanego takze krzywa Gaussa).

Przyktadem rozktadu otrzymanego empirycznie zblizonego do rozktadu normalnego jest roz-

ktad wynikoéw sprawdzianu w 2009 roku.

Rysunek 3. Rozklad wynikow uczniow w Polsce ze sprawdzianu w 2009 roku

procent weEmw
a

liczba punktéw
W idealnym rozktadzie normalnym $rednia arytmetyczna, modalna i mediana sg sobie rowne.
Rozktad ten jest symetryczny wzgledem prostej przechodzacej przez $rednig arytmetyczna.
Oproécz tego, znajac warto$¢ odchylenia standardowego, mozemy okresli¢ jaki procent oséb
znajduje si¢ w odlegltosci 1, 2 oraz 3 odchylen standardowych od $redniej arytmetyczne;.
W odlegtosci jednego odchylenia standardowego od $redniej (w obie strony) lezy 68% przy-
padkow, w odleglosci dwoch odchylen standardowych lezy 95,5%, a w odlegtosci trzech —

99,7%. Jest to tak zwana reguta trzech sigm.
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http://www.statsoft.pl/textbook/glosfra.html
http://pl.wikipedia.org/wiki/Dominanta_(statystyka)

Rozktad wynikow zblizajacy si¢ do normalnego pozwala nam z duza pewnos$cia uzywac
$redniej arytmetycznej jako miary tendencji centralnej. Jest takze jednym z warunkow uzy-
wania zaawansowanych narzgdzi statystycznych.

Przydatne linki:

http://www.statsoft.pl/textbook/stathome.html

http://g.m.statystyk.w.interia.pl/metody/rozkladn.html

http://pl.wikipedia.org/wiki/Odchylenie standardowe
http://pl.wikipedia.org/wiki/Rozk%C5%82ad normalny

Skala staninowa - (od ang. standard nine), standardowa dziewiatka - dziewieciostop-
niowa znormalizowana skala wynikow. Kolejne stopnie tej skali zawieraja odpowiednio 4%,
7%, 12%, 17%, 20%, 17%, 12%, 7%, 4% wynikéw uporzadkowanych rosnaco. Skala pozwa-
la pozycjonowaé¢ wynik ucznia (szkoly) i porownywaé z wynikami innych uczniow (szkot).
Kolejne stopnie skali przyjeto nazywac: najnizszy, bardzo niski, niski, nizej $redni, $redni,
wyzej $redni, wysoki, bardzo wysoki, najwyzszy. Dla przyktadu: wynik szkoty w staninie 8.
(bardzo wysokim) oznacza, ze 4% szkot uzyskato wynik wyzszy, 7% - poréwnywalny, a 89%
— wynik nizszy iz ta szkota. Skala ta jest przykltadem skali pozycyjnej (zaczerpnigto
z http://www.ewd.edu.pl/slownik.html)

Przydatne linki:
http://pl.wikipedia.org/wiki/Skala staninowa
http://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU4725
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Kartoteka testu — egzamin gimnazjalny 2010

Tabela 8. Czynno$ci sprawdzane zadaniami arkusza standardowego dla egzaminu gimnazjalnego
w cze$ci humanistycznej 2010 — dane dla OKE Krakow

Nazwa sprawdzanej N . Liczba | Poziom
- e azwa sprawdzanej ,
umiejetnosci e punktow| wyko-
Numer Czynno$ci -
- |(z numerem standardu) zazada-| nania
zadania - :
Uczeh: nie/czyn | zadania
Uczen: ' -nos¢ w %
Czytanie i odbior tekstow kultury
1. 1/6 dostrzega kontekst religijny podaje wyznaweow rehgn’ dla ktorych Stary 1 87,01
Testament jest Swicgta ksigga
2. U2 interpretuje tekst, uwzgledniajac intencje rozpoznaje ceche charakteru postaci 1 57,64
nadawcy
3 /5 odnajduje zwiazki przyczynowo- odaje mot ostgpowania bohatera 1 96,74
' -skutkowe pocdy YW postep '
4, 5 odnajduje zwiazki przyczynowo- podaje okolicznosci postgpowania bohatera 1 88,51
-skutkowe
5 172 interpretuje tekst, uwzgledniajac intencje wyjasnia trafno$¢ podjetej przez bohatera decy- 1 9321
' nadawcy zji !
6. I/1 czyta tekst na poziomie przeno$nym odczytuje przenosny sens wyrazenia 1 85,25
7. U2 interpretuje tekst, uwzgledniajac intencje wskazuje ceche osobowosci bohatera 1 82,20
nadawcy
8. 1/6 dostrzega kontekst literacki rozpoznaje zasade postgpowania postaci 1 87,94
9. |2 interpretuje teksty kultury, uwzgledniajac | | oaro veakcie uezestnikow zdarzenia 1 | 9579
intencje nadawcy
1/4 dostrzega w tekscie srodki wyrazu wskazuje opis, ktory shuzy potegowaniu napig-
10. |. O . ! - 1 44,81
i okresla ich funkcje cia w tekscie
11. éﬁ'yﬁfyta teksy kultury na poziomie przeno- odczytuje przenosny sens wyrazenia 1 61,68
1/5 odnajduje zwiazki przyczynowo- wskazuje okoliczno$ci majace zasadnicze zna-
12. . . , L 1 59,23
-skutkowe czenie dla rozwoju panstwa krzyzackiego
13. | 1/6 dostrzega kontekst historyczny okresla zasady funkcjonowania zakonu krzy- 1 94,63
zackiego
14, 1/2 interpretuje tekst, uwzgledniajac intencje okresla zasadnicza my] tekstu 1 74.98
nadawcy
15. 1/6 dostrzega kontekst historyczny wskazuje Okom.?nosc" l.dore miaty wptyw na 1 64,61
charakter decyzji postaci
16. 1/6 dostrzega kontekst historyczny okres$la czas wydania dokumentu 1 47,35
17 1/2 interpretuje teksty kultury, uwzgledniajac wyjasnia zasadno$¢ uzycia w tekscie trybu 1 6551
" | intencje nadawcy rozkazujacego '
I/1 czyta teksy kultury na poziomie przeno- rozpoznaje informacje o stanie duchowym
18. . 1 73,32
$nym bohatera
19. 5 odnajduje zwiazki przyczynowo- wskazuje motyw postgpowania bohatera 1 95,40
-skutkowe
I/5 odnajduje zwiazki przyczynowo- wskazuje przyczyng decyzji podjgtej przez
20. 1 69,32
-skutkowe bohatera
Tworzenie wlasnego tekstu
21 /7 dokonuje celowych operacji na tekscie: przeksztatca fragment tekstu w wypowiedz w 2 2048
" | przeksztalca stylistycznie mowie zaleznej !
22. 11/4 tworzy tekst na zadany temat streszcza tekst wskazany w poleceniu 4 14,43
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Nazwa sprawdzanej . Liczba | Poziom
- . Nazwa sprawdzanej .
Numer |tmicjetnosci Czynnosei punktow Wyk_o-
- |(z numerem standardu) zazada-| nania
zadania - .
Ucze: nie/czyn | zadania
Uczen: ’ -no$¢ w %
Czytanie i odbior tekstow kultury
23. | 1/4 dostrzega $rodki wyrazu dostrz'ega §rodk1 smzqce wskazaniu sposobu 1 75,89
wyrdznienia postaci
24, 1/4 okresla funkcje Srodkéw wyrazu okresla funkcje swiatta na ilustracji 1 67,74
/4 dostrzega w tekscie srodki wyrazu wskazuje r6znice w sposobie przedstawienia
25. . S . - 1 77,70
i okres$la ich funkcje postaci
26. L/;'rrfzyta teksy kultury na poziomie symbolicz- odczytuje symbol zgodnie z wymowa wiersza 1 66,53
27. I/1 czyta tekst na poziomie przeno$nym odczytuje przeno$ny sens wyrazenia 1 62,95
Tworzenie wlasnego tekstu
28.1 | I1/3 tworzy tekst o charakterze informacyjnym | przywotuje przyktady adekwatne do tematu 3 54,07
1I/5 formuluje argumenty uzasadniajace wlasne | uzasadnia wlasne stanowisko, zapisujac tekst
28.2 - . . W - 1 16,85
stanowisko zgodnie z zasadami ortografii i interpunkcji
formutuje tez¢ adekwatng do tematu
uwzglednia czynniki podmiotowe (cele zycio-
we, wartosci, cechy charakteru itp.) uzasadnia-
jace tezg
uwzglednia czynniki sytuacyjne (naciskow
29.1 | I1/4 tworzy tekst na zadany temat spotecznych, infrastruktury o§wiatowej, warun- 5
kow materialnych itp.) uzasadniajace tezg
uwzglednia konsekwencje decyzji (wskazanie
ryzyka) uzasadniajace tezg
uwzglednia zréznicowanie typow szkoét i ofert
edukacyjnych
grupuje czynniki, tworzac tekst spojny 58,03
29.2 | 11/4 zna i stosuje zasady organizacji tekstu i logicznie uporzadkowany 3
wprowadza graficzna segmentacijg tekstu
pisze poprawnie pod wzgledem sktadniowym, 3
293 |11 buduje wypowiedz poprawna pod wzgle- leksykalnym, fleksyjnym, frazeologicznym
"~ | dem jezykowym i stylistycznym dostosowuije styl wypowiedzi do sytuacji ko- 1
munikacyjnej
29.4 1I/1 buduje wypowiedz poprawna pod wzgle- stosuje zasady ortografil 2
dem ortograficznym i interpunkcyjnym stosuje zasady interpunkeji 1

29




Tabela 9. Czynno$ci sprawdzane zadaniami arkusza standardowego dla egzaminu gimnazjalnego w cze$ci

matematyczno-przyrodniczej 2010 — dane dla OKE Krakéw

Liczba -
. Poziom
Numer obszaru i standardu oraz nazwa Nazwa sprawdzanei czvanogei punk- kona-
Numer | sprawdzanej umiejgtnosci P Jczyn tow za Wynia
zadania .. zada- .
. Uczen: : zadania
Uczen: nie/czyn N
iy w %
-nos¢
1. 11/2 operuje informacja przetwarza informacje z diagramu kotowego 1 75,95
2 2 . . poréwnuje informacje z diagramow koto-
. operuje informacja 1 81,09
wych
111/1 wskazuje prawidtowosci w procesach, | wyjasnia przyczyng zahamowania wzrostu
3. . . o , fp 1 42,53
w funkcjonowaniu uktadow i systemow rosliny
n 1112 operuje informacia odczytu_Je z rysunku pfzekrOJu.geoIoglczne- 1 5439
go kolejnos¢ wydarzen geologicznych
111/1 wskazuje prawidtowosci w procesach, S . .
5. w funkcjonowaniu ukladow i systeméw ustala kolejnos$¢ powstania wegli kopalnych 1 55,25
6 1/1 stosuje terminy i pojecia matematyczno- | okre$la, jakiego pochodzenia skata jest 1 77 42
' przyrodnicze wegiel '
7 1/1 stosuje terminy i pojecia matematyczno- | rozréznia odnawialne i nieodnawialne Zro- 1 73.94
' przyrodnicze dfa energii '
- - szacuje dtugos¢ i szeroko$§¢ geograficzna na
8. 11/1 odczytuje informacje podstawie mapy 1 72,85
9. 11/2 operuje informacja przetwarza informacje z mapy 1 60,22
10. 11/1odczytuje informacje odczytuje informacje z wykresu stupkowego 1 93,24
11, 11/2 operuje informacja ggrownuje informacje z wykresu stupkowe- 1 88,58
12, 11/2 operuje informacja ;VSHOSkUJe na podstawie wykresu stupkowe- 1 78.30
IV/1 stosuje techniki tworczego rozwiazy- | wnioskuje na podstawie podanych faktow i

13. . . o . . 1 43,83
wania problemow wynikoéw doswiadczenia

14, IV/1_ stosuje teghnlkl tworczego rozwiazy- wyjasnia opisane zjawisko 1 33,94
wania problemow

15. 1V/5 opracowuje wyniki interpretuje wynik obserwacji 1 41,45

16. 11/1 odczytuje informacje odczytuje informacje z uktadu okresowego 1 57,77
111/1 wskazuje prawidtowos$ci w procesach, |ustala nazwe pierwiastka na podstawie

17. . . A , . 1 9,68
w funkcjonowaniu uktadow i systemow budowy jadra atomowego

18. 11/1 odczytuje informacje odczytuje informacje z uktadu okresowego 1 71,43
111/2 postuguje si¢ jezykiem symboli i wybiera prawidtowo zapisane rownanie

19. . . - - - 1 66,00
wyrazen algebraicznych reakcji chemicznej
111/1 wskazuje prawidtowos$ci w procesach, | wskazuje substancje powstajaca podczas

20. . . o \ - 1 81,44
w funkcjonowaniu uktadow i systemow spalania
111/1 wskazuje prawidtowos$ci w procesach, | wykorzystuje zalezno$¢ miedzy wielko-

21. . . . \ L . 1 50,97
w funkcjonowaniu uktadow i systemow $ciami fizycznymi

22, |IV/1 stosuje techniki tworezego rozwiazy- | igie wynik doswiadezenia 1 20,68
wania problemow

23. | I/3 postuguje si¢ whasnosciami figur ﬁgjllcza pole powierzchni figury przestrzen- 1 60,12

24. | 1/3 postuguje si¢ wlasnos$ciami figur porownuje obwody figur 1 40,97

. . interpretuje informacje przedstawione w
25. 11/2 operuje informacja formie tekstu 1 84,65
26. I/2 wykonuje obliczenia w rznych sytu- ustala sposob obliczenia masy diamentu 1 49,26

acjach praktycznych
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Liczba

Numer obszaru i standardu oraz nazwa . . punk- Poziom
Numer | sprawdzanej umiejgtnosci Nazwa sprawdzanej czynnosci tow za Wyk_O na-
. nia
zadania .. zada- .
. Uczen: : zadania
Uczen: nie/czyn N
i w %
-nos¢
ustala sposob obliczenia masy brylantow 1 32,89
wykonuje obliczenia 1 20,30
ustala sposob obliczenia masy diamentu 1 49,09
o7 | /2 wykonuje obliczenia w roznych sytu- | ustala sposb obliczenia objetosci diamentu 1 29,82
" |acjach praktycznych - - — - -
wykonuje obliczenia i podaje wynik 1 15.85
W zaokragleniu do catosci '
ustala sposob obliczenia iloéci energii po- 1 2533
branej przez wodg '
8 111/1 wskazuje prawidtowos$ci w procesach, |ustala sposob obliczenia czasu ogrzewania 1 13.46
' w funkcjonowaniu uktadoéw i systemow wody '
wykonuje obliczenia i podaje wynik
o 1 9,96
z whasciwa jednostka
poréwnuje drogg przebyta w ciagu 1 69.46
o . 10 minut z obwodem trapezu '
29. 1/3 postuguje si¢ wlasno$ciami figur
ustala, na ktorym odcinku znajduje si¢ 1 51,56
pracownik
oblicza dugo$¢ odcinka PB 1 64,87
30. I/3 postuguje sie whasnosciami figur lFl)s;ala sposob obliczenia dtugosci odcinka 1 13,10
wykonuje obliczenia 1 11,95
31 111/2 postuguje sig jezykiem symboli i uktada uktad réwnan odpowiadajacy opisa- 2 4081
" | wyrazen algebraicznych nej sytuacji '
rozwiazuje zadanie dotyczace sytuacji pro- 4
IV/4,5 stosuje zintegrowana wiedzg blemowej
32. i umiejetnosci do rozwiazywania proble- | podaje mozliwe rozwiazania problemu 2 39,05
moéw
uzasadnia, Ze nie ma wigcej rozwigzan 2
33. | 111/3 postuguie si¢ funkcjami podaje warto$¢ argumentu odczytana z 1| 6532
' wykresu funkcji '
Lo - ustala wartosci funkcji dla podanych argu-

34. 111/3 postuguje si¢ funkcjami mentow 1 33,12
35 111/1 wskazuje prawidtowos$ci w procesach, | nazywa procesy warunkujace obieg wegla w 2 5324
" | w funkcjonowaniu uktadow i systemow biosferze '
36. 11/2 operuje informacja przetwarza informacje ze schematu obiegu 1 33.39

wegla w biosferze
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