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Znaczenie diagnostyki edukacyjnej
dla jakosci i efektow ksztalcenia
O wybranych aspektach réznych sposobow diagnozowania potrzeb
edukacyjnych na podstawie wynikéw egzaminu gimnazjalnego
w czesci humanistycznej'

O potrzebie diagnozy

Diagnostyka edukacyjna uksztaltowala si¢ w $wiecie w procesie humanizacji
szkoly®. Zajmuje si¢ opisem i wyjasnianiem sposobow rozpoznawania sytuacji
emocjonalnej i poznawczej ucznia, a takze zmian, jakie w nim zachodza pod
wplywem dzialan edukacyjnych. Zatem diagnostyka edukacyjna rejestruje
stan i wyjasnia kontekst osiagnie¢ uczniéw. W praktyce diagnostyka edukacyj-
na najczesciej stuzy rozpoznawaniu jakosci procesu wychowania i ksztalcenia.
Ewaluacja wszystkich dziatan zwigzanych z budowaniem procesu ksztalcenia
polega na rozpoznawaniu jego przebiegu, wynikow i uwarunkowan. Tak wiec
diagnoza edukacyjna obejmuje sprawdzanie i ocenianie osiagnie¢ uczniow,
wyjasnianie przyczyny (genezy) tego stanu i przewidywanie (prognozowanie)
rozwoju osiagnie¢ uczniéw. Nalezy podkresli¢, ze diagnoze edukacyjna pro-
wadzi si¢ z wykorzystaniem metod ilo$ciowych i jakosciowych (pomiar dy-
daktyczny). Zakladajac, ze podstawowym celem diagnostyki edukacyjnej jest
rozpoznawanie uwarunkowan procesu ksztalcenia, ktére mozna rozpoznaé
w wyniku przeprowadzania analiz ukierunkowanych na udzielenie odpowie-
dzi na nastepujace pytania:

o jakjest tuiteraz?

« dlaczego tak jest?

« dlaczego moze bedzie tak, a nie inaczej?

+ jakie dzialania podja¢, aby uzyskac pozadany stan?
Whioskowa¢ nalezy, iz tak pojeta diagnostyka przyczynia si¢ do podniesienia
poziomu jakosci i efektéw ksztalcenia i w naturalny sposéb kieruje myslenie
ku zagadnieniom zwigzanym z procesem ewaluacji.

Zatem odnoszac si¢ do literatury przedmiotu, warto podkresli¢, ze diagno-
styka edukacyjna ma dwa gtéwne cele praktyczne: (1) dostarczanie uczniom
i nauczycielom informacji wyjasniajacej przebieg i wyniki uczenia si¢ oraz
(2) podnoszenie trafno$ci oceniania szkolnego, a takze dwa cele naukowe: (1)
poznawanie zalezno$ci miedzy kontekstem, wejsciami i dziataniami a wyni-
kami ksztalcenia w réznych systemach dydaktycznych oraz (2) poznawanie
wplywu postaw uczestnikéw proceséw pedagogicznych wobec tych proceséw

! Autorka dzigkuje Pani dr Marii Krystynie Szmigel za inspiracje zwigzang z tworzeniem niniejszego artykutu.

2 Publikacje: K. Ingenkamp, 1975 r; B.S. Bloom, 1976 1., w Polsce: A. Janowski, 1985; B. Niemierko, 1994.
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na przebieg proceséw’. Tak wiec, analizujac wskazane cele, mozna z punktu
widzenia pragmatyki szkolnej (tabela 1.) przedstawi¢ konkretne propozycje
funkcji diagnozy edukacyjnej w kontekscie analizy wynikéw egzaminu gim-

nazjalnego w czesci humanistycznej.

Tabela 1. Funkcje diagnozy edukacyjnej w kontekscie analizy wynikow egzaminu gimna-

zjalnego

Funkcja opisowo-oceniajaca diagnozy
(Jak jest?)

Funkcja wyjasniajaca diagnozy
(Dlaczego tak jest?)

Funkgja predykcyjna diagnozy
(Hipotezy na przysztos¢)

Na przyklad:

zapoznanie si¢ z wynikami szkoty,
klasy, ucznia

Na przyklad:

rozpoznanie kontekstow nauc-
zania:

- indywidualnego

- srodowiskowego

- pedagogicznego

Na przyklad:

przewidywanie przyszlo$ci,
nastepstw na podstawie
wnioskow z diagnozy

Na przyklad:

ustalenie punktoéw odniesienia

(w przypadku klasy - inne oddziaty

w szkole, w przypadku szkoty - wyniki
gminy, powiatu, wojewodztwa lub
obszaru OKE, caltego kraju)

Na przyktad:

okreslenie roli wskaznika
fatwosci zadan, rozpoznanie
kontekstu sytuacji zadaniowej,
przedstawienie aspektu formal-
nego zadania

Uwaga: kazda szkola ma swoje
indywidualne potrzeby, dlatego
przede wszystkim nauczyciele
moga dokonac trafnej analizy
wynikéw swoich uczniow

Refleksja na temat znaczenia diagnostyki edukacyjnej dla jakosci i efektow
ksztalcenia moze stanowi¢ wazny uktad odniesienia dla formutowania pogte-
bionych analiz osiagni¢¢ uczniéw. Podstawa do zaprezentowania wskazanego
zagadnienia: o wybranych aspektach réznych sposobéw diagnozowania po-
trzeb edukacyjnych uczniéw na podstawie wynikéw egzaminu gimnazjalnego
w cze$ci humanistycznej byly rezultaty analizy materiatéw uzyskanych w ra-
mach kursu Badanie diagnostyczne dla nauczycieli - gimnazjum 2011 r.* i wyni-
ki z egzaminu wlasciwego z kwietnia 2012 roku oraz dane z analizy materiatow’
wypracowanych przez przewodniczacych zespotéw egzaminatoréw i drugich
egzaminator6w w sesji egzaminacyjnej 2012 roku. Zaprezentowane w artykule
konkluzje mozna byloby w przysztosci rozwina¢ o zagadnienia obejmujace
problemy postaw uczniéw i nauczycieli wobec egzamindw zewnetrznych.

Kontekst

Ogloszenie wynikéw egzaminu gimnazjalnego to wazne wydarzenie dla wszyst-
kich os6b zaangazowanych w proces egzaminacyjny. Zaréwno uczniowie, jak
i nauczyciele co roku z niecierpliwoscig oczekujg informacji o danych stano-
wiacych jeden z efektow ich wieloletniej pracy. Zatem egzaminy zewnetrzne
o charakterze powszechnym i obowigzkowym s3 istotnym zrédlem informacji
dla nauczycieli i uczniéw. Nauczyciele moga zdiagnozowac¢ zalezno$ci miedzy

* B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna [w:] Diagnostyka edukacyjna. Teoria i praktyka, Krakéw 2004, s. 25.

* Kurs Badanie diagnostyczne gimnazjum 2011 skierowany byl do nauczycieli odpowiedzialnych

w szkole za ocene prac uczniowskich w czesci humanistycznej badania diagnostycznego. W po-
szczegolnych modutach kursu zostaly udostepnione fora, gdzie nauczyciele mogli zadawa¢ pytania
i zglasza¢ watpliwosci dotyczace oceny poszczegélnych zadan.

> Materialy wypracowane przez przewodniczacych i drugich egzaminatoréw to raporty poegzaminacyjne,
karty pierwszej oceny i karty weryfikacji rozwigzan uczniowskich.

340



Regionalne i lokalne diagnozy edukacyjne

stosowanymi metodami ksztalcenia a ich skutecznoscia, natomiast uczniowie
staj sie Swiadomymi uczestnikami procesu edukacji, ktorzy potrafig rozpozna¢
swoje mocne i stabe strony, a takze potrzeby w zakresie podnoszenia poziomu
wiadomosci i umiejetnosci. Zatem warunkiem niezbednym do uzyskania wy-
mienionych efektow - w przypadku zaréwno nauczycieli, jak i uczniow - jest
odpowiednia informacja o wynikach nie tylko dotyczaca osiggnie¢ w zakresie
badanych obszaréw wiedzy i umiejetnosci pojedynczego ucznia i calej popu-
lacji, ale rowniez opisujaca funkcjonowanie zadan w odniesieniu do badanych
wiadomosci i umiejetnosci, mozliwosci ucznidw, ich sposobu rozumowania czy
przygotowania do egzaminu w zakresie organizacyjnym.

W kwietniu 2012 roku uczniowie realizujacy zapisy nowej podstawy progra-
mowej przystapili do egzaminu imnazja?nego po raz pierwszy przeprowa-
dzonego wedtug nowej formuty, ktéora wprowadzita w czeci humanistycz-
nej poszerzone zakresy tresci i zmodyfikowala samg strukture egzaminu®. Co
sprawdzal egzamin gimnazjalny? Celem egzaminu gimnazjalnego w huma-
nistycznej czesci bylo sprawdzenie opanowania przez gimnazjalistow wiado-
mosci i umiejetnosci okreslonych w wymaganiach ogdlnych i szczegétowych
zawartych w podstawie programowej dla trzeciego etapu edukacyjnego z za-
kresu jezyka polskiego, historii i wiedzy o spoleczenstwie. Nalezy podkresli¢,
ze Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego stala si¢ ukltadem odniesienia
dla budowania narzedzi egzaminacyjnych na podstawie precyzyjnie okreslo-
nych wiadomosci i umiejetnosci, gdyz zostala napisana jezykiem konkretnych
wymagan edukacyjnych, czyli za swéj glowny cel postawita jednoznaczne
wskazanie umiejetnosci, ktore uczen powinien posigsc i tresci nauczania, jakie
powinien opanowaé na zakotriczenie danego etapu ksztatcenia’. Tak wiec cele
ksztalcenia zapisane w wymaganiach ogélnych i szczegdtowych z zakresu je-
zyka polskiego, historii i wiedzy o spoleczenstwie wyznaczajg gtéwne kierunki
dzialan dydaktycznych i egzaminacyjnych.

Wszyscy zaangazowani w proces egzaminacyjny, pomimo ogromnych emocji
zwigzanych z nowa formutg egzaminu gimnazjalnego, starali si¢ sprosta¢ wy-
maganiom obecnej sytuacji. Swiadczy o tym duze zainteresowanie badaniem
diagnostycznym w klasie trzeciej gimnazjum w cze¢$ci humanistycznej prze-
prowadzonym w grudniu 2011 roku®. Badanie polegalo na rozwigzaniu zadan
z zakresu historii i wiedzy o spoleczenstwie, a takze z zakresu jezyka polskiego.
Cwiczenie w ramach badania diagnostycznego bylo o tyle istotne, ze w sesji
egzaminacyjnej gimnazjaliSci po raz pierwszy pracowali z osobnym arkuszem
zawierajacym zadania z zakresu historii i wiedzy o spoteczenstwie, a takze spo-
tkali si¢ z réznymi nowymi typami zadan zamknietych. Nalezy zaznaczy¢, ze

Cze$¢ humanistyczna egzaminu gimnazjalnego diagnozowala wiedze i umiejetnosci z zakresu historii
i wiedzy o spoleczenstwie oraz z zakresu jezyka polskiego. Pojawienie si¢ na egzaminie z czg¢éci humani-
stycznej niezaleznych zadan z zakresu historii i wiedzy o spoleczenstwie wzmacnia range tych przedmio-
tow w procesie edukacyjnym.

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum z ko-
mentarzami, t. 2, Warszawa 2009.

Nalezy zaznaczy¢, ze uczniom podobne formy zadan zostaly zaprezentowane w Informatorze o egzaminie
gimnazjalnym w 2010 r. oraz w przykladowym zestawie zadan egzaminacyjnych w pazdzierniku 2011
roku, przygotowanym przez CKE w Warszawie.

341



XVIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Wroctaw 2012

réwniez w sesji egzaminacyjnej w kwietniu 2012 roku zostala wprowadzona
holistyczna strategia oceniania zadan otwartych.

Na terenie objetym dziatalnoscig Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie
do przygotowanego przez Centralng Komisje Egzaminacyjng w Warszawie’ ba-
dania diagnostycznego swdj akces zglosity 1573 gimnazja, to az 89,5% wszyst-
kich szkot i 91,4% ucznidéw z obszaru dzialalnosci komisji. Ponizej w tabeli 2.
przedstawiono liczbe szkét i uczniéw bioracych udzial w badaniu w poréwnaniu
z liczbg ucznidw uczestniczacych w egzaminie gimnazjalnym w 2012 roku.

Tabela 2. Liczba szkol i uczniéw bioracych udzial w badaniu diagnostycznym w poréwna-
niu z liczba uczniéow uczestniczacych w egzaminie gimnazjalnym w 2012 roku

Wojewddztwo OKE

lubelskie malopolskie | podkarpackie | W Kr akowie

liczba | procent | liczba | procent | liczba | procent | liczba | procent

Liczba gimnazjow,

wktorych przeprow- | o0 | 56 | 733 | 4 | 565 | 32 | 1756 | 100
adzono egzamin

w2012r.
Liczba gimnazjow
biorgcych udziat 409 | 89,3 | 647 | 882 | 517 | 91,5 | 1573 | 89,5

w badaniu diagnosty-
cznym w 2011 r.

Liczba uczniow,
ktorzy brali udziat 24309 | 282 | 36941 | 42,8 | 25080 | 29,1 |86330| 100
w egzaminie2012 r.

Liczba uczniow,
ktorzy brali udziat

w badaniu diagnosty-
cznym w 2011 r.

22056 | 90,7 |33138| 89,7 |23748 | 94,6 |78942| 914

W Pracowni Egzaminu Gimnazjalnego w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Krakowie zostal przygotowany w zwigzku z przeprowadzonym badaniem
diagnostycznym kurs Badanie diagnostyczne dla nauczycieli - gimnazjum 2011
r.!% na platformie Moodle'. Gléwnym celem zaproponowanego kursu bylo
moderowanie oceniania odpowiedzi uczniowskich oraz wsparcie nauczycieli
W przygotowaniu uczniéw do egzaminu gimnazjalnego, w tym do wstepnej dia-
gnozy osiagniec¢ uczniéw i formulowania wnioskéw do dalszej pracy. Zatozono,
ze podniesienie kompetencji dydaktycznych nauczycieli przedmiotow humani-
stycznych w wyniku kursu zorientowanego na osigganie wyzszej skutecznosci

® CKE w Warszawie przygotowata w grudniu 2011 r. badanie diagnostyczne dla uczniéw klas trzecich,

ktorzy po raz pierwszy przystapili do egzaminu na nowych zasadach w kwietniu 2012 r.

S

Nie wszyscy nauczyciele odpowiedzialni za przeprowadzenie badania to egzaminatorzy, ktérzy
uczestniczyli w o§miogodzinnych uzupelniajacych szkoleniach dla egzaminatoréw przed wprowa-
dzeniem nowej formuly egzaminu.

Standaryzowane arkusze z kartami odpowiedzi pozwolily na prze¢wiczenie wszystkich procedur egza-
minacyjnych. W Wydziale Badan i Analiz w OKE w Krakowie zostal przygotowany wzoér arkusza kal-
kulacyjnego Excel do opracowania wynikéw diagnozy edukacyjnej w konkretnej szkole odpowiednio
z zakresOw: jezyk polski oraz historia i wiedza o spoleczenstwie.
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w procesie ksztalcenia skutkowac bedzie lepszym przygotowaniem uczniéw do
egzaminu zewnetrznego w kwietniu 2012 r. Dodatkowym zrédlem informacji
i materialem dydaktycznym dla nauczycieli staly si¢ raporty przygotowane
przez Zespot Dydaktyk Szczegétowych przy Instytucie Badan Edukacyjnych
w Warszawie'’.

Whioski sformulowane po analizie materialéw uzyskanych w trakcie kursu
Badanie diagnostyczne dla nauczycieli - gimnazjum 2011 r. pozwolily na po-
szukiwanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

« Naile tegoroczni gimnazjalisci zostali przygotowani do egzaminu gim-
nazjalnego w nowej formule?

« Naile badanie diagnostyczne pozwolilo uczniom oswoi¢ si¢ z nowga for-
ma zadan zamknietych?

o Jak rozumie¢ holistyczng strategie oceniania tematu wypracowania?

« Cojest wazniejsze w procesie nauczania: wiadomosci czy umiejetnosci?

Analiza wynikow uczniow jako wstep do diagnozy edukacyjnej

Pamietajac o tym, ze analiza wynikéw egzaminéw zewnetrznych stwarza moz-
liwos¢ sformutowania hipotez dotyczacych zaréwno przygotowania ucznidéw
do egzaminu gimnazjalnego, jak i scharakteryzowania przyjetych przez na-
uczycieli metod ksztalcenia, nalezy podkreslic znaczenie samodzielnych po-
szukiwan diagnostycznych w procesie ksztalcenia. Korzystajac ze wskaznikow
okreslajacych tatwos¢ zadania, warto zbadac relacje migdzy fatwoscia poszcze-
gélnych zadan dla wigkszej populacji a wynikami swoich uczniéw. Nastepnie
ustali¢ przyczyny zauwazonego zjawiska zwigzanego z na przyklad nizszymi
wynikami uczniéw danej klasy, szkoly i opisa¢ stany faktyczne, pamietajac,
ze jakos¢ diagnozy (trafnos$¢, dokladnosé, rzetelnos¢ i zakres) warunkuje efek-
tywno$¢ tego dziatania.

Ponizej zaprezentowano przykladowe sposoby diagnozowania potrzeb edukacyj-
nych na podstawie wynikow egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej'.

12 Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie (IBE) przygotowat w lutym 2012 r. szczegélowe raporty z ba-
dania kompetencji gimnazjalistow przeprowadzonego na probie losowo wybranych uczniéw z 82 szkot
z zakres6w: jezyk polski oraz historia i wiedza o spoleczenstwie.

3 H. Muszynski, Diagnostyka edukacyjna a humanizacja szkoly, www.ptde.org.

" Wykorzystano wyniki egzaminu gimnazjalnego z czesci humanistycznej z kwietnia 2012 roku przy-

gotowane przez Wydzial Badan i Analiz w OKE w Krakowie i arkusze egzaminacyjne: GH-P1-122;

GH-H1-122.
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Tabela 3. Analiza sposobu rozumowania w przypadku zadan zamknietych na podstawie
wybieralnosci (atrakcyjnosci) proponowanych odpowiedzi

Zadanie 1. Dokoncz ponizsze zdanie - wybierz wlasciwg odpowiedz spoéréd podanych.
Okres, w ktérym kultura neolityczna pojawila si¢ na terenie Egiptu, oznaczony jest na tasmie
chronologicznej numerem

Poziom wykonania zadania: 0,35. Zadanie bardzo trudne

Proponowane odpowiedzi | Procent uczniow Komentarz dydaktyczny
A. VI tysigclecie p.n.e. 6 przypadkowy wybor, dowdd ignorancji
B. V tysiaclecie p.n.e. 35 poprawna odpowiedz
C. IV tysiaclecie p.n 39 mechaniczne odczytanie IV tysigclecia
A p-n.¢. p.n.e; pominiecie przyimka przed
D. 11l tysigclecie p.n.e. 20 wyrazny problem z lokalizowaniem

wydarzen w czasie

Wymagania ogélne: I. Chronologia historyczna; II. Analiza i interpretacja historyczna;
wymagania szczegélowe: 2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen: lokalizuje w czasie
i przestrzeni cywilizacje starozytnej Mezopotamii i Egiptu.

Whiosek:
« poprawna odpowiedZ nie byla najczeéciej wybierana; z rozwigzaniem zadania poradzilo so-
bie zaledwie 35% uczniéw; atrakcyjna odpowiedz C i D.
« Niskie kompetencje gimnazjalistow w zakresie chronologii historycznej."

Zdiagnozowany problem:
o brak umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomoséci w nowym kontekscie (analiza
i interpretacja zrddta historycznego),
o brak zlozonych umiejetnosci: analiza map i prawidlowe przetozenie danych na tasme chrono-
logiczna,
o brak umiejetnosci lokalizacji wydarzen w czasie i przestrzeni przed naszg era.

*Analogiczne wnioski zostaly zapisane w raporcie z badania: Diagnoza kompetencji gim-
nazjalistow z historii i wiedzy o spoleczenstwie, IBE, Warszawa, luty 2012.

Tabela 4. Rola sytuacji zadaniowej w diagnozowaniu potrzeb edukacyjnych

Zadanie 21. Wyja$nij, przed czym przestrzega Jan Miodek w swojej wypowiedzi. Jakie skutki
dla naszego jezyka moze mie¢ zjawisko opisane przez autora?
Poziom wykonania zadania: 0,65. Zadanie umiarkowanie trudne
Analiza sytuacji zadaniowe;j:
odczytanie intencji autora tekstu,
uporzadkowanie danych zawartych w przedstawionym rozumowaniu autora (teza, argumenty),

uwzglednienie dwoch elementow (przestrogi i jej skutkow),
zredagowanie odpowiedzi.

Wymagania ogoélne: Analiza i interpretacja tekstow kultury; wymagania szczegétowe: Uczen
przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury i uzasadnia ja.

Whiosek:
Rozwigzania zadania sugeruja niski poziom kompetencji uczniéow w zakresie czytania i zro-
zumienia intencji autora konkretnego tekstu. Poprawnej odpowiedzi udzielito 65% uczniéw.

Zdiagnozowany problem:
brak umiejetnosci selekcji materiatu,
odpowiadanie na cze$¢ polecenia np. przestroga (bez skutkéw) lub sam skutek,
nieumiejetno$¢ sformutowania odpowiedzi na postawione pytanie,
niezrozumienie terminologii wykorzystanej w tekscie - bariera semantyczna,
niska sprawnos¢ jezykowa uczniow.
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Tabela 5. Aspekt formalny: rola konstrukcji zadania

Zadanie 3. Wybierz cywilizacje, dla ktorej
charakterystyczne sa budowle przedstawione
na ilustracjach, i wskaz uzasadnienie wyboru
spoéréd podanych. Zaznacz litere A albo B oraz
numer 1, 2 albo 3.

Zadanie 2. W jaki sposob Papkin rozpoc-
zyna rozmowe z Podstoling i co chce przez
to osiagnac?

Poziom wykonania zadania: 0,66
zadanie umiarkowanie trudne

Poziom wykonania zadania: 0,62
zadanie trudne

Forma: zadanie wymaga dwuetapowego
dzialania: 1. Wybor poprawnej odpowiedzi,
2. Wskazanie argumentu uzasadniajacego
odpowiedz.

Forma: zadanie wymaga dwuetapowego
dziatania: 1. Wybdr poprawnej odpowiedzi,
2. Wskazanie argumentu uzasadniajacego
odpowiedz.

Forma moze by¢ przeszkoda w rozwigzaniu
zadania - 9,6% uczniéw wybralo wiecej niz
jedno zaznaczenie.

Zdiagnozowany problem:

« bledne zaznaczanie wyboru na karcie odpo-
wiedzi,

« pominiecie lub niezrozumienie instrukeji,

« bariera semantyczna: rozbudowany trzon po-
lecenia,

o bariera formalna: nowa forma zadania za-
mbknietego.

Uwaga: nie wolno zapomniec¢ o aspek-

cie emocjonalnym; test z historii i wiedzy

o0 spoleczenistwie

uczniowie rozwigzywali jako pierwszy.

A L. N A.

gdyz 2. poniewaz B.
B. N 2.

3. C.

Czestos¢ wyboru - 8185 Procent Czestosc wyboru - 2772 Procent
wiecej niz jedno zaznaczenie wiecej niz jedno zaznaczenie
Ogolem 84910 2,6 Ogolem 86 170 3.2
Whiosek: Whiosek:

Forma moze by¢ przeszkoda w rozwiazaniu
zadania - 3,2% ucznidéw wybralo wiecej niz
jedno zaznaczenie.
Zdiagnozowany problem:
« bledne zaznaczanie wyboru na karcie od-
powiedzi,
« pominiecie lub niezrozumienie instrukeji,
« bariera formalna: nowa forma zadania za-
mbknietego.
Uwaga: test z jezyka polskiego uczniowie
realizowali po przerwie.

Poznajac funkcjonowanie zadan egzaminacyjnych, nalezy odnies¢ je do kon-
kretnych ucznidéw i przeprowadzajac diagnoze edukacyjng wskaza¢, w jakim
stopniu dana trudno$¢, wymienione bledy charakterystyczne dla catej popu-
lacji dotycza badanej grupy oraz w jaki sposéb przeformulowaé wskazania
w kontekscie danej szkoly i klasy. Zatem zadanie egzaminacyjne - uwzglednia-
jac rézne aspekty - moze stac si¢ zrodtem informacji o trudnosciach uczniow
na egzaminie, a takze o tym, jak uczy¢ i jak oceniac.
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Uwagi o realizacji rozprawki

Kazda sesja egzaminacyjna wprowadza zmiany wynikajace z potrzeby ksztalto-
wania wyzszej kultury oceniania. Egzaminatorzy w sesji egzaminacyjnej 2012
r. w ocenie rozprawki uwzgledniali nie tylko jako$¢ pojedynczych elementéw
wiedzy i umiejetnosci ucznia, ale takze sposéb powigzania ich w strukture
i funkcjonalnos¢ tej struktury®.

Etap I. Jak jest?

Tabela 6. Opinie PZE na temat problemdéw ucznidw z udzieleniem odpowiedzi na zadanie
nr 22

Uwagi dotyczgce problemow uczniow z udzieleniem odpowiedzi na zadanie 22. Literatura
pozwala lepiej poznal i zrozumiec minione wieki. Rozwaz stusznos¢ tego stwierdzenia
w rozprawce. Zilustruj swoje argumenty przyktadami literackimi

Poziomy wykonania zadania w aspektach:
0,57 /0,87 /0,85 /0,28 / 0,53 / 0,23

Wybrane wypowiedzi:

uczniowie nie znaja treéci lektur (myla bohateréw i zdarzenia), kontekstu historycznego
zaréwno powstawania utworu, jak i czasu akcji (zabory sg dla piszacych réwnoznaczne

z czasami okupacji hitlerowskiej, akcja ,,Zemsty” rozgrywa si¢ sredniowieczu); uczniowie
mylg autoréw i tytuly ich utwordw, zmieniajg znanym twércom imie, znieksztalcajg naz-
wisko, nawet polskie; nie formutuja wnioskow, koncza rozprawke krotkim potwierdzeniem
tezy; charakteryzuja si¢ nieporadno$cia jezykows i stylistyczna; uczniéw charakteryzuje
ubogie stownictwo oraz nieznajomos¢ zasad ortografii i interpunkeji; najwiecej trudnosci
z wykonaniem zadania mieli uczniowie, ktorzy nie czytajg lektur i maja bardzo mala wiedze
dotyczaca literatury, a takze ci, ktdrzy posiadaja znikome umiejetnosci w zakresie tworze-
nia wlasnej wypowiedzi poprawnej pod wzgledem stylistycznym, ortograficznym i inter-
punkcyjnym; problemy sa ciagle podobne - tylko czes¢ uczniow ma cos do powiedzenia na
temat literatury - wielu nie zna lub myli teksty, nie umie formutowaé myséli i wykorzystaé
przykladéw w funkcji argumentacyjnej;

uczniowie na ogol odwotywali sie do wlasciwych przyktadéw, ale bardzo ogélnie. Liczne
bledy rzeczowe wskazywaty na slabg znajomos¢ lektur; odwotlania najczesciej do ,, Kami-
eni na szaniec”, ,,Krzyzakow”, ,,Syzyfowych prac”; uczniowie radzili sobie z segmentacja
tekstu i stylem wypowiedzi; najgorzej, zaprezentowal si¢ poziom jezykowy przedstawionych
rozwigzan uczniow.

Rozprawka to forma bardzo dobrze znana uczniom, od lat pojawia si¢ na
egzaminie gimnazjalnym i pozwala zdajacym zaprezentowac logiczny wy-
wod myslowy wsparty na rzeczowych argumentach. Natomiast redagowanie
rozprawki w sposéb funkcjonalny, czyli z uwzglednieniem jej celu, wymaga
zlozonych umiejetnosci i pozwala sprawdzi¢ przygotowanie ucznia w wielu
aspektach. Poprawne rozwigzanie zadania wymagalo zaréwno znajomosci
formy, w jakiej powinien wypowiedzie¢ sie piszacy, jak i uwaznej analizy
polecenia, ktére okresla warunki niezbedne do napisania tekstu zgodnego

=3

Dla oceniajacych zadanie 22. istotne byto to, czy uczen w pracy zawart trafng i wnikliwg argumentacje
i czy zachowat logike wywodu. Punktowano konsekwentng i celowa segmentacje tekstu i, co réwnie
wazne, dostosowanie stylu wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej, a takze poprawno$¢ zapisu pod
wzgledem jezykowym zgodnie z zasadami ortografii i interpunkcji. Egzaminatorzy punktowali roz-
prawke w szeéciu aspektach oceny: tres¢ (4 punkty), segmentacja tekstu (1 punkt), styl (1 punkt), jezyk
(2 punkty), ortografia (1 punkt) i interpunkcja (1 punkt). Za zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi -
rozprawke - gimnazjali$ci mogli otrzyma¢ 10 punktéw.
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z tematem. Polecenie tegorocznej rozprawki: Literatura pozwala lepiej poznac
i zrozumie¢ minione wieki. Rozwaz stusznos¢ tego stwierdzenia w rozpraw-
ce. Zilustruj swoje argumenty przyktadami literackimi wyraznie wyznaczylo
zakres doboru tresci i zakres argumentacji nakazujacy odwolanie si¢ do co
najmniej dwoch przykladow z literatury. Uczniowie do$¢ dobrze opanowali
zasady komponowania rozprawki. Mimo to ogromng trudnoscia okazal sie
dla nich wlasciwy dobor tresci adekwatnych do warunkéw zawartych w po-
leceniu. Gimnazjalisci na ogdét odwolywali si¢ do wlasciwych przyktadéw, ale
bardzo ogélnie. Dominowalo wymienianie tytuldw, streszczenia, charaktery-
zowanie bohaterdw. Liczne bledy rzeczowe wskazywaly na stabg znajomos¢
lektur'®. GimnazjaliSci w swoich pracach najczesciej odwolywali sie do lektur
szkolnych - Kamieni na szaniec, Krzyzakow i Syzyfowych prac, a przesztos¢
kojarzyli z utworami nawigzujacymi do dziejow Polski. Zdarzaly sie prace na
temat zagadnien jezykowych przedstawionych przez Jana Miodka w tekscie
zamieszczonym w arkuszu. Uczniowie czgsto niepoprawnie odczytywali po-
lecenie i odwolywali sie do literatury wspdlczesnej. Barierg semantyczng dla
wielu gimnazjalistow okazalo si¢ wyrazenie minione wieki. Natomiast wni-
kliwo$¢ argumentacji (rozwijanie argumentow, interpretacja, wnioskowanie)
w widocznym stopniu pozostawala w sferze postulatu. Uczniowie radzili sobie
z segmentacja tekstu i stylem wypowiedzi, ale zaprezentowali niskie kompe-
tencje jezykowo-stylistyczne.

Etap II. Dlaczego tak jest?

Istotnym elementem stuzacym poprawnosci zredagowania rozprawki jest zro-
zumienie tematu. Tak wiec proces porzadkowania informacji, ktére uczen mogt
wykorzysta¢ do realizacji tej formy wypowiedzi, uzalezniony byl od kompe-
tencji poznawczych, ktérymi dysponowal zaréwno do tresci zadania, jak i do
réznych tekstow kultury. Mozna zatozy¢, ze tworzenie rozprawki z uwzgled-
nieniem jej celu moglo stanowi¢ problem dla zdajacych, poniewaz nie nabyli
nastepujacych wiadomosci i umiejetnosci:

o porzadkowania posiadanych wiadomosci,

+ dostosowania informacji z réznych tekstow kultury,

+ analizowania roznych tekstow kultury ze wzgledu na tresci istotne dla

poruszanego zagadnienia,

« znajomosci podstawowych tekstow kultury (obowiazkowych lektur),

« rozumienia wyrazow i wyrazen - tu wyrazna bariera semantyczna,

» kompetencji jezykowo-stylistycznych.

' Typowe bledy to mylenie autoréw, germanizacji z rusyfikacja, zaboréw z okupacja. Warto w tym miejscu
podkredli¢, ze wszystkie bledy rzeczowe w pracach uczniow zostaly zaznaczone przez egzaminatoréw
na marginesie pracy, ale tylko te, ktére zaktocaly logike wywodu, powodowaly obnizenie oceny o jeden
poziom. Watpliwosci budzit wirdd egzaminatoréw sposob traktowania bledéw rzeczowych. Sugerowano,
iz btedy rzeczowe powinny mie¢ wicksze znaczenie w ocenie wypowiedzi ucznidw, zwlaszcza w takich sy-
tuacjach, ktore jednoznacznie wskazuja na bardzo pobiezng znajomos¢ lektur albo tylko pozorng (z bry-
kow). Podkreslano, ze nadal dominuje surowo$¢ w podejsciu do oceny jezyka wypowiedzi, co zalezy od
ilo$ciowego ujecia btedow. Niektorzy uczniowie popelniaja duzo bledow jezykowych, ale przewaza wsréd
nich jeden typ, np. sktadnia lub frazeologia. Przyznajac punkty, warto wzig¢ pod uwage nie tyle liczbe
bledow, co ich rodzaj.
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Etap III. Jakie dzialania podja¢, aby uzyskac¢ pozadany stan?

Rozprawka jest forma wypowiedzi, do ktorej realizacji przygotowanie obejmu-
je takze ksztaltowanie rozumowania ucznia. Nie dotyczy ono przygotowania
tylko w zakresie ukierunkowanej analizy tekstu. Ksztaltowanie proceséw my-
$lowych ucznia wymaga réwniez ¢wiczenia w zakresie:

» odkrywania analogii miedzy treciami zawartymi w tekstach kultury;

« syntetyzowania i poréwnywania informacji;

» formulowania uogélnien, wnioskowania;

« zachowania konsekwencji w procesie myslenia o problemie (dedukgja,
indukcja);

« warto$ciowania, uzasadniania (nie tylko z uwzglednieniem argumen-
tow najstabszego i najmocniejszego, ale takze argumentow; logicznych,
rzeczowych i emocjonalnych);

o poglebiania swiadomosci jezykowo-stylistyczne;.

Warto podkresli¢, ze opanowanie wypunktowanych umiejetnosci jest istotne
dla calego procesu dydaktycznego i ma wplyw na opanowanie wiadomosci
i umiejetnosci z innych przedmiotow.

Wiadomosci i umiejetnosci

Analiza zadan oraz wynikéw uczniéw pozwala na poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie, na ile tegoroczni gimnazjalisci zostali przygotowani do egzaminu
gimnazjalnego w cze¢sci humanistycznej przeprowadzonego w nowej formu-
le', a takze, czy posiadaja podstawy umozliwiajace pogtebienie i poszerzenie
wiadomo$ci i umiejetnosci na kolejnym etapie ksztalcenia. Zatem egzamin ze-
wnetrzny, ktéry stanowi istotne zrodto informacji, powinien sta¢ si¢ uktadem
odniesienia dla dzialan diagnostycznych majacych na celu uzyskanie wyzszej
jakosci ksztalcenia, a takze optymalizacji procesu ksztalcenia. Pamigtajac, ze
ksztalcenie humanistyczne przeklada si¢ na ogélny rozwéj miodych ludzi,
nalezy na kazdym poziomie edukacyjnym doskonali¢ umiejetnosci kluczowe
zapisane w ogdlnych celach podstawy programowe;j z zakresu jezyka polskiego
oraz z zakresu historii i wiedzy o spoleczenstwie. Zatem efektywne przygoto-
wanie uczniéw do egzamindw musi uwzglednia¢ koniunktywna zaleznosc wia-
domoéci i umiejetnosci. Trafna diagnoza (tu na podstawie wynikéw egzaminu
gimnazjalnego) wyznacza droge samoksztalcenia dla ucznia i kierunki pracy
nauczyciela, a takze podkresla aspekt interaktywnosci w procesie ksztalcenia.

Zakonczenie

Zaprezentowane wybrane aspekty roznych sposobéw diagnozowania potrzeb
edukacyjnych na podstawie wynikéw egzaminu gimnazjalnego w czgsci hu-
manistycznej wskazuja na zlozony obraz rzeczywistosci w zakresie przebiegu
i wynikow uczenia sig'®, rownoczesnie, kierujac ku refleksji nad warsztatem

17 Wyniki egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej dla OKE Krakéw (uczniowie rozwiazujacy
arkusz standardowy; wynik §redni w procentach) zakresy: jezyk polski - 67,58%; historia i wiedza o spo-
teczenstwie - 62,34%.

'8 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna - szansa czy zagrozenie? [w:] Jak praktycznie wykorzystaé pomiar
dydaktyczny w oswiacie?, Warszawa 2005, s. 28.
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pracy nauczyciela, podkreslaja znaczenie wcigz aktualnej mysli: nie ulega
watpliwosci, Ze zewngtrzne egzaminy same z siebie nie mogq przyczynic sig do
rozwoju myslenia i ksztatcenia innych ztoZonych umiejetnosci bez jasno okreslo-
nych strategii nauczania, rozwijajgcych krytyczne i twércze myslenie. Zmianie
systemu egzaminacyjnego musi towarzyszy¢ doskonalenie nauczycieli w zakresie
nowych strategii nauczania i egzaminowania’®.
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