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Nowy egzamin gimnazjalny z przedmiotow przyrodniczych
- uwolnione emocje

Nowa formuta egzaminu gimnazjalnego skupiata nasza uwage od 2009 roku.
W kolejnych latach ukazywaly nowe dokumenty, ktére przyblizaly ksztalt
tego egzaminu. Do najwazniejszych zaliczy¢ trzeba podstawe programowa,
kolejne nowelizacje rozporzadzenia w sprawie warunkow i sposobu ocenia-
nia klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianéw i egzamindéw w szkotach publicznych, informator o egzaminie
gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012, a takze udostepnione przez CKE
w grudniu 2011 roku arkusze diagnostyczne.

Dokumenty te pozwalaly na podejmowanie szeregu dzialan, ktérych celem
bylo jak najlepsze zapoznanie odbiorcéw z nowa formulg egzaminu gimna-
zjalnego, a tym samym jak najlepsze przygotowanie uczniow do egzaminu.

—

Publikacja 2012
20095 podstawy programowej ksztatcenia =

= ogdlnego ) E
Ogtoszenie T

20105 informatora o egzaminie L g

*= gimnazjalnym od roku 2011/2012 =

=

S— > E

2011 Udostepnienie % 3

{ E przez CKE arkuszy diagnostycznych = &

Rysunek 1. Podstawowe dokumenty dotyczace nowego egzaminu gimnazjalnego

Chcac zglebi¢ temat, podejmowatam w ostatnich dwoch latach proby analizy
gimnazjalnych arkuszy egzaminacyjnych w czed$ci matematyczno-przyrodni-
czej z lat 2002-2011 z uwzglednieniem wynikow ucznidw w tej czesci egzami-
nu (zainteresowanych odsylam do referatéw z XVI i XVII konferencji PTDE'.
Wiele wskazywalo, ze cho¢ egzamin bedzie mial nowe oblicze, to jednak nie
powinien by¢ dla zdajacych zaskoczeniem.

I tak oto mamy za sobg pierwsza edycje nowego egzaminu gimnazjalnego.
Co mozemy powiedzie¢ o tym egzaminie dzisiaj? Czym si¢ charakteryzowal?
Co moglo sprawi¢ zdajacym trudno$c¢? Czy pozwala on na prognozowanie
rozwoju ucznia? Czy egzamin ten wyzwala - tak oczekiwang - kreatywnos¢
zdajacego? Co jest prawda, a co mitem egzaminacyjnym?

! E. Tyralska-Wojtycza, Nowa formuta egzaminu gimnazjalnego - strata czy zysk dla przedmiotow przyrod-
niczych?, XVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Torun 2010. E. Tyralska-Wojtycza, Nowa formuta
egzaminu gimnazjalnego, czyli wiele hatasu o tak niewiele - na przyktadzie przedmiotow przyrodniczych,
XVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2011.
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Mam nadzieje, ze znajomos$¢ zasad egzaminu gimnazjalnego oraz analiza
arkusza w zakresie przedmiotéw przyrodniczych i wynikéw tego egzaminu
dostarcza nam cho¢ w czeéci odpowiedzi na te pytania.

Zacznijmy od struktury arkusza egzaminacyjnego z przedmiotow przyrod-
niczych (zwanego dalej - przyrodniczym).

Po pierwsze, w ogodle po raz pierwszy mieliSmy arkusz tylko z przedmiotéow
przyrodniczych, czyli bez matematyki, ktora od tego roku stanowi odrebny
zakres egzaminu gimnazjalnego. W odroéznieniu od dotychczasowych arkuszy
- matematyczno-przyrodniczych - zadania utozone zostaty przedmiotowo.

Lacznie zeszyt egzaminacyjny zawieral 24 zadania, po 6 odpowiednio z biolo-
gii, chemii, fizyki i geografii, ulozone w takiej kolejnosci, jak podatam, wszyst-
kie zadania to zadania zamkniegte. Byly to gléwnie zadania jednopunktowe,
tylko w przypadku zadania 7. - z zakresu chemii oraz 24. - z zakresu geogra-
fii zastosowano zadania dwupunktowe. A zatem za poprawne rozwigzanie
wszystkich zadan zdajacy mégl uzyska¢ maksymalnie 26 punktéw. W kazdym
z zadan zawsze tylko jedna odpowiedz byta prawdziwa.

Przygotowane zadania mialy zréznicowang forme. Arkusz zawieral 14 zadan
zamknietych wielokrotnego wyboru (WW), po 3 zadania prawda - falsz (P/F)
oraz tak - nie (T/N), a takze 4 zadania na dobieranie (D). Zadania w formie
tak - nie wymagaly od ucznia wyboru alternatywnego, podobnie jak zadania
prawda - falsz. Nalezy tez zauwazy¢, ze stopien zrdéznicowania zastosowa-
nych w arkuszu egzaminacyjnym form zadan réznil si¢ w obrebie kazdego
z 4 przedmiotéw tworzacych ten arkusz (rysunek 2.)

BIOLOGIA CHEMIA FIZYKA GEOGRAFIA
4 2 4 D [ 3 | 2D 3 [ID] 2
WW | TN| WW [ 1T/N | WW [1TN | ww P/F

Rysunek 2. Struktura zréznicowania form zadan zastosowanych w tescie z przedmiotow
przyrodniczych (GM-P1-122). Liczba przy skrocie nazwy formy zadania oznacza liczbe
zadan w danej grupie.

Analiza przedmiotowa rozwigzywalnosci zadan przez uczniéw z terenu dziata-
nia OKE w Krakowie (wykres 1.) pozwala zaobserwowa¢ nieco nizszy poziom
wykonania zadan z fizyki (46,81%) anizeli z pozostatych przedmiotéw. Drugie
miejsce zajmuje chemia - ze wskaznikiem wykonania 50,40%. Nieco wyzsza
byta rozwigzywalnos¢ zadan z biologii (52,79%) i geografii (53,79%).

Opanowanie sprawdzanych umiejetnosci w 15 na 24 zadaniach przekroczylo
poziom 50%, czyli konieczny, w tym 3 na 24 zadania wykonane byly na pozio-
mie powyzej 70%, czyli na poziomie zadowalajacym. W dwdch przypadkach
(zad. 8.1 21.) rozwigzywalnos¢ zadan nie siegneta 20%. Bylo to odpowiednio
zadanie z chemii i geografii.
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Wykres 1. Poziom wykonania zadan wedlug przedmiotéw w arkuszu z przedmiotow przy-
rodniczych (GM-P1-122)

Przyjrzyjmy sie, czym charakteryzowaly si¢ te dwa zadania. Jakie umiejetnosci
sprawdzaty?

Zadanie 8. o poziomie wykonania 14,1% (z chemii) dotyczyto uzasadnienia
stusznosci postgpowania w odniesieniu do przeprowadzonego eksperymentu.
Na podstawie analizy wyboru dystraktoréw w tym zadaniu mozna zauwazy¢,
ze 83,5% zdajacych wybralo jako prawdziwy pierwszy wiersz z mozliwych
uzasadnien - zaznaczalo T zamiast N. Tymczasem zawarta w nim informa-
cja bylaby prawdziwa, ale gdyby uczen mial ocenia¢ samo stwierdzenie, bez
odniesienia do eksperymentu. W drugiej czesci tego zadania 61,7% uczniéw
wybierato odpowiedz bledng (N), a 38,1% odpowiedz poprawng (T). Tu tak-
ze wiekszos$¢ uczniéw nie zauwazala celowosci gotowania wody w kontekscie
prowadzonego eksperymentu. Dodatkowo wydaje si¢ by¢ trudniejszym dla
zdajacych ustalenie, czy gotowanie usuwa powietrze rozpuszczone w wodzie.
Moéwiac inaczej, czy podczas gotowania elementy lotne przechodza z wody do
pary wodnej z pecherzykami powstajacymi na powierzchni wrzacej wody, czy
tez nie. W kazdym z przypadkow niezbe¢dna byla dokfadna analiza rysunkéw
w tym zadaniu i wynikéw eksperymentu zamieszczonego w tabeli i - chcialoby
sie doda¢ - nie tyle wiedza, co logika rozumowania.

W przypadku zadania 21. (z geografii), ktére - przypomne - rozwigzalo 18,21%
zdajacych, uczen mial oceni¢ prawdziwos¢ zdan na podstawie tekstu ilustro-
wanego dodatkowo dwoma zdjeciami, a kazde zostalo opisane datg wykonania
zdjecia. Podany tekst byl zwiezty, przejrzysty, zawieral potrzebne informacje,
nie zawieral jakichkolwiek putapek. Wystarczylo przeczyta¢ go ze zrozumie-
niem, wykona¢ odpowiednio do kazdego zdania dwa rzeczywiscie proste dzia-
tania na poziomie szkoly podstawowej i zaznaczy¢ wlasciwg odpowiedz. Czym
kierowalo sie 63,6% zdajacych, wybierajac pierwsza odpowiedz jako falszywa
i 37,8% zdajacych, ktérzy wybierali druga, takze jako odpowiedz fatszywa -
cho¢ obydwie byly prawdziwe - trudno jednoznacznie ustali¢.
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By¢ moze nie faczyli tekstu do zadania z poleceniem oceny prawdziwosci po-
danych zdan i zawierzali swojej wiedzy, czy raczej niewiedzy badz intuicji?
A moze trzecioklasisci nie umiejg przelozy¢ daty rocznej na nazwe wieku?
Wydaje sig, ze zardwno w zadaniu 21., jak i w zadaniu 8., sprawdzano podsta-
wowe umiejetnosci analizy i interpretacji informacji przedstawionych w po-
staci tekstu, rysunku, tabeli - przy znikomym wymogu umiejetnosci rozumie-
nia fundamentalnych poje¢, z ktorymi stykaja sie tak podczas nauki szkolnej,
jak i w zyciu codziennym.

A moze na rozwigzywalno$¢ tych zadan miata wptyw ich forma?

Zadanie 8. to zadanie T/N a zadanie 21. jest z grupy P/E. Cechg wspdlna tych
zadan jest to, ze w kazdym z nich zdajacy dokonuje wyboru alternatywnego.
W takim zadaniu uczen ocenia niezaleznie dang informacje jako prawdziwg
lub jako falszywa. Zatem prawdopodobienstwo udzielenia poprawnej odpo-
wiedzi wynosi w kazdym zdaniu 50%. Oczywiscie, zeby uzyskac¢ punkt, zdaja-
cy musi poprawnie oceni¢ informacje w obydwu zadaniach. Poréwnujac taka
forme zadania do zadania WW, z punktu widzenia konstrukeji zadania - nie
wydaje si¢ ona by¢ trudniejsza od zadan WW.

Czyzby$my zatem zatoczyli krag i wrocili do wniosku, Ze uczniowie nie czytaja
ze zrozumieniem polecen zawartych z zadaniach - przynajmniej w odniesie-
niu do tych dwoch przyktadéw? Trzeba jednak zauwazy¢, ze zadania te mialy
ztozong konstrukcje, a nagromadzenie informacji moze przekladac si¢ dos¢
dokuczliwie na czas, ktéry nalezy przeznaczy¢ na rozwigzanie takiego zadania.
W rezultacie uczniowie podczas egzaminu by¢ moze maja wrazenie szybszego
niz jest to w rzeczywistosci uptywu czasu, spieszg si¢, nie doczytuja tych infor-
magji, nie analizujg ich wystarczajaco dokladnie i stad moze zaskakujaco niskie
wyniki. Czyli problem tkwi nie tyle w niedbatoéci uczniéw, co w konflikcie
miedzy ztozono$cig zadania a pospiechem egzaminacyjnym. A moze jest to
efekt czystej kalkulacji, np. uczen szacuje i zaznacza odpowiedz, bo jest szansa
uzyskania punktu, a jesli zle trafi, to przeciez traci tylko 1 punkt.

Interesujaca jest takze analiza wynikéw w kontekscie wymagan ogdlnych zawar-
tych w podstawie programowej z przedmiotéw przyrodniczych. Na podstawie
kartoteki testu podjeto probe integrowania sprawdzanych podczas egzaminu
wiadomodci i umiejetnosci z czterech przedmiotéw przyrodniczych. W ten
sposob wyodrebniono trzy grupy zadan (rysunek 3.). Do pierwszej zaliczono
zadania, ktérymi sprawdzano gléwnie postugiwanie si¢ informacjami (9 zadan),
do drugiej - zadania, ktére pozwalaly zbada¢ umiejetnosci ustalania praw, za-
leznosci i rozwigzywania probleméw (8 zadan), do trzeciej wlaczono zadania,
w ktorych szczegélny akcent potozono na wiedze i operowanie wiedzg (7 zadan).

Wida¢ tu przewage udzialu zadan sprawdzajacych umiejetnosci szeroko
rozumianego postugiwania si¢ informacjami. Lacznie stanowia one 42,3%
punktéow mozliwych do uzyskania w arkuszu przyrodniczym. W mniejszym
stopniu postawiono na sprawdzanie umiejetnosci dotyczacych ustalania praw,
zaleznosci i rozwigzywanie probleméw - za wykonanie tych zadan zdajacy
mogli otrzymac 30,8% punktow. Zadania z grupy, w ktérej sprawdzano wiedze
i operowanie nig, dawaty mozliwos¢ uzyskania 26,9% punktéw z tym arkuszu.
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Trzeba zaznaczy¢, ze w przypadku 12 zadan sprawdzano jednocze$nie dwa
wymagania ogélne i poza jednym wyjatkiem (zad. 3.) - umiejetnosci ustalania
praw, zaleznosci i rozwigzywania problemdw byly jedna z tych dwoch spraw-
dzanych umiejetnosci.
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Rysunek 3. Zréznicowanie wykonania zadan wedlug sprawdzanych umiejetnosci
z uwzglednieniem form zadan (GM-P1-122)

Zadania z grupy I - poslugiwanie si¢ informacjami - zdawaly si¢ sprawia¢
zdajacym najmniej trudnosci. Poziom wykonania 7 z 9 zadan jest powyzej
50%. Dominowaly tu zadania z geografii (6 z 9). Poziom wykonania 2 zadan
z tej grupy przekroczyt 70%, dalszych 4 zadan - 50%, a poziom wykonania
pozostalych 2 zadan - najtrudniejszych w tej grupie - wyniost odpowiednio ok.
31% i 18%. Zadanie ze wskaznikiem wykonania 18% to omdéwione juz wcze-
$niej zadanie 21. Z kolei zadanie 23., czyli to o poziomie wykonania 31%, spra-
wialo uczniom trudno$¢ prawdopodobnie ze wzgledu na rodzaj sprawdzanych
umiejetnosci, czyli zmiany w o$wietleniu Ziemi oraz w diugosci trwania dnia
i nocy w réznych szerokosciach geograficznych i porach roku.

Mozna tez zadaé pytanie, czy na rozwigzywalno$¢ tych zadan nie miala
wplywu ich forma. Dwa najtrudniejsze zadania w tej grupie to zadania typu
prawda - falsz (P/F). Na podstawie analizy ich tresci oraz cech konstrukycj-
nych sugerowatabym jednak, ze poziom wykonania kazdego z tych dwoch
zadan uwarunkowany byt odmiennymi czynnikami, wynikajacymi bardziej ze
zfozonosci ich tresci niz formy.
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Trudniejsze dla zdajacych od zadan z grupy I okazaly si¢ zadania z grupy 111,
ktérymi sprawdzano wiedze i operowanie wiedzg. Rozwigzywalno$¢ 4 z 7
zaliczonych do tej grupy zdan przekarcza 50%. Dominuja tu zadania z biologii
(527), jednak zadne z nich nie zostalo wykonane na poziomie co najmniej 70%
(zadowalajacym). Pozostale 2 zadania z fizyki uplasowaly si¢ nieomal w srodku
grupy, ze wskaznikiem wykonania 52,5% oraz 42,8%, byly to odpowiednio za-
danie 14. i 16. Najtrudniejsze zadania w tej grupie dotyczyly biologii (zadanie 3.
i6.), ich poziom wykonania przekroczyt nieznacznie 30%.

Wiedze i operowanie wiedzg sprawdzano gléwnie zadaniami WW, tylko
w przypadku zadania 4. z biologii zastosowano forme zadania T/N, a w przy-
padku zadania 14. z fizyki - forme P/F. Biorac pod uwage wykonalnos¢ tych
zadan, mozna przypuszcza¢, ze nowa forma zadan nie miala znaczacego wply-
wu na poziom ich wykonania.

W zadaniu 4. z biologii zdajacy operowali wiedza o chrakterze praktycznym
na podstawie informacji tekstowej. Poza tym wskazywanie organizmoéw cu-
dzozywnych oraz podawanie podstawowych réznic w sposobie ich odzywiania
sie omawiane byly juz w szkole podstawowej. Zatem trudno przypuszcza¢, by
uczen klasy trzeciej nie znal pojec pasozyt i ofiara i nie potrafitich odpowiednio
zastosowac, przypominam - na podstawie tekstu. Wprawdzie ok. 80% ucznidow
potrafilo prawidlowo przypisa¢ pchle odpowiednio role pasozyta i tylez samo
- role ofiary, jednak obydwie te cechy umialo prawidtowo przyporzadkowaé
59,11% zdajacych.

W zadaniu 14. z fizyki ok. 81% zdajacych umialo wyjasni¢ zasade dzialania
dzwigni dwustronnej, ale juz tylko 60% zdajacych prawidtowo postugiwalo
sie pojeciem pracy, obydwie te umiejetnosci opanowato 52,53% egzaminowa-
nych. Dla uzupelnienia dodam, Ze sytuacja zadaniowa byta przedstawiona ry-
sunkiem i przypomne, ze bylo to zadanie P/F, a zatem w kazdej z pojedynczych
odpowiedzi szansa na dokonanie prwidtowego wyboru wynosita 50%.

W grupie II - ustalanie praw, zaleznosci, rozwiazywanie problemow -byto
8 zadan: 4 z fizyki i 4 z chemii. Sprawialy one najwiecej trudnosci zadjacym.
Rozwigzywalno$¢ potowy z tych zadan jest ponizej poziomu zadowalajacego.

W tej grupie sa 3 zadania z fizyki - 17., 15., 18. o poziomie wykonania odpo-
wiednio: 41,75%, 39,91% i 28,99%. Zadania te - ze wzgledu na wynik zaliczane
do trudnych - wymagaly od ucznia umiejetnosci postugiwania si¢ pojeciem
gestosci do obliczenia zwigzku miedzy masg, gestoscia i objetoscia ciata stalego
na podstawie wynikéw pomiaréw (zad. 17.); ustalenia poprawnosci budowy
prostego obwodu elektrycznego, ktérym nalezalo wyznaczy¢ moc zaréwki (zad.
15.) oraz wyjasnienia zwigzku miedzy biegiem promieni przechodzacych przez
soczewke a mozliwoscig zastosowania jej do korekeji wad wzroku (zad. 18).
Zadania 17. i 18. byly zadaniami na dobieranie. Do ich wykonania uczen miat
analizowac tekst i rysunki, zastosowa¢ odpowiednie wzory lub inng forme
wiedzy. Zastanawiajace jest, czy w przypadku zadania 17. zdajacy faktycznie
obliczali gestos¢ zabawki (stosowali wzor na gestos¢), czy rysunki zalaczone
do tekstu byly wystarczajacg informacja/sugestia do udzielenia odpowiedzi.
W tym zadaniu 0,7% zdajacych wybrato wiecej niz jedno zaznaczenie na karcie
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odpowiedzi. Taka zmiennos¢ decyzji $wiadczy¢ moze o trudnosci w podejmo-
waniu ostatecznego wyboru lub o niewystarczajacym utrwaleniu wiedzy do
zastosowania jej w sytacji zadaniowej. Rozklad kompilacji dotyczacych wybo-
ru odpowiedzi i uzasadnienia jest nieomal jednakowy w kazdej z mozliwych
sytuacji w tym zadaniu.

Najtrudniejsze dla uczniéw byto - analizowane wczesniej - zadanie 8. z chemii,
zatem nie bede powraca¢ do tego tematu.

Rozwazmy teraz rozwigzywalnos¢ zadan, przyjmujac za kryterium nowe
formy zadan zamknietych, gdyz zadania na dobieranie, tak/nie i prawda/falsz
zastosowano po raz pierwszy w czesci matematyczno-przyrodniczej egzami-
nu jako zadania zamkniete. Rycina 4. przedstawia udzial tych zadan w tescie
z uwzglednieniem przedmiotéw. Wiekszos¢ z nich zostala juz oméwiona przy
okazji analizy rozwigzywalnosci przedmiotowej zadan oraz analizy wynikow
w kontek$cie wymagan ogdlnych. Z zadan na dobieranie pozostaly nam jesz-
cze zadanie 24. z geografii (rozwigzywalno$¢ 56,53%) i zadanie 7. z chemii
(rozwigzywalnos¢ 52,1%). Sa to jedyne zadania dwupunktowe w arkuszu przy-
rodniczym. Jednak punkty w danym zadaniu przydzielane byly niezaleznie,
oddzielnie za kazdg sprawdzana umiejetnos¢.

Zadania P/F

Zadania T/N

ZadaniaD

Rysunek 4. Zréznicowanie wykonania zadan z uwzglednieniem przedmiotéw na tle form
kostrukgji tych zadan (GM-P1-122)

Wykonanie zadania 24. dostarcza interesujgcego spostrzezenia. Zadanie sklada-
to si¢ z dwdch czgsci 24.1. i 24.2. i byto dwupunktowe. Uczniowie, rozwigzujac
je, korzystali z informacji do zadania w postaci tekstu i tabeli - do$¢ zlozonej,
bo skiadajacej sie z czterech gléwnych kolumn, przy czym jedna byla podzie-
lona dodatkowo na trzy nastepne kolumny. Informacje zawarte w kolumnach
przydzielone byly do czterech wierszy. A zatem, w tych samych warunkach,
tatwiejsze dla zdajacych okazalo si¢ wyjasnienie i poprawne stosowanie po-
jecia przyrostu naturalnego sprawdzanego w czesci 24.1. niz poprawne wska-
zanie najbardziej - wéréd podanych - rozwinietego gospodarczo kraju - czes¢
24.2. tego zadania. W pierwszym czlonie zadania (zad. 24.1.) wigcej niz jedna
odpowiedz na karcie odpowiedzi wybralo 0,1% uczniéw, natomiast w drugim
czlonie zadania (zad. 24.2.) bylo to 0,3%. Mozna zatem przypuszczaé, ze w tym
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zadaniu problem polegal bardziej na braku rozumienia pojecia kraj rozwinigty
gospodarczo niz na trudnosci wynikajacej z formy zapisu czy jego ztozonosci.

Takze na dobieranie bylo zadanie 7., jak wspomnialam wyzej, takze dwupunk-
towe. W pierwszym punkcie tego zadania (7.1.) uczen odczytywal z ukladu
okresowego informacje o pierwiastkach i na tej podstawie ustalat tlenek, kto-
ry spelnia podane w zadaniu kryteria. Natomiast w drugim punkcie zadania
(7.2.) obliczal mase¢ czasteczkowa tlenku, ktdry spelnial okreslone warunki.
Do wyboru zdajacy mial 5 tlenkéw. Latwiejsze dla ucznidw byly tresci
dotyczace reakcji chemicznych niz wewnetrznej budowy materii. Zadanie to
- jako jedyne w calym arkuszu - mialo szczegolnie wysoki udzial wigcej niz
dwoéch wyboréw na karcie odpowiedzi. W czesci 7.1. bylo to 1,6% a w czesci
7.2. tego zadania 1,9%. Gdzie w tym przypadku tkwi problem? W specyfice
przedmiotu (chemii), w treéci zadania, w zlozonosci obydwu podpunktow,
w pieciu dystraktorach, czy moze po trosze w kazdym z tych czynnikéw?
Trudno o jednoznaczng odpowiedz. Zwlaszcza, ze konstrukcja zadania bar-
dzo przypomina zadanie WW, a zatem generalnie nie powinno by¢ problemu,
a jednak taczenie cech zadania WW i na dobieranie moglo mie¢ wplyw na
trudnosci w podejmowaniu decyzji.

Jesli porownac ze sobg trzy zadania o wyrézniajacym je od pozostatych zadan
w arkuszu poziomie podwdjnych zaznaczen na karcie odpowiedzi (zadanie
7., 17., 24.)%, to zauwazymy, ze wszystkie byly zadaniami na dobieranie, miaty
spory ladunek informacji, z ktérych nalezato korzysta¢ przy udzielaniu odpo-
wiedzi i wystapily elementy nietypowe dla zdajacych, o czym pisatam, anali-
zujac te zadania. Dodatkowo zadania o najwyzszych wskaznikach podwdjnych
zaznaczen dotyczyly tresci, ktore generalnie sg dla zdajacych trudne - zadanie
7. bylo z chemii, a zadanie 17. z fizyki. Nawet, jesli w kartotece znajdziemy
zapis o roznych formach postugiwania si¢ informacjami, to, gdy informacje te
wigzg si¢ ze znajomoscig konkretnej wiedzy i wymagaja umiejetnosci postu-
giwania si¢ wiedzg $cisle przedmiotows z tych dziedzin, sprawiajg uczniom
trudnosci. Potwierdzeniem tej tezy jest zadanie 24., ktore wprawdzie w drugim
czlonie miato wyzsza od pozostalych 21 zadan liczbe podwdjnych zaznaczen,
ale réwnoczesnie dotyczylo tresci geograficznych, a zadania z tej dziedziny
zazwyczaj majg wyzsze wskazniki wykonania niz zadania chemii czy fizyki.
W takim razie, dlaczego w czgéci 24.1. liczba podwdjnych zaznaczen wyniosta
0,1, a w czgsci 24.2. tego zadania - 0,3%? Prawdopodobnie zdecydowata o tym
tre$¢ zdania, ktdre nalezato uzupelni¢, o czym pisatam, omawiajac I grupe za-
dan - postugiwanie si¢ informacjami.

Czy szata graficzna i inne dodatkowe elementy mogly mie¢ wplyw na roz-
wigzywalno$¢ zadan?

Cecha charakterystyczng arkusza przyrodniczego jest bardzo bogata szata
graficzna. Na 24 zadania w 21 zastosowano: 1 wykres, 2 tabele, 2 schematy,
8 rysunkow, 2 mapy, 2 zdjecia, 2 informacje tekstowe do zadan. Nalezy przy tym
zaznaczy¢, ze czesto rysunki te w rzeczywistosci sg serig rysunkow w danym

? Liczba podwdjnych zaznaczen w zadaniach wyniosta zazwyczaj 0,0 - 0,2%. W zadaniu 7.1. wyniosta
1,6%; w zadaniu 7.2. - 1,9%; w zadaniu 17. - 0,7%, a w zadaniu 24.2. - 0,3%.
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zadaniu, na przykiad osobny rysunek do kazdego dystraktora badz kompilacja
rysunkow, bedaca ilustracja przebiegu doswiadczenia. Innym przykladem jest
wigzka dwoch zadan, do rozwigzania ktérych zdajacy musial postuzy¢ sig in-
formacja tekstowa, dwoma zdjeciami i mapg.

Przy czym w jednym z trzech zadan w arkuszu (zadanie 12.) bez dodatko-
wych elementéw graficznych, tabel, map itp., 4 dystraktory umieszczono
w 3-kolumnowej tabeli. W kazdej kolumnie wymienione zostaly cechy innego
weglowodoru. Zatem faktycznie zdajacy musial rozwazy¢ 12 cech podanych
weglowodorow, zanim podjat decyzje o wyborze werstraktora.

Tabela 1. Zestawienie cech zadan z arkusza przyrodniczego (GM-P1-122) ze szczegélnym
uwzglednieniem ich obudowy

Nr Wyf,lik Przedmiot| 1Orma Spr.ayvdzar,ri Obudowa zadania
zad. | w% zadania | umiejetno$é
. 5 rysunkow ilustrujacych eksperyment,
§ | 1410 | chem. N Zip kazdy z opisem + tabela z 5 wynikami
21 | 18,21 | geogr. P/F I tekst + 2 fotografie z datami + mapa

rysunek ilustrujgcy bieg promieni
18 | 28,99 fiz. D ZiP $wietlnych + odpowiedzi jako kompilacja
tekstu i rysunkow

4 rysunki, na kazdym zaznaczone 4

23 | 3083 | geogr. P/E I nazwy krajéw i miast; dodatkowo rysunki
i informacja do tego zadania znajduja sie

na innej stronie (nierozktadowej)

* ZiP - ustalanie praw, zaleznosci i rozwiazywanie problemows; I - postugiwanie si¢ informacjami

W zalaczonej tabeli zamieszczono informacje o 4 zadaniach, ktérych wskaznik
wykonania nie przekroczyt 30%, a tym samym najtrudniejszych w przyrod-
niczym arkuszu egzaminacyjnym z 2012 roku. Zadania te skonstruowano
wedlug nowych zasad (T/N, P/E D) i dotyczyly réznych przedmiotéw, cho¢
geografia pojawia sie tu dwukrotnie. Kazde z nich bylo oméwione wczesniej,
jednak zestawienie tabelaryczne ulatwia refleksje, ze istnieje zwigzek miedzy
analizowanymi cechami. Z jednej strony powinni to mie¢ na uwadze konstruk-
torzy zadan, a z drugiej nauczyciele i uczniowie. Ktéry z czynnikéw w danym
zadaniu mogt mie¢ decydujace znaczenie, probowatam wyjasni¢ w kolejnych
krokach tego tekstu.

Na koniec chcialabym wréci¢ do postawionych na poczatku tekstu pytan.
Przypuszczam, ze przeprowadzona analiza pozwoli odbiorcy znalez¢ odpo-
wiedzi, na co najmniej cztery pierwsze pytania, czyli:

o Co mozemy powiedzie¢ o tym egzaminie dzisiaj?

o Czym si¢ charakteryzowal?

o Co mogtlo sprawi¢ zdajacym trudnosc¢?
Czy egzamin gimnazjalny pozwala na prognozowanie rozwoju ucznia?

To, wedlug mnie, wazne pytania zaréwno dla odbiorcow, jak i tworcow tego
egzaminu, dlatego prébie odpowiedzi na nie poswiecitam wlasciwie caly tekst.
Oczywidcie rozwazania te z pewnos$cig nie wyczerpuja zagadnienia, jednak
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daja podstawy do dalszych prac. Odno$nie wyzej wymienionego. czwartego
pytania chciatabym jeszcze przytoczy¢ mysl Davida Fontany: [...] Ocena bez
diagnozy ma ograniczong wartosc¢ i moze by¢ w rzeczywistosci bezproduktywna,
jezeli jej wyrazem sq stabe stopnie i niechetne komentarze nauczyciela, a nie
uswiadomienie dziecku przyczyn takich wynikow i podanie sposobow zapobie-
Zenia podobnej sytuacji w przysztosci.[...]. (Psychologia dla nauczycieli, Zysk
i S-ka, Poznan 1998). A zatem wyniki i opracowania komisji okregowych
i CKE to dopiero poczatek na drodze wspierania rozwoju ucznia. Egzamin sam
w sobie nie zalatwi tego za jego odbiorcow.

Pozostale pytania w zasadzie wymagaja dalszych bardzo wnikliwych rozwa-
zan, nie chcac jednak rezygnowac z odniesienia si¢ do nich - bo po kazdym
egzaminie pytania te pojawiaja sie, kreowane gtéwnie przez media - postaram
sie odpowiedziec¢ na nie zwigzle, zachecajac tym samym do polemiki.

A zatem, czy egzamin ten wyzwala tak oczekiwang kreatywnos¢ zdajacego?
Jesli przyjac, ze kreatywnos$¢ moga zaprezentowac zdajacy, jedynie rozwigzu-
jac zadania otwarte, to w egzaminie przyrodniczym nie ma takiej mozliwosci.
Jednak, kiedy zastanawiam sig, w jaki sposdb uczniowie rozwiazuja te zrézni-
cowane zadania zamkniete, jak dochodza do wyboru odpowiedzi, to jestem
przekonana, ze kryje si¢ za tym spora porcja kreatywnosci ucznia. Problem
polega na tym, ze niewiele na ten temat wiemy, mozemy przypuszczaé, wnio-
skowa¢, domniemywa¢, stawia¢ hipotezy, ale generalnie nie mamy stupro-
centowej pewnosci, ze tak bylo, ze t3, a nie inng droga podazata mysl ucznia,
powodujac powstawanie powiazan z posiadang wiedza, umiejetnosciami,
ideami czy koncepcjami, a takze powodujac powstawanie pewnych, by¢ moze
nawet nowych skojarzen. Czy to, ze tego nie mozemy z calkowita pewnoscia
stwierdzi¢, oznacza, ze nie istnieje? Poza tym, w przypadku egzaminu gimna-
zjalnego, nie tylko on jest wyznacznikiem osiggnie¢ ucznia, wystarczy spraw-
dzi¢ zasady rekrutacji uczniéw do szkoét ponadgimnazjalnych, a stwierdzimy,
ze proporcje miedzy wynikami tego egzaminu a pozostalymi osiggnigciami
uczniow kreatywnos¢ te uwzgledniaja. By¢ moze, gdyby podnoszacy ten temat
co roku poglebili swojg wiedzg i refleksje na ten temat, nie bytoby on w takim
ksztalcie w ogdle poruszany.

Pozostalo ostatnie pytanie, ktérego tez nie chciatabym pozostawi¢ bez komen-
tarza. Co jest prawda, a co mitem egzaminacyjnym? Tu powiem krétko, odsy-
tam zainteresowanych do artykutu Piotra Pacewicza Egzaminy dlawig szkoty!,
ktdry ukazatl si¢ na tamach ,Gazety Wyborczej” 8 maja 2012 roku. Wprawdzie
generalnie tekst odnosi si¢ do egzaminéw maturalnych, mimo to zachecam do
przeczytania.
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