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sprawdzianu w V1 klasie szkoly podstawowej od roku szkolnego 2014/2015

Reforma z 1999 r. wprowadzila obowigzek jednolitego, ogolnopolskiego sprawdzania
wiedzy uczniow po szkole podstawowej, po gimnazjum i na maturze. W szczego6lnosci kazdy
uczen konczacy klas¢ VI musi pisa¢ sprawdzian, majagc wydrukowane te same zadania, co

wszyscy jego rowiesnicy we wszystkich polskich szkotach piszacych tego samego dnia.

Zakres materialu na sprawdzianie dotad regulowaly standardy, ktére CKE
opracowywala, interpretujgc i1 uszczegdlawiajagc dos¢ ogoélnikowe zapisy obowigzujacej
wczesniej podstawy programowej. W 2008 r. zmodyfikowano system, likwidujac system
standardow 1 przyjmujac, ze na sprawdzianie w klasie VI, poczynajac od roku szkolnego
2014/2015, role standardow przejmie nowa podstawa programowa, ktora nie jest juz jedynie
wykazem tematow do przerobienia na lekcjach, lecz jest napisana w jezyku wymagan
stawianych uczniowi po szkole podstawowej. Informator zawiera projekt organizacji
sprawdzianu od 2015 r. dostosowanego do nowego systemu. Znajdujg si¢ tu tez przyklady
zadan, jakich moga si¢ spodziewa¢ uczniowie, oraz opis jednolitych sposobow oceniania

rozwigzan.

W podstawie programowej z 2008 r. wyrdznione zostaly cele ksztatcenia czyli
wymagania ogolne oraz tresci nauczania czyli wymagania szczegétowe. MEN kladzie bardzo
silny nacisk na to, ze zadania na sprawdzianie majg uwzglgednia¢ rowniez wymagania ogolne,
podzielone na cztery grupy: sprawnos¢ rachunkowa, wykorzystanie i tworzenie informacji,
modelowanie matematyczne, rozumowanie i tworzenie strategii. Nie wystarczy wigc
umiejetnos¢  dokonywania obliczefh, rozwigzywania rownan czy znajomos¢ Wwzorow
geometrycznych. Takie ujecie roli sprawdzianu stwarza powazne problemy edukacyjne,
zardwno teoretyczne (przyjecie jednolitej filozofii sprawdzania wiedzy), jak 1 praktyczne,
dotyczace wyboru tresci 1 uktadania zadan. Na przyktad w podstawie napisano m.in., Ze uczen
potrafi wykorzysta¢ swe umiejetnosci rachunkowe w sytuacjach praktycznych, ze potrafi
prowadzi¢ proste rozumowania sktadajace si¢ z niewielkiej liczby krokéw oraz ze potrafi
wyciagna¢ wnioski z kilku informacji, podanych w réznej postaci. Jaki ma by¢ jednak zakres
i stopien trudno$ci tych sytuacji praktycznych? Jakie rozumowania uznamy za proste? Co
znaczy ‘“niewielka liczba krokow”? Od interpretacji takich ogoélnych stwierdzen i doboru

konkretnych zadan zalezy stopien trudnosci sprawdzianu i jego rola edukacyjna.



Latwiejsze jest dobranie zadan z punktu widzenia zapisOw wymagan szczegdétowych.

Kazde jednak takie zadanie powinno realizowac¢ jakas$ czastke wymagan ogo6lnych.

Z nowej podstawy programowej wynika, Zze nie wystarczy umiejetnosé
schematycznego wykonywania obliczen zgodnie z ustalonym, wielokrotnie ¢wiczonym
wzorcem (takich jak np. dzielenie utamkow, rozwigzywanie rOwnan czy obliczanie objetosci
prostopadioscianu). Jezeli uczen umie tylko wykonywaé takie rachunki w typowych
sytuacjach, a nie potrafi tego zastosowaé¢ w zmienionej sytuacji, jesli nie umie znalezé
potrzebnej mu informacji, gdy jest podana w sposob, ktorego uczen nie ¢wiczyl, to jego
wiedza jest niewiele warta, bowiem w sytuacjach zyciowych i w pdzniejszej pracy
zawodowej bedg przeciez pojawiac si¢ problemy niesformutowane w formie zadan szkolnych,
lecz uwiktane w r6znorodny kontekst 1 konwencje. Zadania na sprawdzianie powinny wigc

tak by¢ formulowane, aby zmuszaty ucznia od odej$cia od wyuczonych schematow.

Ongi$ wielu ucznidow 1 dorostych wierzylo, ze egzamin, na ktorym jest wigcej zadan,
jest trudniejszy. Sztucznie zmniejszano wiec ich liczbe, ukladajgc zadania tak, by ich
rozwigzanie wymagalo wykazania si¢ kilkoma kompetencjami. Gdy jednak uczen zadania nie
rozwigzat, nie bylo czesto jasne, ktorej z tych umiejetnosci mu zabrakto. Zadania w obecnym
sprawdzianie nastawione sa raczej na wyraznie okreslone kompetencje. Pokazemy to dalej na
przyktadach.

Powazng kwestig jest wybor sposobu oceniania rozwigzan. W przypadku zadan,
w ktorych uczeh ma wybra¢ jedna, poprawng odpowiedz, sprawa jest prosta. Ale na
sprawdzianie muszg znalez¢ si¢ tez zadania wymagajace napisania przez ucznia kilku krokéw
rozumowania. Nie wystarczy podanie poprawnego koncowego wyniku. Jak ocenia¢ zadania
rozwigzane cze$ciowo albo rozwigzane z drobnym bledem na poczgtku? Pamigtajmy, ze
Sposob oceniania musi by¢ jednakowy dla catej Polski. Egzaminatorom trzeba wigc da¢ jasng
instrukcje, uwzgledniajaca rozmaite mozliwe uczniowskie rozwigzania, rowniez nietypowe.
Dotychczas w instrukcji podawano oczekiwane, najprostsze rozwigzanie; nalezato uczniowi
przydzieli¢ po 1 punkcie za kazdy wykonany zgodnie z tym krok. Egzaminatorzy mieli
jednak czesto watpliwosci. Na przyktad zdarzalo si¢, ze uczen przecigtny wypisat wszystkie
kroki 1 dostat maksymalna liczb¢ punktow, a lepszy od niego uczen wykonat znaczng czes¢
obliczen w pamigci, nie wypisal wszystkich, bo uwazat je za oczywiste, 1 miat obniZzong

oceng.

Te ogdlne uwagi zilustrujemy na przykladach zadan z tego zestawu. W zadaniu 1.

wickszo$¢ uczniow zastosuje algorytm odejmowania liczb wielocyfrowych, jakkolwiek



wystarczy wykona¢ odejmowanie, np. 70 — 33 w przypadku Kazimierza Wielkiego
i dodawanie 14 + 34 w przypadku Jagietty. Niewazne jednak, jak uczen to oblicza, tego si¢
nie sprawdza, ma jedynie zaznaczy¢ prawidtowg odpowiedz.

W zadaniu 2. sprawdza si¢ umiejetno$¢ korzystania ze zrozumieniem z danych przed-
stawionych w tabelce. Zamiast jednak pytania np. “O ile metrow nizszy jest budynek
Warszawskiego Centrum Finansowego od hotelu Marriot?”, co wymagaloby jedynie odjg¢cia
170 — 165, uczen ma oceni¢ prawdziwos¢ tego, ze ta réznica wynosi 11 metrow; niektorzy

by¢ moze wskazaliby na odpowiedz P, sugerujac sie roznicg 43 — 32.

Zadanie 3. zaczyna si¢ od informacji, ze 45 - 24 = 1080. Uczen ma jg wykorzystac,
rozstrzygajac, czy 45 - 2,4 rowna si¢ 108 czy 10,8. Dlaczego w zadaniu tym nie ma po prostu
polecenia: oblicz iloczyn 45 - 2,4? Ot6z pomnozenie 45 - 2,4 wymaga jedynie wyuczonego
algorytmu mnozenia ulamkoéw dziesigtnych. W obecnej postaci uczen ma okazje do
rozumowania, do wykorzystania podanej informacji, np. moze pomysle¢: 2,4 to 10 razy mniej
niz 24, wiec wystarczy podzielic 1080 przez 10, otrzymujgc 108. Celem tego zadania jest
sprawdzenie, czy uczen umie przeprowadzi¢ takie wlasnie rozumowania, czy rozumie, jak
uzywa si¢ przecinka dziesigtnego przy mnozeniu. Oczywiscie uczen nie musi tak rozumowac,
moze po prostu wymnozy¢ 45 - 2,4, ale wtedy musi jeszcze przeczyta¢ ze zrozumieniem, jak
ma zaznaczy¢ wlasciwg odpowiedz. Z drugiej strony tak sformulowane zadanie ma
wyeliminowa¢ sytuacje, w ktorych drobna pomyltka przy mnozeniu uniemozliwi ocene tego,

co jest glownym celem tego zadania.

Do rozwigzania zadania 10. nie wystarczy znajomo$¢ wzoroOw na objetos¢. Konieczna
jest pewna wyobraznia przestrzenna; trzeba wyobrazi¢ sobie wizualnie brakujace kostki. Nie
jest to wprawdzie wyraznie zapisane w podstawie programowej, mozna jednak powotac¢ si¢ na

wymog, ze uczen ma potrafi¢ dobra¢ model matematyczny do prostej sytuacji.

Instrukcja oceniania rozwigzan zadan ztozonych 21-29 pokazuje na przyktadach, na
czym moze polega¢ krok stanowigcy istotny postep, przyblizajacy ucznia do rozwigzania. Za
wszelkie inne rachunki, nawet poprawne, jesli nie przyblizaja rozwigzania, uczen nie dostaje

punktu.

Pouczajace sa przyktady niektorych rozwigzan. W zadaniu 24. trzecie rozwigzanie to
tzw. inteligentne zgadywanie. W zadaniu 26. rysuje si¢ schematycznie kartony i zaznacza od-
powiednie ich czgsci, znajdujac liczbg niezbednych kartondw, a w zadaniu 29. rysuje si¢

wszystkich uczniow (lub np. odpowiednig liczbg kolek). Sa to przyktady w petni poprawnych



matematycznych sposobow rozumowania (przy danych niewielkich liczbach), cho¢ w szkole
niestety bywa to nieakceptowane. Naczelng zasadg modelowania matematycznego jest to, ze

jezeli kto$ nie wie, jak rozwigza¢ dany problem, to probuje réoznych sposobdw.

Pewnym utrudnieniem jest to, ze w pewnych zadaniach (np. w zadaniu 4.) nie
wystarczy dokona¢ poprawnego obliczenia. Trzeba jeszcze ze zrozumieniem przeczytaé

wszystkie informacje i da¢ odpowiedz doktadnie w postaci wymaganej w danym zadaniu.

Takie umiejetnosci tez begda wazne przy dostosowywaniu si¢ czlowieka do

zmieniajacego si¢ w XXI wieku $wiata 1 jego nowych wymagan.



