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Uczniowie o Sprawdzianie 2004 i jego wyniku

Starajac si¢ pozna¢ opinie ucznidéw o sprawdzianie 1 kontekst dydaktyczny osiagnigé
uczniéw, OKE w Krakowie przeprowadzita w kwietniu 2004 roku badania ankietowe wsrod
uczniow klas VI. Pojeciem kontekst dydaktyczny objeto sktadniki sytuacji dydaktycznych,
w ktorych przebiegato uczenie si¢ uczniow w szkole i domu oraz aspekty sytuacji dydaktycz-

nych, ktore ksztattuja motywacje uczenia si¢ (B. Niemierko, 1999, s.225).

Metoda badania

Badania ankietowe przeprowadzono w ciagu tygodnia nastgpujacego bezposrednio po
ogolnopolskim sprawdzianie, ktory odbyt si¢ 1 kwietnia 2004 roku.

Badaniami objg¢to probg uczniow (losowanie systematyczne), ktora stanowili ucznio-
wie o numerze pi¢¢ (wyjatkowo o numerze sasiadujacym w zwiazku z zastgpstwami za nie-
obecnych uczniow lub szczegolnie stabych) z kazdego oddzialu klasy VI, wszystkich szkot
trzech wojewddztw (lubelskiego, matopolskiego i podkarpackiego). Poniewaz w probie nie-
znacznie nadreprezentowani byli uczniowie ze szkot wiejskich o bardzo malych oddziatach
szkolnych, dlatego po wprowadzeniu danych z kwestionariuszy, przeprowadzono dodatkowe
losowanie wsrod tej grupy ucznidw tak, aby sklad proéby odpowiadal strukturze populacji
uczniéw w okrggu OKE. W efekcie tych zabiegéw, procentowy udziat uczniéw uczacych si¢
w szkotach w miastach (44%) 1 na wsi (56%) jest dla proby analogiczny jak w populacji. Jak
wynika z tabeli 1.wyniki sprawdzianu losowej proby uczniow sa zblizone do wynikoéw popu-
lacji uczniow w okregu OKE, zarowno dla catego sprawdzianu, jak 1 dla wyrdznionych ob-
szaréw osiagnie¢. Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze wylosowana proba jest reprezenta-
tywna dla populacji. Wyniki badan ankietowych potaczono z wynikami sprawdzianu
i $rednimi wynikami szkot, z ktorych pochodzili uczniowie. Lacznie analizie poddano odpo-

wiedzi 3881 uczniow z 2377 szkot trzech wojewddztw.



Tabela 1. Opis wynikow populacji uczniéw OKE i badanej proby losowej uczniéw klas VI w roku 2004

Opis populacji ucznidow Opis proby
OKE N=111 182 N=3881
Uczniowi dla S-A1-042 dla S-A1-042
czniowie Miasto Wies Miasto Wies
Liczba % Liczba % Liczba | % Liczba %
48 520 44 62 262 56 1708 44 2173 56
Miary statystyczne testu Ogotem Miasto | Wie$ Ogotem Miasto | Wie$
Sredni wynik ucznia 25,55 26,84 24,4 25,91 27,20 24,9
Odchylenie standardowe 7,8 7,60 7,78 7,8 7,5 7,9
Wariancja 60,58 57,73 60,51 61,572 57,493 62,488
e  Czytanie 0,82 0,84 0,81 0,82 0,84 0,81
e Pisanie 0,69 0,72 0,66 0,69 0,73 0,67
e Rozumowanie 0,46 0,50 0,43 0,47 0,51 0,44
¢ g‘frzysmle z informa- 0,74 0,78 0,71 0,75 0,78 0,71
*  Wykorzystanie wiedzy 0.49 0,53 0.45 0.49 0,53 0.46
w praktyce
Ogodtem tatwosé 0,64 0,67 0,61 0,64 0,68 0,62

Charakterystyka kwestionariusza

W badaniu zastosowano kwestionariusz z niewielka pula pytan otwartych. Kwestiona-
riusz sktadal si¢ z 55 pytan (w tym 4 otwartych) pogrupowanych w cztery tematyczne czgsci.
Jedna dotyczyta czynnikoéw indywidualnych mogacych mie¢ wptyw na wyniki uczenia sig,
druga czynnikow szkolnych (pedagogicznych), trzecia czynnikow $rodowiskowych (domo-

wych), a czwarta refleksji po sprawdzianie.

Refleksje po sprawdzianie starano si¢ poznac poprzez odpowiedzi na nastgpujace py-
tania:

Jakiego wyniku sprawdzianu sie spodziewasz (ile punktow) i dlaczego? Wymien pare
rad, jakie chciatabys/chciatbys przekazac¢ miodszym kolezankom i kolegom, ktorzy bedq sie
przygotowywac do sprawdzianu? Jak Ci sie podobat sprawdzian? Ktore zadania zapamieta-
tas/zapamietates jako najtrudniejsze i dlaczego? Co chciatabys/chciatbys przekazacé autorom
zadan egzaminacyjnych?

W obrebie kontekstu dydaktycznego wyrdzniono czynniki indywidualne, szkolne
1 srodowiskowe.

W obrgbie czynnikéw indywidualnych wyodrebniono takie zagadnienia jak: stan
zdrowia, motywacje¢ do nauki, samooceng (uzdolnienia, zainteresowania), aspiracje edukacyj-
ne, zaangazowanie w uczenie si¢ i trudnos$ci w nauce, wyniki sprawdzianu i stopnie szkolne

na I semestr klasy VI.




W obrebie czynnikow szkolnych (pedagogicznych) uwzgledniono takie zagadnienia
jak: metody pracy dydaktycznej, przygotowanie do sprawdzianu w tym zaangazowanie na-
uczycieli w przygotowanie uczniéw, atmosfera nauki w klasie oraz systematyczna pomoc
szkoty i domu.

W obrgbie czynnikow Srodowiskowych uwzgledniono: styl funkcjonowania domu
rodzinnego, status materialny rodzin, warunki nauki w domu, aspiracje edukacyjne rodziny
1 wyksztalcenie rodzicow.

W niniejszym referacie zostang przedstawione przede wszystkim opinie uczniow do-

tyczacych sprawdzianu oraz wybrane zagadnienia aspektu dydaktycznego.

REFLEKSJE PO SPRAWDZIANIE
Spodziewany wynik

Spodziewany wynik sprawdzianu ksztaltowat si¢ w umystach uczniow w ciagu kilku
dni nastgpujacych po sprawdzianie w nastgpstwie osobistego doswiadczenia (po napisaniu
sprawdzianu), rozmow prowadzonych migdzy kolezankami i kolegami oraz nauczycielami
atakze w wyniku mozliwo$ci poznania poprawnych rozwiazan, ktére byly publikowane
W prasie.
W tabeli 2. przedstawiono spodziewany wynik sprawdzianu przez uczniow w zestawieniu
z faktycznymi wynikami sprawdzianu, ich ocenami na I semestr w klasie szdstej 1 wyksztal-
ceniem rodzicow. Analizujac tabel¢ mozna zauwazy¢ nietrafne oczekiwania wyniku punkto-

Wego przez uczniow.

Tabela 2. Wyksztalcenie rodzicéw a wyniki w nauce uczniéw klas VI w 2004 roku

: 3 g Srednie oceny szkolne na I semestr klasy VI Spodziewany
. | Sredni wynik )
Wyksztalcenie ; wynik
. sprawdzianu . . .
rodzicow 2004 J.polski | Historia | Przyroda | Matematyka sprawdzianu
przez uczniow
1 (podstawowe) 22,07 3,11 3,22 3,35 32 28,7
2 23,39 3,33 3,31 3,5 3,16 28,8
3 24,71 345 3,55 3,74 34 28,7
4 24,72 3,55 3,61 3,73 3,38 28,9
5 26,76 3,71 3,88 3,95 3,69 29,2
6 26,81 3,86 3,98 4,06 3,8 29,3
7 27,93 3,98 4,1 4,16 3,88 29,1
8 27,71 4,02 4,04 4,15 3,91 29,1
9 29,71 4,12 4,21 4,35 3,93 28,7
10 (wyzsze) 31,27 4,35 4,49 4,46 4,26 29,5

Prognozowany przez ucznidow wynik jest zblizony do $redniego krajowego wyniku

z roku ubiegtego (28, 7 do 29,5 punktéw) wykazujac minimalne zré6znicowanie w 10 grupach



ucznidéw wyrdznionych ze wzgledu na wyksztatcenie rodzicow. Okazuje sig, ze uczniowie
rodzicow z wyksztalceniem podstawowym i1 zawodowym (najnizszym w tabeli 2) nie zdaja
sobie sprawy z btedow, ktore popetnili podczas rozwiazywania zadan, natomiast uczniowie,
ktorych rodzice maja wyksztatcenie wyzsze (pomaturalne/potwyzsze lub wyzsze - 91 10 w
tabeli 2.) sa bardziej swiadomi tego jak wykonali zadania i1 krytyczniej mysla o wyniku wta-
snej pracy.

Uzasadniajac spodziewany wynik uczniowie wymieniali rézne powody (w nawiasie
podano procentowy udziat czgstosci odpowiedzi w stosunku do ogoétu badanych uczniow):
Mysle, ze otrzymam 25/30 punktow, poniewaz z braku czasu nie zdqzytem ukonczy¢ dwoch ostat-
nich zadan z matematyki. Sprawdzian nie byt tak straszny jak przypuszczatem, ale byto sporo za-
dan z matematyki, na ktore trzeba byto poswieci¢ duzo czasu, ktorego na tym sprawdzianie bra-
kowalo (najczestsza wypowiedz), popetnitam bledy w zadaniach matematycznych (11%); zada-
nia matematyczne byly trudniejsze (11%); uczylem sie przed sprawdzianem, staralem si¢
(6%); poszto mi lepiej niz na probnym (2%,), bo na probnym miatam/miatem powyzej...(5%);
popetnitam bledy w zadaniach humanistycznych (2%); porownywatam wyniki w gazecie,
z kolegami, w rozmowie z nauczycielami (10%); sprawdzian byt tatwy (4%),; sprawdzian byt
trudny (8%) - dwa razy czg¢$ciej wymieniany powod niz sprawdzian byt tatwy; popetnitam
kilka btedow (11%), nie poszto mi zbyt dobrze (7%),; miatam za mato czasu (6%); zadowala
mnie ten wynik (12%); nie wiem, nie potrafie ocenic siebie (4%); za mato sie uczytem (1%);
zawierat nieznane (niezrozumiate) wyrazy i polecenia (1%); jestem dobrym uczniem (3%);
spodziewam sie ztego wyniku, bo bytem/bytam zdenerwowana tak, ze nie moglam/mogtem
zrozumie¢ polecen(2%). Dane procentowe zaokraglono do jedno$ci. Nieco przekraczaja 100%

ze wzgledu na podane czasami przez ucznidow dwa uzasadnienia.

Wyksztalcenie rodzicow ma znaczny wptyw na wyniki w nauce ucznidw czy to w ocenie
wewnatrzszkolnej czy zewnetrznej (tabela 2 prezentowana wczesniej). Korelacja (wspotczyn-
nik » Persona) wynikodw sprawdzianu uczniéw z wyksztalceniem obojga rodzicéw wynosi

0,28 (dla mamy 0,283 i taty 0,277).



Fajnie byloby cofnq¢ czas i napisaé (sprawdzian) jeszcze raz!

Oczekujac od ucznioéw refleksji po sprawdzianie postawiono im nastgpujace pytania:
Jak Ci sie podobat sprawdzian? Ktore zadania zapamietatlas/zapamietaltes jako najtrudniejsze
i dlaczego? Co chcialbys przekazac autorom zadan egzaminacyjnych?

Po analizie odpowiedzi uczniowskich nalezy stwierdzi¢, ze sprawdzian podobal si¢
uczniom. Fajny, ale trudny! To ogdélne wrazenie czytajacego wypowiedzi. Zadania byty po-
myslowe, interesujace, dobrze sformutowane (24% ucznidow). Sprawdzian byt trudny, naj-
trudniejszy z dotychczasowych (30%) przy nieco rzadziej wystepujacej opinii, ze sprawdzian
byt latwy 1 prosto napisany (niezbyt trudny 22%), zréznicowany pod wzgledem trudnosci -
niektore zadania wymagaty wigkszego zastanowienia niz inne (10%).

Czas przeznaczony na rozwiazanie zadan byt zbyt krotki (22%), wolatbym inny temat
(np. wyprawa, podr6z). Brakowato zadan z przyrody i historii (7%), sprawdzian zawierat
podchwytliwe pytania (5%), niezrozumiate wyrazy np. ,,wiecha” (4%); byto duzo zadan
z matematyki (skala, procenty, pola figur) — szczegolnie trudne zadania 11, 24, 25 (52%).

Brudnopis koniecznie powinien by¢ przy zadaniach wymagajacych obliczen a nie na
koncu (5%); prosba o tatwiejszy test (11%); przeznaczaé tyle miejsca na odpowiedzi ile jest
potrzebne do jej napisania (przy otwartych zwigkszy¢, przy obliczeniach krotkich zmniejszy¢
2%). Starajac si¢ przyblizy¢ formg i1 autentyczng tre§¢ wypowiedzi uczniow, ktore najlepiej
ilustruja ich opinie ponizej zacytowano wypowiedzi uczniow grupujac je wedtug kilku za-
gadnien takich jak: refleksje ogdlne, motyw przewodni arkusza, kolejno$¢ zadan, opinie

o zadaniach, czas pracy. Okreslenia uzyte przez uczniéw sa dostownymi wypowiedziami.

Refleksje ogolne

Na poczaqtku byt ogromny stres. Przeczytatam, pomyslatam, napisatam.

Nie denerwowatam sie przed sprawdzianem

Dobrze zrobili, wprowadzajqc sprawdziany na koniec klasy 6, poniewaz kazdy moze tak na-
prawde sprawdzi¢ swojq wiedze.

Sprawdzian, ktory pisalismy byt bardzo wielkim wydarzeniem w szkole jak i w moim Zyciu.
Sprawdzian byt dla mnie wazny, teraz wiem, nad czym bede jeszcze musiata pracowac.
Drodzy autorzy!

Mam brata w klasie trzeciej szkoly podstawowej. Chciatabym, aby mial przyjemniejsze ode mnie

wspomnienia po pisaniu sprawdzianu konczqcego klase szostq. Dostosujcie zadania do ucznia
przecietnego!



Gdy wysztam z sali pomyslatam, Ze fajnie bytoby cofnqc¢ czas i napisac go jeszcze raz!
Motyw przewodni arkusza

Sprawdzian podobat mi sie bardzo, poniewaz u nas na wsi piecze si¢ taki chleb. Najtrudniejsze
zadanie to, Ze trzeba obliczy<, ze piekarz si¢ pomylit. Tam bylo dzielenie z resztq i tam sie pomylito
duzo osob. Takich sprawdzianow moze by¢ wiecej, poniewaz sprawdzian byt tatwy i o ciekawym
temacie.

Gdy zobaczylem tytut (chleb) zatkato mnie. Lecz pytania do testu byly dos¢ proste. Z matema-
tykaq bylo juz trudniej. Duzo zadan wymagato zastanowienia sie.

Moim skromnym zdaniem sprawdzian byt dosyc¢ oryginalny. Spodziewatam sie tematu aktual-
nego, jak np. Unia Europejska, z powodu wejscia Polski do wspolnoty. Osobiscie nie zauwazy-
tam w tym tescie zadania, ktore sprawito mi wieksze problemy.

Mysle, ze autorzy tych zadan byli glodni jak je uktadali, poniewaz wiekszos¢ zadan byta zwig-
zana z chlebem. Ogolnie sprawdzian byt bardzo fajny i ciekawy. Autorzy sprawdzianu spisali
sie na medal. Pozdrawiam autorow.

Kolejnos¢ zadan

Dhuzsza wypowiedz powinna by¢ na konicu a nie w srodku, bo to rozprasza. W wypowiedzi naj-
diuzszej z jezyka polskiego dobrze, zeby byla sprecyzowana forma wypowiedzi i kryteria oceny.
Wtedy bedzie wiadomo, co musi by¢ napisane.

Chciatbym jeszcze autorom przekazac to, ze zle wkomponowali zadania z polskiego, one po-
winny by¢ na koncu a nie w srodku. Chcialbym zobaczy¢ jakby to autorzy testu napisali gdyby
byli w moim wieku

Organizatorom chciatbym przekazac malq prosbe. By nigdy wiecej nie dawali zadania otwar-
tego pisemnego z jezyka polskiego jako jedno z pierwszych otwartych. Nawet nie wiecie jak
to wybija z rytmu pracy!!!

Opinie o zadaniach

Spodobaly mi sie zadania otwarte a najbardziej zadanie, w ktorym trzeba byto swoimi stowa-
mi opowiedzie¢ wiersz. Dotqd, szczerze mowiqc nie spotkatam sie z tego typu poleceniem.
Gdy przeczytalam to polecenie, pomyslatam ,,0 nastepny banat”, ale jak zaczetam pisac to
okazalo sie, ze to wcale nie taki ,,banat”. Musiatam sie niezle zastanowic¢ nim cokolwiek na-
pisatam. Stowa zawarte w wierszu najlepiej odzwierciedlaly calq sytuacje. Wtedy jeszcze raz
przeczytatam wiersz i starajqc sie zapamietac przebieg wydarzen postanowitam juz na niego
nie zerkac...

Drugim zadaniem, na ktorego zwrocitam uwage byto zadanie matematyczne o polu pszenicy.
Bardzo duzq podpowiedziq byto rownanie znajdujqce sie w ,,chmurce” — ile metrow to jeden
hektar. Niby rzecz, o ktorej sie uczy w IV klasie, ale jak ktos jest zdenerwowany przed spraw-
dzianem to jego deska ratunku(mnie tez sie to przydato)....

Sprawdzian byt pelen zadan matematycznych, ktore byty trudne w stosunku do mizernych z j.
polskiego i przyrody. Z j. polskiego kazdy idiota i gltupek mogt sie domysli¢, np. zad.23 pod-
kresli¢ zboza (5 zboz), a wszystkie, ktore trzeba byto podkresli¢ byty wymienione w poprzed-
nich tekstach. W zadaniu 5 byl tekst, ktory naprowadzit na odpowiedz - bardzo dobrze! Naj-
trudniejsze zadanie 11(wartos¢ energetyczna kromki chleba).



Autorom chce przekazad, ze byl Zle” wywazony”. Jak juz trudny to trudny, jak tatwy to tatwy.
Za mato czasu!!!

Uwazam, ze zadania 11,12 powinny by¢ wyzej punktowane, bo byty trudne.
Za najtrudniejsze uwazam zadanie 24. Bylo dos¢ skomplikowane...

Uwazam, ze do pisania sprawdzianu koncowego bytam dobrze przygotowana. Myslatam, Ze
otrzymam maksymalnq ilos¢ punktow, gdyz wczesniej rozwiqzywane przeze mnie testy probne nie
sprawity mi zadnych ktopotow. Pomimo solidnego przygotowania sie do sprawdzianu miatam
trudnosci z rozwiqzaniem niektorych zadan. Zbyt duzo bylo podchwytliwych zadan rachunko-
wych. Kazde takie zadanie wymaga zastanowienia sie, doktadnego przeanalizowania... aby do-
wiedzie¢ sie, jaki jest prawdziwy wynik. Test ten na pewno sprawdzat logiczne myslenie i rozu-
mowanie. Nie sprawdzal jednak w rownym zakresie wiadomosci i umiejetnosci ze wszystkich
wazniejszych przedmiotow, np. bylo tylko jedno zadanie z historii, z przyrody rowniez jedno zada-
nie. Uwazam, Ze ten test dostosowany byt do mozliwosci ucznia zdolnego. Szkoda! Przeciez wszy-
scy wiemy, ze wigkszos¢ klasy to uczniowie przecietni. Dla mnie najtrudniejsze byto zadanie
z obliczeniem wartosci energetycznej jednej kromki chleba oraz zadanie z diagramami.

Podobat mi sie sprawdzian, poniewaz bytly dos¢ madre i trudne pytania. Mozna byto napraw-
de sprawdzic¢ swoje umiejetnosci.

Test byl trudniejszy od sprawdzianow we wczesniejszych latach i naszych probmych te-
stow...W tamtym roku moja siostra pisata, byt tatwiejszy!

Mysle, ze sprawdzian byt dos¢ trudny. Ja przed tym testem duzo sie uczytem i bytem przeko-
nany, ze bedzie prosty. A jednak okazato sie, ze tak nie jest.

Jedno z najtrudniejszych zadan to pole trapezu a potem ile to hektarow. Na koncu jeszcze
musielismy obliczy¢ ile z tego bedzie ton pszenicy (chyba). Nasza klasa za bardzo nie umie
jeszcze obliczac pola i to zadanie dosc kiepsko poszto. Ogolnie podobat mi sie test. Dziekuje
w imieniu klasy VI

Ktore z podanych zboz ma wiechy? Nie rozumiatem, strzelatem!

Szczegolnie zapamietatem zadania otwarte z jezyka polskiego, poniewaz nie wystarczylo w
nich wybraé 1 z 4 odpowiedzi. Trzeba byto cos w nich napisac...

Sprawdzian byt trudny na poczaqtku, ale dla opanowanych prosty jak drut. Pozniej wszystkie
zadania okazaly sie tatwe. W tekstach wprowadzajqcych byly zawarte wszystkie informacje.
Wystarczyto pomyslec¢! Oby tak dalej!

Nauka w szkole podstawowej, to przeciez nie tylko jezyk polski i matematyka! Sq tez inne
wazne przedmioty, ktorymi uczniowie sie interesujq! A moze trzeba sie uczyc tylko jezyka pol-
skiego i matematyki?

Prosimy wiecej zadan z przyrody.

Czas pracy

Moi koledzy mowili, ze bylo za mato czasu. Ja uwazam, ze mogto go by¢ troche wiecej, ale z
drugiej strony, jesli ktos nic nie umie to nawet za trzy godziny nic nie wymysli

Jedna godzina to troche za mato, by z tym wszystkim zdazy¢é. Mysle tak choc¢by ze wzgledu na
osoby troszeczke stabsze. Przyznam, Ze mnie takze zabraklo czasu na diuzsze przemyslenie i
sprawdzenie zadan...Autorzy tych testow chcieli chyba sprawdzi¢ jak daleko lub wysoko mo-
zemy zajsc.



Inne wypowiedzi

Prosimy o dluzszy czas, co najmniej o 15 minut.

Prosze Zeby byta sprecyzowana forma odpowiedzi i kryteria oceny, wtedy bedzie wiadomo, co

musi by¢ napisane.

Prosze zeby mozna zaznaczy¢ wybrang odpowiedz krzyzykiem a nie malowaé catej kratki.

Prosze egzaminatorow, by nie oceniali zbyt surowo sprawdzianow. Prosze o wyrozumiatos¢

dla uczniow.

Sprawdzian mogtby by¢é przeprowadzany w 2 czesciach do wyboru. Ja chetnie pisalabym

z zagadnien dotyczqcych j. polskiego i przyrody.

Rady szostoklasistow dla kolezanek i kolegow

Wisréd rad, ktore uczniowie chcieli przekaza¢ mlodszym kolezankom i kolegom, kto-

rzy beda si¢ przygotowywali do sprawdzianu w nastepnych latach najczgsciej wystgpowaty

nastgpujace:

>

YV V V VY

YV V V V V V VY

>

systematycznie powtarzajcie wiadomosci ze szkoty (39% ucznidow),

nie denerwujcie si¢ (34%),

czytajcie uwaznie (kilka razy) polecenia (27%),

uczcie sig¢ tego, co nakazuja nauczyciele 1 aktywnie uczestniczcie w lekcjach (15%),
korzystajcie z dodatkowych zaj¢¢ w szkole - macie trudnosci to zwrocceie si¢ do na-
uczyciela (7%),

nie odktadajcie nauki na ostatnia chwilg (5%),

podczas sprawdzianu myslcie samodzielnie i1 nie probujcie $ciagac (6%),
wypocznijcie przed sprawdzianem (4%),

czytajcie duzo roznych tekstow ( 3%),

pamigtajcie o potrzebie sprawdzenia tego co napisaliscie, zarezerwujcie czas (3%),
nie opuszczajcie lekcji (2%),

rozmawiajcie z rodzicami na rézne tematy, poniewaz nigdy nie wiadomo, co bgdzie na

sprawdzianie (1%),

Procentowe zestawienie przekracza 100% ze wzgledu na to, Ze niektérzy uczniowie wy-

mieniali kilka rad.



KONTEKST DYDAKTYCZNY

Znajac wypowiedzi uczniowskie na temat sprawdzianu przyjrzyjmy sig¢ teraz samym

szostoklasistom 1 kontekstowi dydaktycznemu wyniku sprawdzianu.

CZYNNIKI INDYWIDUALNE
Stan zdrowia i motywacja do nauki

Stan zdrowia uczniéw zapewnia mozliwo$¢ uczenia sig¢ bez przeszkod 90% ucznidw,
ale mimo to, co trzeci uczen wskazat jako przyczyng utrudniajaca nauke: czeste opuszczanie
lekcji z powodu choroby.

Prawie, co drugiemu uczniowi klasy szostej uczenie si¢ sprawia przyjemnos¢ a prze-
konanie o tym, ze warto przyktadac sie do nauki, bo to jest najlepszy sposob na zapewnienie
sobie sukcesu w przysztosci 97% ucznidw. Poglady te nie pozostaja na poziomie deklaracji,
bowiem 63% szostoklasistow potwierdza je swoimi dziataniami twierdzac, ze pomaga innym
W nauce.

Na nauke¢ kazdego z 4 przedmiotow szkolnych takich jak: jezyk polski, historia, ma-
tematyka i przyroda, 46% uczniéw przeznacza tygodniowo mniej niz godzing. Prawie tyle
samo uczy si¢ wdomu od 1 do 3 godzin. Dhuzej niz 3 godziny w tygodniu kazdego
z przedmiotéw uczy si¢ niecate 10% uczniow. Dwukrotnie czg$ciej wskazuja oni na matema-
tyke (12%) niz na historig. Okoto 4% ucznidow nie poswigca wcale czasu na nauke w domu.
Uczniowie potwierdzaja, ze zdobywaja wiedzg¢ w rézny sposob: uczac si¢ podczas lekcji
w szkole 89% (w tym zdecydowanie tak 50%), samodzielnie ze szkolnych podrecznikow 72%
(w tym 22% zdecydowanie tak), czytajac ksiazki znajdujace si¢ w domu (56%) lub pozyczone
w bibliotece (50%). Ucza sig takze poprzez rozmowy w domu (51%) 1 szukajac informacji
w Internecie (33%).

Sprawdzian probny pisatlo 98% ucznidw. Celowo$¢ przeprowadzania probnych
sprawdzianow potwierdza fakt wyzszego Sredniego wyniku dla uczniow, ktérzy przystapili do
probnego sprawdzianu, niz tych ucznidw, ktérzy go nie pisali - odpowiednio 25,96 i 22,96
punktéw. Przygotowujac si¢ do sprawdzianu 73% uczniéw rozwiazywato dodatkowo zadania

publikowane w prasie, a 19% zadania ze strony internetowej OKE w Krakowie.

ZaangaZowanie w uczenie i trudnosci w uczeniu sie
Ucze sie systematycznie w szkole i w domu - stwierdza 89% ucznioéw, ale tylko 70%

nie ma trudnosci w nauce. Do najczesciej podawanych przyczyn trudno$ci w nauce naleza:



zlty stan zdrowia powodujacy czeste opuszczanie lekcji, niewlasciwe zachowanie kolezanek
1 kolegdw, ktorzy przeszkadzaja nauczycielom w prowadzeniu lekcji, konieczno$¢ pomocy
w pracy rodzicom oraz wolne tempo uczenia si¢. U badanych ucznidow wystepuje takze trud-
no$¢ w zmobilizowaniu si¢ do nauki, ktopoty z zapamigtywaniem i bezradnos$¢ intelektualna
polegajaca na braku umiej¢tnosci zastosowania wiedzy w rozwigzywaniu zadan. Uczniowie
stwierdzajq takze, ze maja za mato czasu, by si¢ wszystkiego nauczy¢ oraz trudnosci z kon-
centracja uwagi na lekcjach i1 formulowaniem wypowiedzi pisemnej. Na szczegdlna uwage
zashuguje informacja, ze okoto 13% ucznidw stwierdza niesprzyjajaca wysitkowi umystowe-
mu atmosfer¢ w klasie, co znajduje potwierdzenie w stwierdzeniu uczniom nie zalezy na tym,
aby sie wiele nauczyc.

Okoto 55% ucznidw szkoty podstawowej przynajmniej raz startowalo w konkursach
artystycznych (np. recytatorskim, teatralnym lub muzycznym), a 58% bralo udziat
w zawodach sportowych. To dobry prognostyk do wynikéw sprawdzianu, bowiem jak twier-
dzi J.Brophy (2002) [jeden z najwybitniejszych dydaktykéw amerykanskich, autor 21 ksia-
zek] uczniowie, ktérym zalezy na sukcesie, a ktorzy nie obawiaja si¢ porazki, chetniej podej-
muja si¢ ambitnych zadan niz uczniowie o innych wzorcach motywacji.

Szkota nie jest nudna twierdzi 78% badanych. Uczniowie, zatem dos$wiadczaja satysfakcji
z faktu znalezienia si¢ w klasie, z pracy prowadzacej do celu, zdobywania nowej wiedzy
1 umiejetnos$ci, zaspokojenia ciekawos$ci a wigc uczenia si¢. Bardzo wymagajacych nauczycie-
li ma blisko 60% badanych, a ok. 80% stwierdza, ze ich nauczyciele sa konsekwentni w swo-
ich wymaganiach. Nie sposob jednak pomina¢ 13% ucznidow, ktorzy nudzq sie w szkole. Sa to
uczniowie, ktérym stawia si¢ zbyt proste zadania dla nich, wigc nudzacych si¢ przez wigk-
szo$¢ czasu, oraz ucznidéw zmagajacych si¢ z zadaniami zbyt trudnymi, wigc przez wigkszo$¢
czasu wyleknionych. Niektorzy, wigc wola bezpieczna nude od ryzyka wyzwan. Innym do-
znanie uniesienia (przezywanie silnej motywacji wewngtrznej) moze podobacé si¢ bardzie;j.
Uczniowie przezywaja uniesienie, jezeli sa pochlonigci wykonywaniem czego$, co stawia
wysokie wymagania. W szkole najwigkszym zagrozeniem jest Igk. Jezeli w szkole uczniowie
stawiani sa w sytuacjach przekraczajacych ich mozliwosci poradzenia sobie, postawia na nu-
de bezpiecznej rutyny nad sposobnos$¢ uniesienia w trakcie pracy nad ambitnymi zadaniami.
Nauczyciele z reguly musza pracowac z klasami liczacymi 26-30 ucznidw, co znacznie utrud-
nia dostosowanie metod do indywidualnych potrzeb i mozliwos$ci uczniow. W rezultacie pew-
ni uczniowie czasami si¢ nudza, a inni sa zagubieni lub sfrustrowani. Klasy szkolne sa
srodowiskiem spotecznym (J. Brophy, 2002), przez co skutkiem niepowodzenia jest nie tylko

osobiste rozczarowanie lecz takze publiczny wstyd.
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Wybrane zajecia uczniow w ciqgu tygodnia

Zapytano uczniéw o to, ile czasu tygodniowo poswigcaja na rdzne zajgcia popotu-
dniowe. W pierwszej grupie sposrod pigeiu zaje¢ dotyczacych nauki, najwigcej czasu szosto-
klasi$ci poswigcaja na nauke jezykdéw obcych (84%) i zajecia sportowe (83%). Na zajecia
plastyczne uczgszcza 54% ucznidw, nauke gry na instrumencie pobiera 24% a naukg tanca
20%. Ci, ktorzy biora udziat w zajgciach sportowych sa najbardziej czasowo w tygodniu za-
absorbowani.

Z analizy drugiej grupy zaje¢ zwiazanych z obowiazkami na rzecz rodziny
1 wypelnieniem czasu wolnego wynika, ze jedna trzecia uczniow pomaga rodzicom przez trzy
godziny i wiecej w tygodniu. Rodzenstwo ma 90% uczniéw, a potowa z nich sprawuje opieke
nad nim. Prawie, co piaty uczen poswigca na opieke nad rodzenstwem wiecej niz trzy godziny
w tygodniu.

Czas wolny od zajeé szdstoklasisci spedzaja nie tylko na nauce i pomocy rodzicom,
ale takze na spotkaniach i1 zabawach z rowiesnikami, na ktore 47% ucznidw przeznacza trzy
i wiecej godzin w tygodniu. Zaledwie 2% ucznidw nie poswigca wcale czasu na spotkania
i zabawy z rowiesnikami, a 11% poswigca na nie mniej niz godzine. Na ogladanie filmow
35% ucznidw przeznacza trzy i wiecej godzin w tygodniu.

Czytanie dla przyjemnos$ci zajmuje 40% ucznidw mniej niz jednq godzine 1 tyle samo
przeznacza na czytanie od jednej do trzech godzin. Gry komputerowe absorbuja 73%
ucznidow. Najczgsciej poswigcaja na nie w tygodniu mniej niz godzine w tygodniu.

W ciagu roku 75% ucznidw byto przynajmniej raz w kinie, 66% na meczu lub innej
imprezie sportowej, 52% w muzeum lub galerii, 39% w teatrze, 25% na koncercie w filhar-

monii lub innej imprezie muzyczne;.

Samoocena

Prawie 80% uczniow stwierdza, ze uczy sig¢ systematycznie w szkole 1 domu. Na mo-
tywacjg ucznidow do uczenia si¢ mozna patrze¢ albo jako na ogdlna dyspozycje, albo stan po-
wiazany z okre$long sytuacja. Motywacja jako dyspozycja jest trwala tendencja do uznawania
uczenia sig za co$ wartosciowego. Do uczenia si¢ uczen przystepuje z chgcia, zmobilizowany
intelektualnie, z zamiarem przyswojenia sobie wiedzy i1 umiej¢tnosci. Motywacja jako stan
okreslonej sytuacji uczenia si¢ istnieje wtedy, gdy uczen celowo angazuje si¢ w czynnosci,
akceptujac jej cele i starajac si¢ opanowac pojgcia i umiejgtnosci, na ktorych mu zalezy.
Uczniom umotywowanym do uczenia si¢ praca na lekcji niekoniecznie wyda si¢ szczeg6lnie

przyjemna i porywajaca, ale odniosa si¢ do niej powaznie, uznaja za sensowna i warta zacho-
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du 1 postaraja si¢, by przyniosta im zalozone korzysci. J.Brophy (2002) za Hansen (1989) po-
wiada, ze uczniowie podchodza do zadah na lekcji na jeden z czterech ogdlnych sposobow
z zalezno$ci od oczekiwania sukcesu i przypisywanej zadaniu wartosci. Kiedy obawia si¢ lub
oczekuje porazki lub kiedy oczekuje sukcesu oraz kiedy wykonuje zadanie warto§ciowane
pozytywnie lub negatywnie. O zaangaZowanie tatwiej, jezeli uczniowie postrzegaja zadanie
jako warto$ciowe 1 wierza, ze mu podotaja.

Ogolnie zadowolonych z siebie jest 85% ucznidw. Prawie 9% nie potrafi tego stwier-
dzi¢, a 6% jest wyraznie niezadowolonych. Moze wynika to migdzy innymi z faktu, Zze rzadko
sa chwaleni w domu i szkole? Co czwarty bowiem uczen stwierdza, ze rzadko jest chwalony
w domu a 76% czasami bywa chwalonych przez nauczycieli w szkole. Zdaniem 84% uczniéw
rodzice uwazaja, ze sami muszq zapracowac na dobre wyniki.

Uzdolnienia organizacyjne stwierdza u siebie 45% ucznidéw i tyle samo uzdolnienia
techniczne (np. sklejanie modeli, lepienie z plasteliny, modeliny, szydetkowanie, wyszywa-

nie).

Aspiracje edukacyjne

Aspiracje edukacyjne uczniow starano si¢ ustali¢ m.in. na podstawie opinii uczniéw
wobec takich stwierdzen jak: kazdy powinien ukonczy¢ studia; warto przyktadaé sie do nauki,
bo to jest najlepszy sposob na zapewnienie sobie sukcesu w przysztosci; wazne jest tylko to,
zeby przejs¢ do nastepnej klasy.

Jak wynika z wypowiedzi 97% ucznidw warto si¢ przyktadaé do nauki... i prawie tyle
samo podziela poglad, ze kazdy powinien ukonczy¢ studia.

Aspiracje uczniéw starano si¢ takze pozna¢ poprzez zawdd, ktory chcieliby wykony-
wac w przysztosci. Konkretnej odpowiedzi wymieniajac zawod udzielito 57% uczniow. Po-
zostali skorzystali z mozliwosci stwierdzenia jeszcze nie wiem lub w miejsce planowanego
zawodu wpisywali np. kims mqdrym, porzqdnym,; wielkim cztowiekiem, Zeby tylko mie¢ pra-
ce,; kims wyksztatconym, kims, kto siedzi przy biurku i duzo zarabia;, waznym w Zyciu, uczci-
wym.

Przy opracowaniu zréznicowania zawodow, ktoére chca wykonywaé w przysztosci
uczniowie, postuzono si¢ nowa klasyfikacja zawodow obowiazujaca w Polsce od 1 stycznia
2003 [Migdzynarodowy Standard Klasyfikacji Zawodow ISCO-88 (COM)].

Z analizy odpowiedzi uczniowskich wynika, ze ponad potowa uczniéw wybiera za-
wody wymagajace wysokiego poziomu wiedzy zawodowej, umiejetnosci oraz doswiadczenia

(specjalisci - kategoria 2). Wybory zawodow sa zbiezne z wyrazanymi opiniami na temat po-
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trzeby przyktadania si¢ do nauki i ukonczenia studiow. Co czwarty uczen planuje wykonywac
zawoOd zwiazany z technicznym wyksztalceniem na poziomie $redniego personelu (3 katego-
ria). Kolejna grupe stanowi prawie 9% uczniow, ktorzy chca pracowaé wykonujac ustugi
osobiste i sprzedaz (5 kategoria). Ponad 100 osobowa grupe (6%) stanowia uczniowie, ktorzy
chca wykonywa¢ prace operatora oraz montera maszyn i urzadzen. Chetnych do wykonywa-
nia prostych czynnosci (kategoria 9) jest niewielu. Stanowia zaledwie 1,6% uczniow. Podob-
nie malo liczng grupg stanowia przyszli robotnicy przemystowi i rzemieslnicy (1,4%).

O karierze dyrektorskiej, parlamentarnej lub wysokich urz¢dnikéw w panstwie marzy

niespetna 1% szostoklasistow i tyle samo chciatoby pracowaé w sitach zbrojnych.

Aspiracje edukacyjne rodziny

Przekonanie uczniow o tym, ze warto ukonczy¢ studia jest nieco mocniejsze niz wyni-
katoby to z tego, co wiedza obecnie na temat aspiracji rodzicow wobec siebie. Z przedstawio-
nych opinii wynika, ze 77% rodzicow chce, aby ich dzieci ukonczyly studia wyzsze. Warto
podkresli¢, ze nieco wigcej ucznidw, bo 84% posiada przekonanie, ze kazdy powinien ukon-
czy¢ studia. Rodzice prawdopodobnie rzadko méwia w domu o tym, jaki zawod mieliby
wykonywa¢ w przysziosci, bowiem 72% uczniéw nic nie styszato na ten temat. Przekonanie
o tym, ze rodzice chca, aby jak najszybciej podjgli pracg ma 10% ucznidw. Nie ujawnianie
planéw zawodowych wobec dzieci w szkole podstawowej moze wynika¢ z obawy przed nie-
trafna diagnoza zdolnosci i charakteru dziecka. Na diagnozie, bowiem rodzice bgda budowaé
plan wyksztalcenia dziecka. Jest to oczywiscie diagnoza dtugofalowa, zdroworozsadkowa
1intuicyjna. W zaleznos$ci od niej beda wspiera¢ jedne rysy umystu i charakteru, a usuwac
inne, pokazujac dziecku, kim moze zosta¢, a kim nie.

Zewngtrzny egzamin moze dostarczy¢ rodzicom jeszcze wielu innych informacji po-
zwalajacych opisa¢ indywidualne umiejetnosci dziecka a w $lad za wynikami okresli¢ indy-
widualne kryteria sukcesu oraz pozwoli na poréwnanie tych osiagnie¢ z rowiesnikami.

Cztowieka motywuje porownanie jego dokonan z.... W miejsce kropek mozemy wpi-
sa¢ jedna z trzech odpowiedzi np.: obiektywnymi, obowiazujacymi wszystkich standardami;
dokonaniami innych, na przyktad catej klasy lub pojedynczych ucznidéw; z wlasnymi, wcze-
$niejszymi dokonaniami. Wpisujac pierwsze lub drugie, wielu bgdzie bato si¢ pordwnan i na
wymysSlne sposoby bedzie wykrgcaé si¢ od przedstawienia dokonan lub postara si¢ uniemoz-
liwi¢ ich porownanie, inni za$ bgda mysle¢ o pokonaniu rywali, a nie o jakosci dokonan. Ra-
dzi, wiec Brophy wpiszmy trzecie: indywidualne kryteria sukcesu. To za ich spetnienie dosta-

je si¢ pochwaly i nagrody, to nimi si¢ opisuje indywidualnie wyznaczony cel uczenia sig. Po-
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niewaz szkota ma przygotowac ludzi radzacych sobie w rzeczywistosci ekonomicznej i spo-
tecznej a powodzenie w Zyciu opiera si¢ na wygrywaniu rywalizacji, 1 tezie, ze najwigksze
szanse w rywalizacji poza szkota maja ludzie, ktdrzy w szkole mysleli nie rywalizowaniu z
réwiesnikami, ale o wlasnym rozwoju.

Czgs¢ ucznidw przejmie lub wrecz dziedziczy aspiracje swoich rodzicow. A wtedy ca-
te wychowanie domowe nastawione jest na zrealizowanie aspiracji. Szkota 1 nauczyciele albo
zgadzaja si¢ z ta diagnoza i utwierdzaja ucznia w jego aspiracjach i motywacji, albo si¢ nie
zgadzaja 1 walcza. Statystycznie niestety okazuja si¢ bezsilni. Jezeli jednak sluchaé rad
Brophy’ego, mimo pesymistycznej diagnozy ucznidw i ich skromnych aspiracji mozna ura-
towacé spora garstke ucznidéw wplywajac na ich motywacj¢ a wigc zaprzeczajac diagnozie

1 podnoszac aspiracje.

Ocenianie wewngqtrzszkolne i zewnetrzne

Na podstawie uczniowskich odpowiedzi zwiazanych z wynikami klasyfikacji za
pierwszy semestr klasy szostej z jezyka polskiego, historii, matematyki i przyrody mozna
stwierdzi¢, ze wyniki klasyfikacji wewnatrzszkolnej potwierdzaja znane prawidtowosci
(B.Niemierko, 1990). Ocen niedostatecznych jest prawie tyle samo, co celujqcych, ocen bar-
dzo dobrych i dobrych jest wigcej niz dostatecznych 1 dopuszczajqcych. Wsrdd ocen bardzo
dobrych cze$ciej wystepuja oceny z przyrody 1 historii 1 niz z jgzyka polskiego 1 matematyki
natomiast wsrod ocen dostatecznych czgsciej wystgpuja oceny z jezyka polskiego i matema-
tyki niz historii 1 przyrody. Wéréd ocen dopuszczajqcych najczgsciej wystgpuja oceny z ma-
tematyki. Przyjmujac 1 punkt dla oceny niedostatecznej, 2 punkty dla dostatecznej (...)
6 punktow dla celujacej, kazdemu uczniowi mozemy przyporzadkowac liczbe z zakresu od
4 do 24. Stwierdzono, ze w wyniku tego ustalenia badani uczniowie otrzymali $rednio
14,9 punktow, uczen $rodkowy (mediana) 15 punktow, a najczesciej wystgpowat wynik 20
punktéw (dominanta, moda), przy odchyleniu standardowym 3,78 i wariancji 14,28.
Potwierdzono prawidtowos$¢ zgodnosci wynikow sprawdzianu i ocen szkolnych. Wspdiczyn-
nik korelacji » Pearsona ma warto$¢ 0,7 1 jest istotny statystycznie na poziomie 0,01. Zatem
z duzym prawdopodobienstwem mozemy twierdzié, ze zgodnos$¢ tych dwdch miar jest umiar-
kowana. Rozktad wynikéw sprawdzianu jest wyraznie ucigty (z prawej) w porOwnaniu z roz-
ktadem stopni (na rys.l1). To poréwnanie w pelni potwierdza odmienno$¢ oceniania we-
wnatrzszkolnego 1 zewngtrznego. To pierwsze jest procesem, to drugie aktem, jednorazowym

wydarzeniem w Zyciu ucznia.
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Rys. 1. WyKkres rozrzutu wyniku sprawdzianu i sumy ocen szkolnych

Stopnie szkolne obejmuja oceng¢ opanowania - oprocz umiejetnosci objetych sprawdzianem —
jeszcze wielu innych aspektéw osiagnie¢ uczniow. Wynik oceniania wewnatrzszkolnego jest
tez w pewnym stopniu ,,obcigzony” sktadnikami pozadydaktycznymi, podczas gdy wynik

sprawdzianu jest informacja $cisle dydaktyczna ograniczona do zakresu badanych czynnosci.

CZYNNIKI SZKOLNE
Opinie uczniow na temat pracy na lekcjach

Wsrod uwarunkowan nalezacych do systemu o$wiatowego dominujace znaczenie ma
styl pracy dydaktycznej nauczycieli. W opinii ponad 90% ucznidow praca na lekcjach jest
dobrze zorganizowana (suma odpowiedzi zdecydowanie tak i raczej tak). Nauczyciele dbajq
o to, by dobrze wykorzystac czas lekcji, a same lekcje sq interesujqce. Okoto 83% ucznidw
stwierdzilo, ze nauczyciele udzielali im wskazoéwek jak si¢ maja uczy¢ i nad czym maja jesz-
cze pracowac, aby mie¢ lepszy wynik.

Sposob prowadzenia lekcji zachgca do aktywnos$ci blisko 80% szdstoklasistow. Ten
aspekt pracy nauczycieli, zaprezentowany przez naszych szostoklasistow, jest zgodny z in-
formacjami z innych zrodet. W artykule ,,Na finiszu, czyli Szkoly z klasq obalaja mity” za-
mieszczonym w ,,Kujonie polskim” (Gazeta Wyborcza z dnia 1 czerwca 2004) czytamy, ze
sprawozdania zamieszczone na stronie internetowej w ramach akcji SZKOLA Z KLASA oba-
laja m.in. mit, ze nauczyciele nudnie ucza. W kwestionariuszu uwzgledniono trzy formy pra-
cy nauczycieli z uczniami tj. pisanie wypracowan, przeprowadzanie doswiadczen i prowadze-
nie obserwacji w terenie. Czgste — przynajmniej raz w miesiacu — pisanie dtuzszych wypo-
wiedzi ¢wiczyto okoto 83% badanych. Przeprowadzanie doswiadczen byto udzialem ok. 63%

ucznioéw klas szostych, natomiast obserwacje w terenie prowadzit tylko, co drugi.
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O ocenianiu szkolnym

Informacja o procesie oceniania osiagnig¢ ucznioéw w szkole jest istotnym uzupetnie-
niem obrazu pracy na lekcjach. Prawie 84% uczniow twierdzi, ze zna wymagania nauczycieli,
nauczyciele sa sprawiedliwi w ocenianiu, a ocenianie szkolne mobilizuje ich do wysitku. Tyle
samo uczniow stwierdza, ze po klasowkach nauczyciele informowali ich, nad czym powinni
pracowac, aby mie¢ lepszy wynik. Jednak z opinii, co piatego ucznia wynika, Ze otrzymywali

oni stopnie bez objasnien nauczyciela.

Atmosfera pracy w szkole

W opinii 2/3 uczniéw atmosfera do nauki w ich klasach jest dobra. Nieco wigcej, bo
80% ucznidow twierdzi, ze lubia si¢ nawzajem. Rowniez nauczyciele sa zyczliwi dla uczniow
(43% zdecydowanie tak 1 45% raczej tak).

Dwie trzecie badanych ma poczucie, ze sa lubiani przez swoich nauczycieli. Nieco
wigcej szostoklasistow twierdzi, ze w ich klasie relacje migdzy uczniami i nauczycielami sa
bardzo dobre (20% zdecydowanie tak 1 53% raczej tak). Potwierdzeniem wzajemnej zyczli-
wosci moze by¢ rozktad wyborow dla stwierdzen dotyczacych zwracania si¢ do nauczycieli
z prosba o pomoc w przypadku wystepowania trudnosci w nauce (80% zdecydowanie tak

1 raczej tak) 1 uzyskiwania od nich wyjasnien (ok. 90% zdecydowanie tak 1 raczej tak).

Czy mozemy mowi¢ o formowaniu si¢ wspdlnoty dydaktycznej w szkotach?

Pani Minister niech wie, ze ja nie mam motywacji, zeby uzyska¢ duzo punktow. One dla mnie nie sq az tak
wazne. Gimnazja i tak czekajq na nas z otwartymi drzwiami. No, ale Pani Dyrektor prosita, Zeby nie bylo

wstydu, ze jestesmy zdolni a wynik bedziemy mieli najgorszy. A na to nie zastugujemy! Chyba ma racje.

Pewnie tak, w bardzo wielu klasach i szkotach, ale niestety nie wszgdzie. Pamigtajmy, ze oko-
to 13% uczniéw narzeka na niesprzyjajaca wysitkowi umystowemu atmosfer¢ w klasie, co
znajduje potwierdzenie w stwierdzeniu uczniom nie zalezy na tym, aby sie wiele nauczyc.

Powszechnie wiadomo, ze aby metody motywowania okazaly si¢ skuteczne, spetnione by¢
musza niektére warunki wstgpne. Hierarchia potrzeb Maslowa pokazuje, ze najpierw zaspo-
koi¢ trzeba potrzeby nizsze, aby zaczgly funkcjonowaé potrzeby wyzsze. Inne przyktady
zbadan psychologéw pracy 1 badan nad skutecznymi metodami zarzadzania
w przedsigbiorstwach wynikaja rady dla nauczycieli, z ktorych wynika, ze powinni zacho-
wywac si¢ jak kierownik - lider — motywujacy poprzez zachgty, nie kary, woli dziala¢ niz
moéwié, dzieli si¢ wladza, zamiast ja skupiaé, wybiera wspdtpracg wiodaca do celow, nie
narzucajac witasnych regul. Nauczyciel - lider chg¢tnie sklania uczniow do wspotpracy i
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rzucajac wlasnych regut. Nauczyciel - lider chetnie sktania uczniéw do wspolpracy 1 stwarza
im warunki, by mogli sami przyja¢ odpowiedzialno$¢ za swoje postepowanie w szkole.

Zapal do nauki sigga wyzyn, kiedy uczniowie postrzegaja swego nauczyciela jako
cztowieka gleboko przejetego uczniami (lubi ich, uwzglednia ich potrzeby), zrazaja si¢ jed-
nak, jesli owego przejecia nie zauwazaja (Brophy 2002, za Skiner 1 Belmont, 1993). Najlep-
sze efekty osiagaja nauczyciele uczniow zorientowanych na cele dydaktyczne, ktorzy kieruja
procesem dydaktycznym z mys$la o uczeniu si¢ ze zrozumieniem, a wigc takim, ktére wymaga
od uczniéw aktywnego nadawania znaczen poznawanej wiedzy. Nauczyciele, ktorzy potrafia
pobudzi¢ ucznidow do aktywnego udzialu w lekcji, modyfikuja material nauczania, dzigki
czemu staje si¢ dla uczniéw istotny, dopasowany do osobistej rzeczywisto$ci, stwarzaja liczne
okazje do uczenia si¢ we wspotpracy z kolegami 1 podkreslali warto$¢, jaka materiat naucza-
nia ma dla uczniéw.

Takie zaangazowanie nauczycieli w wielu szkotach podstawowych dostrzegaja uczniowie.

Przygotowanie do sprawdzianu

Przygotowanie do sprawdzianu nalezaloby rozpocza¢ od zapoznania si¢
z wymaganiami egzaminacyjnymi. Tymczasem 20% ucznidw twierdzi, Ze nie zna wymagan.

Nauczycielom bardzo zalezato (80% zdecydowanie tak 1 17% raczej tak) na tym, aby
ich uczniowie byli jak najlepiej przygotowani do sprawdzianu. Wyrazalo si¢ to w ten sposob,
ze przypominali uczniom o sprawdzianie i zwracali uwage na to, co bedzie sprawdzane. Az
80% ucznidw twierdzi, ze mogli w tym zakresie liczy¢ na pomoc nauczycieli nawet po lek-
cjach. Sprawdzian probny pisato 98% uczniéw. Dodatkowo 73% ucznidow rozwiazywato za-

ania egzaminacyjne publikowane w prasie, a o rozwiazywalo zadania z serwisu interne-
d y blik ,a 18% ywat d t

towego OKE w Krakowie.

Tabela 3. Wskaznik aprobaty dla zestawu stwierdzen dotyczacych opinii pracy na lekcjach

Nr | Stwierdzenia UL o3 Dominanta Sd | Wariancja

aprobaty

30 Nagczymelom ba?dzo zaleza%q aby$my byli jak najle- 474 5 0.6 0.37
piej przygotowani do sprawdzianu

29 Nauczyc.wle czgsto przypominali o czekajacym nas 4,65 5 0.7 0.49
egzaminie

27 NE}uczycwle zwracali nam uwagg na umiejgtnosci, 4,56 5 0.73 0.54
ktore beda sprawdzane podczas sprawdzianu

3 Moghsrpy liczy¢ na pomoc w nauce nauczycieli nawet 411 s 106 RE
po lekcjach

34 | Znam wymagania egzaminacyjne 4,02 4 1,03 1,07

Sredni wskaznik aprobaty 22,08/5=4,4
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Przede wszystkim jednak rodzice starali si¢ pomdc dzieciom w nauce poprzez syste-
matyczne sprawdzanie czy uczniowie odrobili zadane lekcje czy tez bezposrednia pomoc po-
legajaca na wspolnym uczeniu si¢ odrabianiu lekcji lub poprzez zapewnienie zewngtrznej
pomocy w postaci doraznych korepetycji z matematyki (16%), jezyka polskiego (12%) albo
przyrody (10%). Z poréwnania ocen szkolnych 1 wynikéw sprawdzianu wynika, Ze na korepe-
tycje zdecydowali si¢ rodzice 12-16% (slabych w nauce uczniéw). Tylko, co najwyzej 10%
(w zalezno$ci od przedmiotu) korzystato z nich, co najmniej kilka razy w miesiqcu. Stwier-
dzono takze, ze w szkotach organizowano dodatkowe zajgcia, na ktorych uczono ich, jak roz-
wiazywaé zadania czy tez zajecia, ktére mialy za zadanie wyréwnanie brakow w wiedzy
1 umiejetnosciach uczniow z jezyka polskiego 1 matematyki.

Warto réwnoczes$nie pamigtaé, ze 8% ucznidéw nie byto nigdy kontrolowanych przez
rodzicow pod wzglgdem odrabiania lekcji a 22% stwierdzito, ze nigdy nie uczylo si¢ z rodzi-
cem. Prawie 30% nie uczgszczato na zajecia, na ktdrych uczono ich jak rozwiazywaé zadania.
Na zajgcia wyrdOwnawcze z matematyki organizowane w szkole uczgszczato az 50% ucznidw

a na zajgcia z jezyka polskiego 40%.

CZYNNIKI SRODOWISKOWE

Wspdlnie z rodzicami

Codzienny rytm zycia domowego to m.in. zjedzony positek wspoélnie z rodzicami. Co-
dziennie ma to miejsce w domach 76% ucznidbw a przynajmniej raz w tygodniu u 16%
uczniéw. Podczas jedzenia tematem codziennych rozméw przy stole uczniéw, u co drugiego
ucznia sg postepy w nauce a 1/3 ucznidéw porusza ten temat, co najmniej raz w tygodniu. Nie-
co powyzej 40% ucznidw rozmawia z rodzicami na rézne tematy w tym takze o waznych wy-
darzeniach w kraju i na $wiecie a 1/3 moze liczy¢ na pomoc rodzicow w rozwigzywaniu co-
dziennych probleméw. Prawie, co drugi uczen, co najmniej raz w tygodniu wychodzi z rodzi-
cami do rodziny lub znajomych. Tylu samo ucznidow kilka razy w roku wyjezdza z rodzicami

na wycieczki.

Co piaty uczen nigdy lub prawie nigdy nie rozmawial ze swoimi rodzicami na tematy
wydarzen krajowych i prawie tyle samo ucznidéw stwierdzito, ze ich rodzice nigdy lub prawie
nigdy nie przychodza do szkoty pytajac o postgpy w nauce. Rzadko rodzice udaja si¢
z dzie¢mi do kina, teatru, na koncert czy mecz. Prawie 50% uczniéw nigdy lub prawie nigdy

nie byl w towarzystwie rodzicoéw w kinie, teatrze, na koncercie czy na meczu. U 1/3 uczniow
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zdarza si¢ wspolne wyjscie kilka razy w roku, a u 14% uczniow kilka razy w miesiqcu. Wbrew
oczekiwaniom nie stwierdzono silnego zwiazku migdzy ,,przyjaznym, cieptym domem”

a wynikami sprawdzianu (wspotczynnik korelacji » Persona 0,078).

Warunki nauki w domu

Podstawa dobrych warunkéw do odrabiania lekcji jest wlasne biurko lub staty kacik.
Warto podkresli¢, ze 90% ucznidw stwierdzilo, ze ma takie warunki dzielac pokdj wspdlnie
z rodzenstwem. Posiadanie ksiazek w domu sprzyja szybszemu rozwojowi uczniéw i ich po-
stgpom w nauce, dlatego tez zapytano o nie ucznidéw wyrdzniajac te publikacje, ktore utatwia-
ja codzienna pracg podczas odrabiania lekcji w domu a wigc stowniki, encyklopedie, atlasy.
Pytano takze o kolorowe czasopisma, ktore miatyby zachgca¢ do ogladania a potem przeczy-
tania. Pamigtajac o tym, ze nie wszyscy lubia czyta¢ ksiazki zapytano o obecno$¢ w domu
ksiazki kucharskiej lub ,,przepiséw wlasnej babuni” majac nadziej¢, ze moze podstepem uda
si¢ zacheci¢ oporne do czytania dzieci do przeczytania chocby przepisu przy okazji upiecze-
nia czego$ pysznego dla domownikow. Komputer z kazdym rokiem jest coraz czgsciej do-
stgpny w domach, ma go okoto 62% szdstoklasistow. Edukacyjne programy komputerowe nie
sa dostgpne jeszcze we wszystkich domach, w ktorych jest komputer.

Starajac si¢ ustali¢ wptyw zroznicowania warunkéw materialnych rodzin na wyniki
ucznidow zapytano ich takze o inne sprzety znajdujace si¢ w gospodarstwie domowym. Naj-
czestszym sprzgtem, o ktory pytano jest telewizor i magnetowid. Samochod osobowy i telefon
komoérkowy wystepuje prawie w 78% gospodarstw, instrumenty muzyczne i dzieta sztuki
w 38%. Zaobserwowano silniejsza zalezno$¢ wynikow ucznidow od warunkow materialnych
niz atmosfery domu rodzinnego (stylu zycia) zwltaszcza w konteks$cie posiadanych ksiazek niz
innych dobr materialnych - korelacja Persona odpowiednio 0,342 1 0,22.

Rodzice inwestuja w dzieci starajac si¢ zapewni¢ im jak najlepszy start. Warto przy-
pomnie¢, ze co drugi uczen uczgszcza na dodatkowe zajecia z jezykow obcych, okoto 20% na
zajecia plastyczne, gre na instrumencie czy nauke tanca nie zaniedbujac sprawnosci fizyczne;j.

Co piaty uczen nie po$wigca na zajgcia sportowe nawet mniej niz godzing w tygodniu.

Podsumowanie
Zebrane podczas badania dane beda przedmiotem dalszych analiz. Opublikowanie
wypowiedzi ucznidow na temat trudnosci, na ktore napotkali podczas sprawdzianu nasuwa

przypuszczenie, ze albo nie wykorzystano wszystkich informacji zwrotnych od uczniéow pod-
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czas standaryzacji albo je celowo pominigto, co bytoby szczegolnie nieszczesliwym rozwia-
zaniem. Wydaje sig, ze wypowiedzi uczniow dotyczace pracy z arkuszem egzaminacyjnym
jak 1 uczenia si¢ w domu i szkole moga stanowi¢ do$¢ istotna informacj¢ uzupetniajaca inter-
pretacje wynikdéw. Nadszedt juz chyba czas, aby na trwale zapisa¢ obwiazujace ogdlne kryte-
ria punktowania prac i poda¢ je wraz z licznymi przyktadami do wiadomos$ci nauczycieli,
zwlaszcza tych, ktorzy nie sa egzaminatorami oraz uczniow i rodzicow.

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze szczegoélnie niekorzystnie na wyniki uczniéw
wplywa absencja chorobowa, niewtasciwe zachowanie ucznidow utrudniajace pracg nauczycie-
lom oraz niesprzyjajaca wysitkowi umystowemu atmosfera w 13% klas, w ktérych uczniom
nie zalezy na tym, aby si¢ wiele nauczy¢. Milym natomiast zaskoczeniem jest obraz formuja-
cej si¢ wspolnoty dydaktycznej w szkotach z mnostwem bardzo zaangazowanych nauczycieli,
zyczliwych, niosacych pomoc w nauce wszystkim uczniom, ktérzy o nia wystapia. Troskli-
wos$¢€ 1 starania nauczycieli o jak najwyzsze rezultaty egzaminacyjne nie ida jednak w parze
z umiejetnoscia przewidywania wyniku punktowego przez uczniow, ktérzy mimo, tego, ze sa
stosunkowo rzadko chwaleni w szkole sa za malo krytyczni wobec wynikow pracy lub brak
im rzeczowej informacji méwiacej o przyjetych kryteriach punktowania.

W toku analiz potwierdzono znane prawidtowosci o silnym wptywie wyksztatcenia
rodzicéw na wyniki uczniéw, umiarkowanej korelacji wynikéw oceniania szkolnego 1 egza-
minu zewngtrznego. Ocenianie wewnatrzszkolne okazato si¢ ostrzejsze pewnie migdzy inny-
mi ze wzgledu na swa funkcj¢ motywacyjna, ktora miato spetni¢ przed sprawdzianem.

Dobre warunki nauki w domu i atmosfera domu rodzinnego sprzyja rozwojowi okoto
90% ucznidw. O rozwdj kulturalny uczniow silniej zabiega szkola a uczniowie rzadko wy-
chodza do kin, teatréw czy inne imprezy muzyczne czy sportowe w towarzystwie rodzicow.
Prawdopodobnie trudna sytuacja finansowa rodzicow lub zajecia zawodowe nie pozwalaja

na towarzyszenie dzieciom.
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