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Do Czytelnikéw

Oddajemy do ragk Czytelnikdbw 1. numer naszego biuletynu z nadziejg. To ona pozwala nam
bowiem sgdzi¢, Zze zajrzg do niego i badacze profesjonalnie zajmujacy sie polskim systemem
edukacji, i tropigcy ciekawe tematy badawcze studenci, i nauczyciele poszukujacy odpowie-
dzi na codziennie stawiane pytania, jak lepiej, skuteczniej, sprawiedliwiej oceniaé, jak pro-
wadzi¢ ewaluacje wtasnych dziatan, jakie metody stosowaC w procesie mierzenia jakosci
pracy szkoty, itp.

Nadzieja ta umacnia tez nas w przekonaniu, ze tematdéw nie zabraknie, bo badania zwigza-
ne z ocenianiem osiggnie¢ uczniow powinny towarzyszy¢ temu procesowi nieustannie, a
coraz liczniej angazujacy sie w nie badacze zechcg podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami z
Czytelnikami biuletynu. Bardzo nam na tym zalezy, by pozna¢ Panstwa projekty i przed-
siewziecia badawcze — zaréwno te globalne, szeroko zakrojone, prowadzone na duzych po-
pulacjach, jak i te zwigzane np. z ocenianiem wewnatrzszkolnym, prowadzone z uzyciem
metod wtasciwych dla studium przypadku.

Stad apel — niech kazdy, kogo interesuje system oceniania, egzaminowanie, ewaluacja
osiggnie¢, metodologia badan pedagogicznych, kto zamierza lub prowadzi badania zmierza-
jace do wnioskdw zwigzanych z jakoscig, trafnoscig, uzytecznoscia, etc., systemu oswiaty,
podzieli sie swg wiedzg i doswiadczeniami z innymi. Nasze tamy stojg dla niego otworem. Ze
swej strony obiecujemy z kolei spojrzenie na egzaminowanie zewnetrzne ,od kuchni”, dowo-
dzace, iz budowanie zasad ujednoliconego, poréwnywalnego, stabilnego systemu jest jed-
nym z gtéwnych celéw Centralnej i okregowych komisji egzaminacyjnych.

Pragniemy, by Biuletyn Badawczy byt kwartalnikiem. Redagowa¢ go bedzie zespét eksper-
téw zatrudnionych w Pracowni Ewaluacji CKE, przy wspoétudziale innych wydziatdw CKE
oraz komisji okregowych. W kazdym z numerdéw znajdziecie Panstwo m. in. dzialy poswie-
cone systemowi egzaminowania zewnetrznego, metodologii badan, projektom badawczym,
literaturze przedmiotu.

Pierwszy numer biuletynu zdominowata problematyka zwigzana z perspektywami badan
systemu egzaminowania zewnetrznego, stanowigca gtéwny temat konferencji zorganizowa-
nej przez CKE w pazdzierniku 2003 r. Prezentowane tu materiaty — mamy nadzieje — pozwo-
lg Panstwu nie tylko na zorientowanie sie w tej jakze waznej dla nas problematyce, ale tez
pozwolg baczniej przyjrze¢ sie wybranym obszarom badawczym.

Prezentacje otwiera referat Profesora Bolestawa Niemierki, uczonego, ktéry problematykg
oceniania, ewaluacji osiggnie¢ szkolnych, diagnostyki edukacyjnej zajmuje sie od wielu lat.
Jest w tej dziedzinie niekwestionowanym autorytetem, a z Jego dorobku korzystajg kolejne
pokolenia nauczycieli i badaczy. W kierowanym przez Profesora Zaktadzie Diagnostyki Edu-
kacyjnej Uniwersytetu Gdanskiego (a wczesniej w Miedzywydzialowym Studium Pedago-
gicznym) regularnie spotyka sie coraz liczniejsza seminaryjna grupa nauczycieli-praktykow,
planujacych lub prowadzgcych badania zwigzane z diagnozag osiggnie¢ uczniéw. Dorobek
kilkorga z nich prezentujemy w dziatach Tajniki warsztatu badawczego oraz Doniesienia ba-
dawcze.

Koncze to wprowadzenie takze z nadziejg, — ze nasz biuletyn przyjety zostanie przez Pan-
stwa zyczliwie, a jego lektura przyblizy nieco tajniki systemu oceniania zewnetrznego, ze
rychto staniecie sie Panstwo wspétredaktorami wszystkich statych dziatéw, ze zechcecie nas
wesprze¢ w poszukiwaniu drég, jak oceniac i egzaminowac lepiej, sprawiedliwiej, rzetelniej.

Pozostaje z wyrazami szacunku i powazania

Zofia Lisiecka
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WOKOL SYSTEMU EGZAMINOWANIA ZEWNETRZINEGO

Reforma polskiej edukacji wprowadzita zasadnicze zmiany w procesie nauczania i oceniania
osiggnie¢ ucznidw. Zamiast centralnie wprowadzanych obowigzkowych programéw nauczania
dla poszczegolnych przedmiotéw, ustanowiono dla kazdego typu szkoty podstawy ksztatcenia
o0gdlnego, ktore wprawdzie ogdlnie okreslajg cele edukacyjne i zadania szkoty oraz sprawnosci i
umiejetnosci uczniéw konczacych kolejne etapy ksztatcenia, ale juz tresci nauczania ograniczajg
do podstawowego kanonu. Daje to szkotom duzg autonomie w tworzeniu witasnych autorskich
koncepcji ksztatcenia i wychowania. Nauczyciele sami wybierajg (lub tworzg autorskie) programy
nauczania zgodne z podstawg programowg i sami formutujg wymagania edukacyjne oraz zasa-
dy oceniania. Tym samym ocen bedgcych informacjg o osiggnieciach i postepach uczniéw po-
szczegolnych szkot wystawionych na podstawie réznych wymagan nie mozna poréwnaé bez
uwzglednienia wszystkich kontekstow, w ktérych przebiegat proces dydaktyczny.

W tej sytuacji, aby umozliwi¢ bardziej zobiektywizowang ocene oddziatywan dydaktycznych na-
uczycieli i moc orzekac o jakosci programéw stosowanych w szkole oraz zapewni¢ spéjnos¢ na-
uczania, konieczne stato sie wprowadzenie do systemu edukacji oceniania zewnetrznego,
opartego na jednolitych w catym kraju wymaganiach — standardach wymagan egzaminacyjnych.

Ocenianie zewnetrzne odbywa sie po zakonczeniu kazdego z trzech etapéw obowigzkowego
ksztatcenia. Na zakonczenie szkoty podstawowej — powszechny i obowigzkowy sprawdzian o
charakterze ponadprzedmiotowym. W trzeciej klasie gimnazjum uczniowie przystepujg do po-
wszechnego, obowigzkowego egzaminu przeprowadzanego w czesci humanistycznej i matema-
tyczno-przyrodniczej. Po ukonczeniu liceum, liceum profilowanego i technikum mozna przystgpi¢
do nieobowigzkowego egzaminu maturalnego, a po ukonczeniu szkoty zawodowej do nieobo-
wigzkowego egzaminu potwierdzajacego uzyskanie kwalifikacji zawodowych, sktadajgcego sie z
czesci teoretycznej i praktycznej.

Pierwsze egzaminy zewnetrzne odbyty sie w 2002 roku. Przystgpili do nich uczniowie konczacy
szkote podstawowag i gimnazjum oraz ci absolwenci liceum, ktorzy chcieli sie sprawdzi¢ na matu-
rze przeprowadzanej wg nowej formuty.

Zadanie przygotowania zewnetrznego systemu oceniania oraz organizacji systemu egzamino-
wania zewnetrznego powierzono Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z siedzibg w Warszawie,
ktora koordynuje dziatania 8 okregowych komisji egzaminacyjnych. Zaréwno na Centralnej, jak i
okregowych komisjach w jednakowym stopniu spoczywa obowigzek zapewnienia jednolitosci i
wysokiej jakosci przygotowywanych i przeprowadzanych przez nie egzaminow.
Centralna Komisja Egzaminacyjna, powotana Ustawg o zmianie ustawy o systemie osSwiaty z
dnia 25 lipca 1998 r., swojg dziatalnos¢ rozpoczeta z dniem 1 stycznia 1999 roku. Jej ogdlne za-
dania okresla ustawa o systemie oSwiaty, natomiast szczegétowe — statut nadany przez witasci-
wego ministra do spraw os$wiaty i wychowania. Zgodnie z zapisami we wspomnianych dokumen-
tach Centralna Komisja Egzaminacyjna odpowiada za:
opracowywanie propozycji standardow wymagan bedacych podstawg przeprowadzania
sprawdzianow i egzamindw,
przygotowywanie pytan, zadan i testow oraz ustalanie zestawow do przeprowadzenia
sprawdzianu i egzaminow,
dokonywanie analizy wynikow sprawdziandéw i egzaminéw w skali catego kraju oraz skta-
danie ministrowi corocznych sprawozdan dotyczacych poziomu osiggnie¢ uczniéw na po-
szczegolnych etapach ksztatcenia,
ustalanie jednakowych w catym kraju terminéw sprawdzianu i egzamindéw,

we wspotpracy z komisjami okregowymi opracowywanie i ogtaszanie informatorow
zawierajgcych opis zakresu sprawdzianu i egzaminéw,
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koordynowanie dziatalnosci okregowych komisji egzaminacyjnych oraz nadzorowanie ich
prac zwigzanych z opracowywaniem propozycji zestawow zadan, pytan i testéw do
sprawdzianu i egzamindéw, a takze przygotowywaniem i przeprowadzaniem sprawdzianu i
egzaminow oraz ocenianiem arkuszy egzaminacyjnych,

przygotowywanie i upowszechnianie programéw doskonalenia nauczycieli w zakresie dia-
gnozowania i oceniania,

inspirowanie badahn naukowych i innowacji w dziedzinie oceniania i egzaminowania.

Organem doradczym dyrektora CKE jest Rada Programowa, skupiajgca uznane autorytety na-
ukowe — profesoréw reprezentujgcych wyzsze uczelnie, konferencje rektorow, instytuty oraz pla-
coéwki naukowo-badawcze. W obecnej kadencji funkcje przewodniczacego Rady Programowej
petni prof. dr hab. Bolestaw Niemierko z Uniwersytetu Gdanskiego.

Okregowe komisje egzaminacyjne — z siedzibami w: Gdansku, tomzy, Warszawie, Poznaniu,
todzi, Krakowie, Jaworznie i we Wroctawiu — powotano Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 18 lutego 1999 r. w sprawie utworzenia okregowych komisji egzaminacyjnych
oraz okre$lenia ich zasiegu terytorialnego. Ogdlne zadania komisji okregowych, podobnie jak w
przypadku Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, okresla Ustawa o systemie os$wiaty, a szczego-
lowe — statut nadany przez Ministra Edukacji Narodowej i Sportu.

Do zadan okregowych komisji egzaminacyjnych nalezy w szczegdlnosci:
przygotowywanie, w porozumieniu z CKE, propozycji pytan, zadan i testéw oraz ich zesta-
wow do przeprowadzenia sprawdziandw i egzaminow,
organizacja i przeprowadzanie sprawdzianow i egzaminow, w tym porownywalne spraw-
dzenie i ocenianie arkuszy egzaminacyjnych,
analizowanie wynikow sprawdziandw i egzamindw przeprowadzonych na terenie OKE
oraz formutowanie stosownych wnioskéw,
opracowywanie i przekazywanie sprawozdan z przeprowadzonych sprawdziandéw
i egzaminéw dyrektorom szkét, organom prowadzgacym szkoty, kuratorom oswiaty i Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej,
szkolenie kandydatéw na egzaminatoréw uraz ustawiczne szkolenie egzaminatoréw, we-
dtug przygotowanych w CKE programéw szkolen,
prowadzenie ewidencji egzaminatoréw zamieszkujgcych na terenie objetym dziataniem
danej OKE,
przygotowywanie, w porozumieniu z CKE, propozycji pytan, zadan i testow oraz kryteriow
ich oceniania do informatoréw,
wspoOtpraca z kuratoriami oswiaty wtasciwymi ze wzgledu na zasieg terytorialny komisji w
sprawach zwigzanych z przeprowadzaniem sprawdzianu i egzaminéw oraz doskonale-
niem nauczycieli w zakresie diagnozowania, oceniania, egzaminowania i badania osig-
gniec¢ edukacyjnych uczniow.

Pracami kazdej okregowej komisji egzaminacyjnej kierujg dyrektorzy wytonieni w drodze konkur-
Su i powotani przez ministra wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania.
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System egzaminowania zewnetrznego - perspekiywy badawcze

MATERIALY POKONFERENCYJNE

prof. dr hab. Bolestaw Niemierko
Zaktad Diagnostyki Edukacyjnej Uniwersytetu Gdanskiego

Przewodniczacy Rady Programowej CKE

Perspektywy badan psychologicznych, dydaktycznych, socjologicznych
i politologicznych wspomagajacych system
egzaminowania zewnetrznego

Referat wygloszony na konferencji System egzaminowania zewnetrznego — perspektywy badawcze
zorganizowanej przez Centralng Komisje Egzaminacyjng w Warszawie, 29 pazdziernika 2003 r.

Gdy nauka $pi...

...rosng w site populistyczne demony. Oburzamy sie szczerze na nieuczciwe praktyki, prostackie
interpretacje i pochopne decyzje wywotane szkolnymi egzaminami zewnetrznymi, lecz stajemy
do nieréwnej walki. Rozpetane emocje krytykdw (egzaminu, edukacji) bez trudu biorg gére nad
naszymi argumentami i dyskusja prowadzi do nieporozumienia stron.

Jest gtebszy powdd, by zajgé sie egzaminami. Otd6z zadna dziedzina wspotczesnej cywilizacji nie
moze rozwijac sie bez wsparcia naukowego. Wiedzg o tym potezne agencje egzaminacyjne, jak
ETS w USA i CITO w Holandii, zatrudniajgc okoto 1/3 swych pracownikow w pionie badawczym.
Wie takze Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie, utrzymujac kilkuosobowg Pracownie
Ewaluacji. W zadnym wszakze kraju wtasne badania profesjonalnego osrodka nie wystarcza, by
zapewni¢ egzaminom doniostym pomysiny rozwdj.

Ztozonos¢ problematyki egzaminu

Strategig niekompetencji jest koncentracja energii na jednym, intuicyjnie wybranym kierunku.
Tak rodzg sie uprzedzenia, stereotypy, znachorskie praktyki, posgdzenia i medialne sady cza-
rownic. Sprobujmy przyjrze¢ sie im, stosujgc metode ,rozpakowywania pogladéw” (ang. unpac-
king), zaproponowana przez Edwarda Haertela z Uniwersytetu Stanforda w USA".

Rysunek 1. Rozpakowanie pogladu, ze EGZAMINY ZEWNETRZNE SA NIEPOTRZEBNE | SZKODLIWE

Egzaminy zewnetrzne
sg niepotrzebne
i szkodliwe

\

Witasny nauczyciel
lepiej zna osiagniecia ucznia
niz egzaminator zewnetrzny

! ! ' ' !

Egzaminy zewnetrzne
sg silnie stresujgce

Nauczanie W procesie Nauczyciel Egzaminy Egzamin
i egzaminowanie nauczania zna przebieg zewnetrzne stanowi dla ucznia
powinny tworzyé¢ bardzo wazny i kontekst reguluja kariere osobiste
jeden proces jest kontekst nauczania szkolng ucznia ryzyko porazki

' Haertel E.H. Validity Arguments for High-Stakes Testing: In Search for Evidence, ,Educational Measurement: Issues and
Practice” 1999 nr 4. Podane tu przyktady przedstawitem wczesniej w referacie Jaki pomiar dydaktyczny jest nam potrzeb-
ny? na IX Krajowej Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej w £odzi (24 X 2003).
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Dekonstrukcja pogladu przez wykrycie jego zatozen i ,przedzatozen”, tak modna w postmo-
dernistycznym Swiecie, jest tu zastosowana pozytywnie, dla zrozumienia przekonan oponenta.
Uogdlnienie zawarte w gornym wierszu rysunku ma podstawe w dwu twierdzeniach srodkowego
wiersza, ktére mozemy uznac za prawdziwe, a te wspierajg sie na przestankach dolnego wier-
sza, ktdére nie tylko sg w petni przekonywajace, lecz takze pedagogicznie fundamentalne. Zatem,
jezeli redukcyjne ,rozpakowanie” pogladu zamieni¢ na jego dedukcyjne uzasadnienie, to z praw-
dy (prawdziwych zatozen) wynika fatsz (nieprawdziwe uogdlnienie).

Gdzie zatem tkwi btad rzeczowy? W uproszczeniu, to jest w ograniczeniu liczby przestanek ele-
mentarnych. Gdyby w dolnym wierszu wykresu znalazty sie i takie przestanki:

Nauczyciel nie jest w stanie Szkota potrafi
wyrazi¢ swej wiedzy przygotowac ucznia

o kontekscie i wynikach nauczania poznawczo i emocjonalnie
w zobiektywizowanej skali do egzaminu zewnetrznego

rozumowanie doprowadzitoby do ostrozniejszych wnioskow.

Uproszczone rozwigzania ztozonych zagadnien, nie tylko pedagogicznych, mogg doprowadzi¢
do spustoszenia intelektualnego wsrod odbiorcow. Przypusémy, ze utalentowany dziennikarz
lub, co gorsza, literacko uzdolniony uczony (politolog, ekonomista, pedagog) przedstawia swojq
dedukcje z emocjonalnie mu bliskich poglagdow w eleganckiej, quasi-indukcyjnej formie. Odbiorcy
sg zachwyceni prostotg wywodu, ktory wcigga ich i rzekomo rozwigzuje problem, z jakim przed-
tem sie borykali. Tak tworzy sie grono entuzjastéw lub moze sekta wyznawcow proroka, przeko-
nanych o bezwzglednej racji pewnej tezy.

Najwieksza herezja egzaminu zewnetrznego

Najwiekszg herezjg egzaminacyjng, szerzacg sie na catym bodaj swiecie, jest przekonanie o
petnej i wytacznej odpowiedzialnosci szkoty za osiggniecia uczniobw w egzaminach zewnetrz-
nych. Oto jaka bywa argumentacja zwolennikéw tego pogladu.

Rysunek 2. Rozpakowanie pogladu, ze WYNIKI EGZAMINOW ZEWNETRZNYCH SA OBRAZEM PRACY SZKOLY

Wyniki
egzaminow zewnetrznych
sg obrazem pracy szkoty

Nauczyciel Egzaminy zewnetrzne
kieruje ksztatceniem sg hajbardziej
ucznia i odpowiada zobiektywizowang,
za jego wyniki miarg osiggnie¢ ucznia
! ' ; ,

Nauczyciele Podatnicy Wyniki Egzaminy donioste Egzaminy
majg wysokie ptaca egzaminow sq przygotowywane sprawdzajg to,
kwalifikacje nauczycielom sq obiektywnie przez wybitnych czego szkota
pedagogiczne za ich prace punktowane specjalistow ma nauczy¢

Takze i tym razem nietrudno jest wskazaé przestanki relatywizujgcych prawdziwosé naczelnej
tezy zwolennikow administracyjnych sankcji wobec szkot, ktérych uczniowie uzyskujg zbyt niskie
wyniki egzaminow zewnetrznych:
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Kandydaci przyjmowani Srodowisko i rodzina Autorskie i tworcze wyniki
do poszczegolnych szkot ucznia maja wiekszy wptyw ksztafcenia nie mieszcza sie
réznig sie srednim poziomem na motywacje uczenia sie w zobiektywizowanym
uzdolnien i przygotowania niz szkota egzaminie zewnetrznym

Metoda rozpakowywania pogladéw uzupetniona o poszukiwanie pominietych przestanek nie-
chybnie ujawnia stabos¢ waskich, osobistych i srodowiskowych ,teorii”, lansowanych — w dobrej
lub nieco gorszej wierze — na réznych szczeblach kompetencji pedagogiczne.

Najprostszy model diagnostyki edukacyjnej

Nawet najprostszy model diagnostyki edukacyjnej wyznacza szerokie pole naukowym badaniom
interdyscyplinarnym nad warunkami, przebiegiem i wynikami ksztatcenia. Oto taki model, zbu-
dowany wedtug wzoru dostarczonego przez Beniamina Blooma?:

Rysunek 3. Model ksztatcenia jako podstawa DIAGNOSTYKI EDUKACYJNEJ

Kontekst ksztalcenia
Charakterystyka ucznia Ksztafcenie Wyniki ksztafcenia
Wstepne przygotowanie g Osiagniecia poznawcze
\

poznawcze
Tres¢ ksztalcenia |~ Umiejetnos¢ uczenia sie

Wstepna charakterystyka
emocjonalna — T = Osiggniecia emocjonalne

Jakosc¢ ksztatcenia

Model uzaleznia wyniki ksztafcenia, ktérych czes¢ — a mianowicie osiggniecia poznawcze
uczniow i, w coraz wiekszym stopniu, umiejetno$¢ uczenia sie — sg objete egzaminami we-
wnatrzszkolnymi i zewnetrznymi, od:

1. wstepnej charakterystyki uczniow oraz zjawisk rozwojowych, bedacych domeng analiz
psychologicznych,

2. doboru tresci i uzyskanej jakosci ksztatcenia, stanowigcych zagadnienia w przewadze
dydaktyczne,

3. szeroko rozumianego, ekonomiczno-spotecznego kontekstu ksztatcenia, stano-
wigcego dziedzine studidéw socjologicznych i politologicznych.

Model przestrzega przed wnioskowaniem o jakosci ksztatcenia wytgcznie na podstawie jego wy-
nikéw. Ma charakter regresyjny. Badania pokazujg, ze w pojedynke (na podstawie korelacji dwu
zmiennych) jakos$¢ ksztatcenia ttumaczy tylko %2 koncowych osiggnie¢ ucznia, podczas gdy
wsgepna charakterystyka poznawcza ucznia ttumaczy okoto %2 osiggnie¢, a wiec znacznie wie-
cej”.

Zagrozenie edukacji spowodowane wycinkowg interpretacjg uwarunkowan wynikéw ksztatcenia
jest realne. Wyniki egzaminu zewnetrznego zwykle rozczarowujg, gdyz — w przeciwienstwie do
oceniania wewnatrzszkolnego — nie obejmuje on osiggnie¢ emocjonalnych i demonstracja pilno-

2 B.S. Bloom Human Characteristics and School Learning. New York 1976, McGraw-Hill. Ten model przedstawitem w

ksigzce Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002, WSIP, s. 72.
* Bloom, op. cit., s. 192. Chodzi o stosunek wariancji wyjasnionej do wariancji catkowitej wynikéw ksztatcenia.
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$ci przez ucznia nie podnosi jego ocen®. Zaczyna sie szukanie ,winnych”, a najtatwiej ich zna-
lez¢ wsrdéd osob zatrudnionych w systemie edukacji. Skutki przedsiebranych akcji poréwnuje sie
z totalitarng politykg Mao: wytepiono ptaki, ktore zjadaty czes¢ ziarna, a w konsekwencji owady
tak sie rozmnozyty, ze zjadly cate ziarno i zapanowat gtod®.

Najpilniejsza problematyka badawcza

Wracamy z Chin do Polski. Wedtug mego rozeznania, na czoto listy palacych probleméw egza-
minowania zewnetrznego wysuwa sie siedem problemow, ktére zestawitem w tabeli 1. wraz ze
swojg interpretacjg ich charakteru badawczego.

Tabela 1. Najpilniejsza problematyka badawcza egzaminu zewnetrznego

DYSCYPLINA WIODACA
TEMATYKA Psychologia Dydaktyka Socjologia Politologia
rozwoj tresc grupy stosunki
ucznia ksztafcenia spoteczne wiladzy
Stres egzaminacyjny X X
Standardy wymagan X X
Wielopoziomowos$¢ X X
Uczciwo$¢ egzaminacyjna X X
Ocenianie wewnatrzszkolne X X
Odpowiedzialno$¢ szkoty X X
Efekt zwrotny X X

A oto krotki komentarz do tresci tej tabeli:

1.

Stres egzaminacyjny jest od wielu dziesiecioleci przedmiotem badan psychologdéw w wielu kra-
jach®. Niepokdj testowy (ang. test anxiety) podlega w pewnym stopniu oddziatywaniom eduka-
cyjnym (,obycie testowe”), ale jest trudny do catkowitego wyeliminowania, a jego zaleznos¢ od
czynnikéw psychologicznych (osobowo$¢ ucznia, aspekty sytuacyjne) i socjologicznych (aspira-
cje do wyksztatcenia, kulturowe wzory zachowan) jest silna i historycznie zmienna.

Standardy wymagan egzaminacyjnych dojrzewajg w Polsce do starannie przygotowanej rewizji.
Nalezatoby jg oprze¢ na dostatecznie szerokich badaniach odbioru tych tekstow przez rézne
grupy uzytkownikéw (ucznidw, rodzicow, nauczycieli, administracje szkolng, metodykéw przed-
miotowych, wydawcow oswiatowych, badaczy i dziennikarzy o$wiatowych, wyktadowcow uczel-
ni pedagogicznych).

Wielopoziomowos$¢ wymagan jest osobnym problemem egzaminacyjnym. Standardy jednego
poziomu nie wystarcza dla sprawdzenia osiggnie¢ zadnej realnej populacji uczniéw: dla jednych
sg za wysokie, a dla innych za niskie. Wytwarzajg ogromne réznice ilosciowe (zdobytych punk-
tow). Wprowadzenie kilku pozioméw wymagan podnosi znaczenie treSciowe standarddw i
umozliwia (jak w angielskim National Curriculum) zbudowanie norm podfuznych. Takie rozwig-
zania jednak, dokumentujgce i utrwalajace srodowiskowe réznice miedzy uczniami, nie sg obo-
jetne politycznie. Czy lepsza jest zatem fasadowa ,szkofa jednolita”?

Uczciwos¢ egzaminacyjna z dnia na dzien stata sie miedzynarodowym problemem badawczym.
Duzg role odegrata tu gtosna ksiazka Gregory Cizka, pokazujgca rozmiary i konsekwencje
oszustwa egzaminacyjnego.” W Polsce zorganizowano juz kilka konferencii, ktorych uczestnicy
wyrazali potepienie dla ,podpowiadania” i ,$ciggania”. Realny, cho¢ powolny postep mozna tu
jednak uzyskac tylko przez badanie okolicznosci i natury oszustwa oraz przez eksperymento-

4 B. Niemierko Ocenianie szkolne ..., SS. 212 —-215.

°® W. Rich Historical High-Stakes Policies Relating to Unintended Consequences of High-Stakes Testing. Response to
Cizek, ,Educational Measurement: Issues and Practice” 2003 nr 1. Jest to gtos w szerokiej dyskusji o systemowych konse-
kwencjach egzaminowania zewnetrznego, jaka toczy sie na tamach dydaktycznopomiarowych czasopism amerykanskich.

6 Zob. np. S. Szuman Badania nad wzruszeniem egzaminowym i jego wptywem na sprawno$¢ umysfowg w czasie egza-
minu, ,Polskie Archiwum Psychologii” 1932, tom X, nr 4.

7 G. J. Cizek Cheating. How to Do It, Detect I, and Prevent It, Mahwah 1999, Erlbaum.
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wanie z programami zaradczymi, liczac sie przy tym z faktem, ze normy uczciwosci egzamina-
cyjnej sg silnie uwarunkowane srodowiskowo".

5. Ocenianie wewnatrzszkolne stato sie w Polsce problemem badawczym z dwu powodow: (1)
wyzwolenia szkolnych i przedmiotowych systemow oceniania z gorsetu ministerialnych regula-
minow i (2) ,konkurencji” ze strony egzaminowania zewnetrznego. Jak odbierany przez uczniow
i rodzicow jest taki pluralizm?

6. Odpowiedzialnos¢ szkoty za wyniki ksztatcenia byta juz charakteryzowana jako dziedzina raza-
cych uproszczen i niesprawiedliwych decyzji. Potrzeba interdyscyplinarnych badan i upo-
wszechniania wynikéw tych badanh jest szczegdlnie pilna.

7. Efekt zwrotny (ang. backwash effect) egzamindw doniostych w postaci redukcji programéw
ksztatcenia do tego, ,co bedzie na egzaminie”, jest réwniez szeroko znanym zjawiskiem.® Wy-
stepuje we wszystkich krajach stosujgcych egzaminy zewnetrzne lub chocby tylko testy standa-
ryzowane. Ani zadanie, by egzaminy ,bezszwowo przylegaty” (ang. seamlessness) do podstawy
programowe;j i ,sprawdzaty wszystko”, ani zakaz koniunkturalnej redukcji programu ksztatcenia
nie jest skutecznym rozwigzaniem. Polityka programowo-egzaminacyjna kraju musi polega¢ na
doktadnym przebadaniu zaleznosci: ,naprzéd” (od programu do egzaminu) i ,wstecz” (od egza-
minu do programu).

Pomiar dydaktyczny

Jako procedura sprawdzania i oceniania osiagnie¢ szkolnych, egzaminy szkolne podlegajq in-
terpretacji pomiarowej. Teoria pomiaru dydaktycznego moze by¢ wiec podstawg ocen%/ ich jako-
$ci. Odwotanie sie do hierarchii niezbednych wtasciwosci pomiaru dydaktycznego'™ pozwala
nam uporzadkowaé problematyke badawczg egzamindw od koncepciji i konstrukcji sytuacji eg-
zaminacyjnej do interpretacji uzyskanych wynikow jako wskaznikow skutecznosci edukacji naro-
dowej. Przykfad takiego uporzadkowania zawiera tabela 2.

Tabela 2. Problematyka badawcza egzaminu zewnetrznego uporzgdkowana wedtug teorii pomiaru sprawdzajgcego

Wiasciwosé egzaminu Gléwne zmienne niezalezne i kryteria
Bezstronnos$¢ egzaminu Warstwy spoteczne. Pte¢ ucznia. Dyscyplina organizacyjna.
Doktadnos¢ punktowania Forma zadan: otwarta, zamknieta. Egzaminator.
Rzetelno$é egzaminu Jednorodnosé testu. Btad pomiaru. Funkcja informacyjna.
Trafno$¢ egzaminu Jako$¢ pracy szkoty. Przewidywanie przysztych osiggniec.
Obiektywizm egzaminu Podstawy programowe. Standardy. Wskazniki OECD.

Badania nad bezstronnoscig egzaminu i dokftadnoS$cig punktowania, zwigzane z przygotowa-
niem i corocznym prowadzeniem akcji, najtatwiej prowadzi¢ wewnatrz komisji egzaminacyjnych,
co wcale nie wyklucza udziatu niezaleznych badaczy, reprezentujgcych réznorodne dyscypliny
naukowe. Chodzi o to, by egzaminy jednakowo sprzyjaty mtodziezy z miasta i ze wsi, chtopcom i
dziewczynkom, humanistom i ,Scistowcom”, a ich wynik byt jak najmniej zalezny od wybrane;j
formy zadan (zgadywania, sprytu testowego, tatwosci pisania) i od osobowosci egzaminatora,
ktory bedzie punktowat wyniki.

Badania nad rzetelnoscig egzaminu zewnetrznego wymagajg zaawansowanedgo aparatu analiz
statystycznych, wtgczajac w to znajomosc¢ probabilistycznej teorii zadania testowego (ang. item
response theory, IRT). Sa niezbedne jako przestroga przed naiwnym traktowaniem wyniku
ucznia jako doktadnej miary osiggnie¢ mierzonych testem, podczas gdy w gre wchodzg tylko
przyblizone oszacowania przedziatowe. Osobne zagadnienie stanowi zrownywanie (ang. equ-
ating) wynikéw wersiji testu stosowanych réwnolegle i w kolejnych latach.

8 Tamze, ss. 85-88 i 95. Kultura grupowej pomocy stabszym bywa nazywana ,marksistowskg teorig oszustwa egzamina-
cyjnego”!

»System egzaminacyjny zabija wszystko” — méwi dyrektor szkoty. ,Gazeta Wyborcza” 2003-10-23.
1B Niemierko Pomiar sprawdzajgcy w dydaktyce. Teoria i zastosowania, Warszawa 1990, PWN, ss. 112-121.
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Dwie najwyzsze wiasciwosci pomiaru, trafnos¢ i obiektywizm, dotyczg interpretacji jego wynikow.
Okreslanie wartosci dodanej (ang. value added) poszczegdlnych kompetencji uczniéw przez
szkote, porownywanie zakresu egzaminu z podstawg programowqg i programami autorskimi
(trafno$¢ programowa) oraz z ustalonymi standardami wymagan (obiektywizm sprawdzania),
poréwnywanie wynikow egzaminu z wynikami badan osiggnie¢ szkolnych (frafnos¢ diagnostycz-
na) i przewidywanie osiggnie¢ ucznia w szkole wyzszego szczebla (trafno$¢ prognostyczna) —
oto najwazniejsze rodzaje analiz wymagajacych wiedzy psychologicznej (rozwdj ucznia), dydak-
tycznej (tre$¢ ksztatcenia i egzaminowania), socjologicznej (grupy spoteczne) i politologiczne;j
(kierowanie edukacjg).

Czego oczekujemy?

Rada Programowa Centralnej Komisji Egzaminacyjnej pozwala sobie wyrazi¢ pod adresem
uczestnikow konferencji System egzaminowania zewnetrznego — perspektywy badawcze naste-
pujace nadzieje:
1. ze problematyka badan nad zatozeniami, przebiegiem, wynikami i konsekwencjami eg-
zaminow zewnetrznych zostanie uznana za dostatecznie dojrzatg i atrakcyjng do podje-
cia przez interdyscyplinarne zespoty badawcze spoza komisji egzaminacyjnych,

2. ze uda sie na ten cel pozyska¢ fundusze celowe i granty, w czym Rada Programowa
moze pomac, korzystnie opiniujgc odpowiednio dojrzate koncepcje,

3. ze Centralna Komisja Egzaminacyjna bedzie w stanie udostepni¢ — z poszanowaniem
ochrony danych osobowych — informacje niezbedng do wiasciwych analiz,

4. ze badania beda podjete w dobrej wierze (,bona fide”) unikniecia jednostronnosci i sen-
sacji, wielce szkodliwych dla wszelkich proceséw edukacyjnych,

5. Ze badania dostarczg wiedzy umozliwiajgcej stopniowe podnoszenie jako$ci procedur,
narzedzi i interpretacji wynikow egzamindéw zewnetrznych na trzech szczeblach ksztat-
cenia ogolnego i zawodowego, a wiec nie wytgczajgc matury,

6. Ze uda sie syntetyzowac i popularyzowac¢ wyniki badan (przez biuletyny, warsztaty,
konferencje) w taki sposob, by diagnostyka edukacyjna zyskata w Polsce pozycje roz-
winietej, uzytecznej nauki stosowane;.

Niech sie tak stanie!
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Przyktady badan przeprowadzonych w latach 2002 — 2003
przez réozne podmioty badawcze
w obszarze egzaminowania zewnetrznego

Abstrakty wystgpieh na konferenc;ji
System egzaminowania zewnetrznego — perspektywy badawcze

dr Jan Herczynski
Interdyscyplinarne Centrum Modelowania
Uniwersytetu Warszawskiego

Pierwsza odstona. Spoteczne i terytorialne zré6znicowanie wynikow
sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego
przeprowadzonych wiosng 2002 r.

Podstawe wnioskow stanowi tu analiza zagregowanych na poziomie gminy wynikow odbytych
wiosng 2002 roku sprawdzianu dla ucznidow klasy széstej oraz egzaminu gimnazjalnego. Gtow-
nym celem badawczym stato sie opisanie podstawowych prawidtowosci terytorialnego zréznico-
wania wynikow i okreslenie ich podtoza. Interpretacja dotyczy cech rozktadu wynikéw testow
egzaminacyjnych w Swietle dostepnych informacji o uczniach, sieci osadniczej i szkolnej, histo-
rycznych uwarunkowaniach rozwoju i biezacej sytuacji spoteczno-gospodarczej gmin. Dokonano
bezposredniego poréwnania umiejetnosci uczniéw w catej Polsce w odniesieniu do zréznicowan
terytorialnych oraz poszukiwano cech charakterystycznych gminy wptywajgcych (dodatnio badz
ujemnie) na wyniki testow. Analizy stwierdzonych empirycznych wspétzaleznosci spotecznych
oraz historycznych dokonano przy uzyciu narzedzi statystyczno-ekonomentrycznych i map.
Wiecej w: J. Herczynski, M. Herbst, Pierwsza odsftona. Spoteczne i terytorialne zréznicowanie wynikéw sprawdzia-

nu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonych wiosna 2002 roku. Raport przygotowany na zle-
cenie Fundacji Klub Obywatelski, Warszawa 2002.

dr Zbigniew Powazka, mgr Joanna Czaplinska
Akademia Pedagogiczna w Krakowie

Z badan nad przygotowaniem kandydatéw do studiowania matematyki
w Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Badania nad zestawem zadan, ktéry pozwolitby oceni¢ kompetencje kandydatéw do studiowania
matematyki prowadzone sg w Akademii Pedagogicznej od r. 2002. Przygotowujgc te zestawy
kierowano sie projektami standardow wymagan egzaminacyjnych, ktére docieraty do uczelni z
komisji egzaminacyjnej w Krakowie. W OKE znaleziono tez partneréw do dyskusji o jakos$ci i
trafnosci narzedzi badawczych. W wyniku zastosowania w r. 2003 jednego z przygotowanych
narzedzi, uzyskano rozktad punktow za rozwigzanie zadan zblizony do rozktadu normalnego.
Analiza rozwigzan zadan ujawnita jednak szereg niedostatkdbw w wiadomosciach i umiejetno-
Sciach opisanych w standardach wymagan maturalnych. Sg one zwigzane m. in. z: wyznacza-
niem dziedziny funkcji, punktow przeciecia wykresu funkcji z osiami ukfadu wspotrzednych,
przeksztatcaniem i szkicowaniem wykresu funkcji, itd. Zaobserwowano réwniez duzg nieporad-
nos¢ kandydatéw zwigzang z postugiwaniem sie definicjami i twierdzeniami oraz umiejetnoscig
argumentowania.

Wiecej w: J. Czaplinska, Trudnosci w stosowaniu pojec¢ analitycznych przez absolwentéw szkét Srednich podczas

rozwigzywania zadania matematycznego, Disputationes Scientificae Universitatis Catholicae in Ruzomberok, Ruz-
omberok 2003, ro¢ 3, €. 3, ss. 3 -10.
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mgr Ada Szylko
absolwentka Wydziatu Psychologii
Uniwersytetu Gdanskiego

Analiza motywacji do dziatania na przyktadzie aplikacji kandydatow na egzamina-
toréw w nowym systemie oceniania zewnetrznego

W prezentowanych badaniach podjeto prébe analizy motywaciji lezacej u podstaw podjecia de-
Cyzji 0 zaangazowaniu sie w dziatanie przez osoby ubiegajgce sie o nabycie konkretnego statu-
su spotecznego: statusu egzaminatora w nowym, zewnetrznym systemie oceniania, wprowa-
dzanym do systemu edukacji w zwigzku z reformg oswiaty majaca miejsce w Polsce. W toku
analizy 1733 aplikacji nadestanych przez kandydatéw na egzaminatoréw z dwoch wojewodztw
(pomorskiego oraz kujawsko-pomorskiego) skategoryzowano ich sposéb uzasadniania swojej
decyzji. Aplikacje nadsytane byly przede wszystkim przez osoby zajmujace sie wytacznie dydak-
tyka w réznego typu szkotach. W probie znalazly sie tez osoby petnigce funkcje kierownicze w
placéwkach o$wiatowych oraz jeszcze w inny sposdb zwigzane z edukacjg. Oprécz analizy mo-
tywacji oséb badanych dokonano tez opisu socjodemograficznego préby.

Wiecej w: A. Szylko, Analiza motywacji do dziafania na przyktadzie aplikacji kandydatéw na egzaminatoréw w no-

wym systemie oceniania zewnetrznego w Polsce. Projekt badawczy zrealizowany pod kierunkiem prof. dr hab. B.

Wojciszke w Instytucie Psychologii Uniwersytetu Gdanskiego w okresie grudzien 2001 — kwiecien 2003, Gdansk
2003, maszynopis.

<>

Projekty badan systemu egzaminowania zewnetrznego

zgtoszone przez ré6zne podmioty badawcze podczas konferencji
System egzaminéw zewnetrznych — perspektywy badawcze

mgr Jacek Rysiewicz
Instytut Filologii Angielskiej
Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu

Rzetelnosé egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego w jego obecnej formie
w oparciu o porownanie wynikéw kandydatéw na studia anglistyczne
w Instytucie Filologii Angielskiej UAM w Poznaniu

Pomyst przeprowadzenia badania nasunat sie autorowi pod wptywem Kilku czynnikow. Sg nimi:

1. obserwacje autora dotyczace poziomu przygotowania kandydatow na studia anglistyczne w
IFA UAM w Poznaniu, poczynione podczas corocznych egzamindw wstepnych;

2. potrzeba stworzenia systemu corocznej analizy wynikow egzamindw wstepnych, ktéry, obej-
mujac wszelkie mozliwe dane dostepne o kandydacie, pozwolitby na porobwnawcze badania
zmieniajgcych sie tendencji w grupie kandydatéw;

3. chec¢ i potrzeba zweryfikowania rzetelnosci ocen uzyskiwanych przez kandydatéw na egza-
minie maturalnym z jezyka angielskiego przed wprowadzeniem i po wprowadzeniu tzw. No-
wej Matury;

4. przeswiadczenie autora o szerokiej skali patologii dotychczasowego wewnetrznego oce-
niania egzaminéw maturalnych.
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Cele projektu

1. sprawdzenie, czy po wprowadzeniu nowego zewnetrznego systemu oceniania w 2005 r.
wzrosnie rzetelno$¢ ocen z jezyka angielskiego uzyskiwanych na egzaminie maturalnym
(zaréwno pisemnym, jak i ustnym);

2. wykorzystanie uzyskanych danych porownawczych sprzed i po 2005 r. do opracowania
przysztego systemu rekrutacji na studia;

3. sporzadzenie profilu przeciethego kandydata przyjetego na studia anglistyczne w celu
uzyskania informacji stuzgcych modyfikacji systemu ksztatcenia lub weryfikacji decyzji do-
tyczacych wyboru kierunkow studiow.

Realizacja badania

Do celéw badawczych zgromadzono dotychczas dane z 4 kolejnych lat rekrutacji na filologie
angielskg UAM (lata 2001 — 2003). Przyjmuje sie, ze fgcznie z rokiem 2004 probe badawczg
stanowi¢ bedzie szacunkowo 3000 kandydatéw. Ponadto zaktada sie, ze po wprowadzeniu tzw.
Nowej Matury w 2005 r. dane o kandydatach bedg gromadzone przez dwa kolejne lata. Tak uzy-
skany materiat badawczy zostanie poddany analizie porbwnawczej.

Z dokumentdéw dostepnych instytutowej komisji rekrutacyjnej w UM systematycznie do bazy da-
nych wprowadzane sg nastepujgce informacje o kandydatach: imie i nazwisko, wiek, pte¢, szkota
(wraz z nazwg miejscowosci), w ktérej kandydat zdawat egzamin maturalny, oceny z pisemnego
i ustnego egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego, oceny z pisemnego i ustnego egzaminu
wstepnego, ocena taczna z egzaminu wstepnego, informacja czy kandydat zostat przyjety na
studia.

Hipotezy badawcze

Oczekuje sie, ze wprowadzenie zewnetrznego systemu oceniania zmniejszy dotychczasowy
rozdzwiek pomiedzy ocenami uzyskiwanymi na pisemnym i ustnym egzaminie maturalnym a
ocenami uzyskiwanymi na egzaminie wstepnym (pisemnym i ustnym) przez tych samych kandy-
datéw. Zaktada sie wiec, ze zgodnos¢ (korelacja) pomiedzy ocenami uzyskiwanymi na maturze i
na egzaminie wstepnym bedzie wieksza.

Zaktada sie tez, ze w wyniku wprowadzenia oceniania zewnetrznego abiturienci ze szkot zlokali-
zowanych w matych miejscowosciach bedg rzetelniej oceniani niz dotychczas. W tych placow-
kach bowiem zaobserwowano tendencje do zawyzania ocen na egzaminie dojrzatosci. W rezul-
tacie kandydaci na studia z tych osrodkéw, mimo ze na maturze uzyskali wysokie noty, na eg-
zaminie wstepnym otrzymujg oceny niedostateczne.

mgr Wojciech Matecki
Dolnos$lgska Szkota Wyzsza Edukacji TWP
we Wroctawiu

Reforma systemu oceniania przez pryzmat osobistych teorii nauczycieli

Realizatorzy Bogustawa Dorota Gotebniak, Wojciech Matecki

Kierownik projektu | Bogustawa Dorota Gotebniak
Termin realizacji grudzien 2004

Zasieg
terytorialny badania

Informacje ogol-
ne

wojewoddztwo dolnoslgskie

Obszar Relacje miedzy wprowadzanym systemem egzaminéw zewnetrz-
i przedmiot badan nych a zmiang strategii oceniania w szkotach
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Problematyka

Egzaminy zewnetrzne, ocenianie arkuszy egzaminacyjnych, roz-
woj umiejetnosci egzaminatoréw, przenoszenie kryteriow oceniania
stosowanych w egzaminach zewnetrznych do szkot.

Cele badania

Opisanie wymuszanej odgornie reformy systemu oceniania w szko-
le polskiej przez pryzmat analiz narracji nauczycieli w roznym stop-
niu zaangazowanych w reforme

Metodologia

Wywiady indywidualne (dotyczace biografii zawodowej), dyskusje
grupowe, kwerenda i analiza dokumentéw zrédtowych

Préba badawcza

Dobrana w sposéb celowy (tzw. probkowanie teoretyczne)
- okoto 100 oséb

Forma dokumentaciji

Transkrypcje wywiadéw, analizy dokumentéw i zrodet, raporty ba-
dawcze

Sposoby upowszechnia-

nia wynikéw badan

Referaty na konferencjach, publikacje artykutow

mgr Wojciech Matecki

Dolnoslgska Szkota Wyzsza Edukacji TWP

we Wroctawiu

Modyfikowanie szkolnych programéw nauczania w gimnazjum

Realizatorzy

Beata Krywult-Szczudto, Wojciech Matecki

Kierownik projektu

Wojciech Matecki

Termin realizacji

listopad 2005 r.

Informacje
ogolne

i przedmiot badan

Zasu—gg_ terytorialny Gimnazjum we Wroctawiu
badania
Obszar Mozliwosci korzystania z wynikbw egzaminow zewnetrznych do

modyfikowania szkolnych programoéw nauczania — studium przy-
padku.

Problematyka

Analizowanie i interpretowanie wynikéw egzaminéw zewnetrz-
nych, wnioskowanie o umiejetnosciach ucznidbw na podstawie
wynikéw egzaminow, modyfikowanie szkolnych programéw na-
uczania

Cele badania

Opracowanie procedur korzystania z wynikdw egzaminéw ze-
wnetrznych w gimnazjum

Metodologia

Analiza wynikow egzamindéw zewnetrznych uczniéw gimnazjum,
analiza procedur i wynikdw oceniania wewnetrznego, obserwacje,
wywiady indywidualne i grupowe

Préba badawcza

Zespoty nauczycieli gimnazjum uczacy przedmiotow ,egzamina-
cyjnych”

Forma dokumentacji

Szkolne raporty diagnoz i egzaminéw zewnetrznych, transkrypcje
wywiadow, protokoty obserwacji, opracowania dokumentow

Sposoby
upowszechniania
wynikoéw badan

Referaty na konferencjach, publikacje artykutéw, przewodnik dla
nauczycieli gimnazjum
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TAJNIKI WARSZTATU BADAWCIZEGO

mgr Grazyna Szyling
Zaktad Diagnostyki Edukacyjnej
Uniwersytetu Gdanskiego

Trafnos¢ standardéw wymagan egzaminacyjnych
a jakos¢ egzaminowania zewnetrznego

Wystapienie na konferencji System egzaminowania zewnetrznego — perspektywy badawcze

Wprowadzenie

Standardy wymagan egzaminacyjnych okres$lajg wynik edukacji szkolnej, trudno wiec przecenic
ich znaczenie nie tylko dla procesu ksztatcenia. Z tego tez powodu budzg ogromne emocje, cze-
go dowodem jest chociazby szereg wystgpien i burzliwe dyskusje podczas IX Krajowej Konfe-
rencji z cyklu Diagnostyka Edukacyjna (2003).

Zawarte w standardach opisy oczekiwanych osiggnie¢ uczniéw sg takze jakosciowymi normami
testow egzaminacyjnych (Niemierko, 2003), nalezy wiec troszczy¢ sie o ich szeroko rozumiang
trafno$¢. Jej podnoszeniu niewatpliwie moga stuzy¢ doswiadczenia nabywane w efekcie zasto-
sowania standardow w praktyce, czyli podczas egzaminéw zewnetrznych. Zapisem tych swo-
istych doswiadczen i zwigzanych z nimi refleksji sg dokumenty przygotowane na zlecenie Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej przez jej pracownikdéw badz ekspertdw zewnetrznych.

Celem badania, ktérego wyniki sg prezentowane w niniejszym wystgpieniu, byto zrekonstru-
owanie kryteriow trafnosci standardéw egzaminacyjnych przyjetych przez autoréw tych do-
kumentow i spojrzenie na nie z perspektywy jakosci egzaminowania zewnetrznego.

Zatozenia metodologiczne

Analizowane dokumenty r6znig sie od siebie: czasem powstania, formg, podejsciem metodolo-
gicznym, stopniem uszczegotowienia, zakresem badania, doborem proby. taczy je natomiast
problem oceny standardéw wymagan egzaminacyjnych dokonanej po ich zastosowaniu jako
podstawy egzaminu gimnazjalnego.

Dazac do zrekonstruowania w miare jednolitego uktadu kategorii mys$lenia o standardach jako
podstawowym kryterium jako$ci egzaminowania zewnetrznego, zatozono celowg redukcje mate-
rialu pod katem cech tresciowych tekstu. Zas jako podstawe porzadkowania materiatu zawar-
tego w dokumentach przyjeto poszerzone pojecie trafnosci S. Messicka (1989), przed-
stawione postaci macierzy postepujacej aspektéw trafnosci (Tabela 1.).

Tabela 1. Macierz postepujgca aspektéw trafnosci S. Messicka zastosowana do standardéw wymagan egzaminacyjnych

Funkcje oceny
trafnosci

INTERPRETACJA ZASTOSOWANIE

Uzasadnienie
Trafnosci

NA PODSTAWIE
DOWODOW

TRAFNOSC TEORETYCZNA

Interpretacja potwierdzona empi-
rycznymi dowodami

Dlaczego ten, a nie inny zbiér umiejetnosci
ucznia jest
egzaminu gimnazjalnego?

Czy standardy gimnazjalne sg dokumentem

spojnym wewnetrznie i jednoznacznym pod :
: zwalajg na dostarczenie uczniom uzytecznej
: informaciji o ich osiagnieciach?

wzgledem pojec i termindw?

podstawg przeprowadzaniai
: teki | zadan testu egzaminacyjnego?
: Czy wyniki egzaminu gimnazjalnego odnie-

TRAFNOSC TEORETYCZNA
+ STOSOWNOSC | UZYTECZNOSC
Wykorzystanie standardéw
do jakiegos celu

ECzy sformutowania standardéw umozliwiajg

konstruktorom stosowne opracowanie karto-

sione do standardéw egzaminacyjnych po-
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TRAFNOSC TEORETYCZNA : TRAFNOSC TEORETYCZNA
+ STOSOWNOSC | UZYTECZNOSC i+ STOSOWNOSC | UZYTECZNOSC
NA PODSTAWIE + KSZTALTOWANIE WARTOSCI ! + KSZTALTOWANIE WARTOSCI
KONSEKWENCJI : + SKUTKI SPOLECZNE
Oszacowanie warto$ci wywofanych inter- Oszacowanie konsekwencji
pretacja standardow spofecznych

Kluczowe dla teorii trafnosci pytanie brzmi, w jakim stopniu — jesli w ogdle — na podstawie dowo-
dow i rozumowych uzasadnien [standardy wymagan] powinny byc interpretowane i wykorzysty-
wane w zaproponowany sposob (Messick, 1989).

Cztery pola macierzy odpowiadajg czterem podstawowym zagadnieniom trafnosci. W takim uje-
ciu trafnosc¢ jest jednolitym pojeciem, ktorego podstawe stanowi trafnos¢ teoretyczna potwier-
dzona empirycznymi dowodami. Kolejne kategorie macierzy rozwijajg ten fundamentalny aspekt
0 jego zewnetrzne zastosowania stuzgce roznym celom.

Messick zaktada, ze ustalanie trafnosci (walidacja) jest procesem polegajgcym na gromadzeniu i
porzadkowaniu danych empirycznych oraz argumentéw (racjonalnych uzasadnien), traktowa-
nych jako réwnoprawne. Co wiecej, uznaje, ze szacowanie trafnosci konsekwencyjnej (dolny
wiersz tabeli) nie wymaga oparcia w jakimkolwiek zbiorze danych empirycznych, ale moze by¢
przewidywane na podstawie przestanek.

W niniejszym opracowaniu uwaga skupiona zostanie na oszacowaniu trafnosci standardéw
gimnazjalnych na podstawie dowodéw zawartych w dokumentach poddanych analizie. Tak
wiec interesowacé nas bedzie gtdbwnie gorny wiersz macierzy postepujacej aspektow trafnosci,
chociaz nie zostang pominiete przewidywane konsekwencje spetniania bgdz niespetniania przez
standardy egzaminacyjne okreslonych kryteriow trafno$ci.

Wazne wydaje sie takze przypomnienie, ze punktem wyjscia rozwazan w analizowanych doku-
mentach nie jest (jak zaktada Messick) interpretacja pojecia standardow egzaminacyjnych (czyli
ich znaczenie zatozone, uzasadnione teoretycznie), ale spojrzenie na trafnos¢ standardow z
perspektywy ich zastosowania jako podstawy egzaminéw zewnetrznych. To z kolei pociaga
za sobg bardziej utylitarne podejscie do zagadnienia.

Zrekonstruowane w drodze analiz kryteria trafnosci dotycza gtéwnie czesci humanistycz-
nej standardéw gimnazjalnych. Trudno wiec je uzna¢ za zbiér wyczerpujacy. Mogag jednak
stuzy¢ réznym celom, mniej lub bardziej pragmatycznym. Sg propozycja, kiérg mozna wykorzy-
sta¢ zaréwno do wieloaspektowej oceny jakosci standardéw jak i do budowania modeli teore-
tycznych.

Trafnos¢ teoretyczna

Trafnos¢ teoretyczna zwigzana jest z interpretacja pojecia standardéw egzaminu gimnazjal-
nego. Jej zasadnicze znaczenie wynika nie tylko z tego, ze jasne okreslenie pojecia (konstruktu)
stanowi podstawe rozwazan o kolejnych aspektach trafnosci. Od uzyskania odpowiedzi na
pytanie: Dlaczego ten, a nie inny zbiér umiejetnosci ucznia ma by¢ podstawg przeprowadzenia
egzaminu zewnetrznego? — zalezy uprawomocnienie (K. Konarzewski, 2003) testow budowa-
nych w oparciu o standardy egzaminacyjne.

Autorzy analizowanych dokumentéw, nastawiajgc sie gtéwnie na realizacje celéw utylitarnych,
nie rozwazali, jakie dyspozycje wchodzg w sktad pojecia wyksztatcenia (tamze, s. 42), nie po-
dejmowali tez dyskursu na temat sensu teoretycznego pojeé, ktére sg reprezentowane w stan-
dardach. Zagadnienia te bowiem, cho¢ kluczowe dla trafnosci teoretycznej, z trudem poddajg sie
ocenie dokonywanej z perspektywy zastosowania standardéw, a ponadto wymagajg uzasadnien
uzgodnionych spotecznie. (Taka szeroko zakrojona dyskusja spoteczna miata miejsce przed
wprowadzeniem ostatecznej wersji standardow.)

Z tych tez powoddéw za decydujgcg o uprawomocnieniu praktycznym uznano w dokumentach
zgodnos¢ standardéw egzaminacyjnych z podstawa programowa. To fundamentalne z
pragmatycznego punktu widzenia zatozenie otwiera zestawienie kryteridw trafnosci teoretycznej
prezentowane w Tabeli 2.

BIULETYN BADAWCZY 1/2004 15 Pracownia Ewaluaciji CKE



Tabela 2. Kryteria trafnosci teoretycznej standardéw bedacych podstawg egzaminu gimnazjalnego

TRAFNOSC KRYTERIA TRAFNOSCI TEORETYCZNEJ STANDARDOW
TEORETYCZNA bedacych podstawg egzaminu gimnazjalnego

A. Standardy wymagan egzaminu gimnazjalnego obejmujg umiejetnosci
wpisane w Podstawe programowa.
Wybér tych umiejetnosci determinujg nastepujace kryteria:

A.1. Zgodnos¢ (spojnosc) z podstawg programowa.
A.2. Istotne znaczenie umiejetnosci w procesie ksztatcenia humanistycznego.

Trafnosé
dydaktyczna
(Niemierko, 1999)
Uprawomocnienie

A.3. Zgodnos¢ z koncepcjg egzaminu gimnazjalnego:
A.3.1. Zapewnienie ponadprzedmiotowosci egzaminu.
A.3.2. Laczenie wiadomosci i umiejetnosci.

A.3.3. Mozliwos¢ sprawdzenia pisemng formg egzaminu.

praktyczne
(Konarzewski, 2003)

B. Standardy wymagan egzaminu gimnazjalnego s3 przyporzadkowane ob-
szarom umiejetnosci.
Przyporzadkowanie to okreslajg nastepujgce zasady:
B.1. Obszary standardow okreslajg najistotniejsze kompetencje ucznidéw gimna-
zjum.
B.2. Przypisanie umiejetnosci uczniow do danych standardéw jest uzasadnione i
konsekwentne.

B.3. Obszary standardow sg roztagczne.

O
‘0

Trafno
wewnetrzna

C. Standardy wymagan egzaminu gimnazjalnego sa poprawnie sformutowa-
ne.
Poprawnos¢ te wyznaczajg nastepujace kryteria:
C.1. Stopien uszczegdtowienia standardéw pozwala na ich zrozumienie i jedno-
znaczng interpretacije.
C.2. Standardy sg jednoznaczne pod wzgledem pojec i terminéw, kitdre sg wyko-
rzystane przy ich formutowaniu.
C.3. Standardy sg poprawnie sformutowane pod wzgledem jezykowym i stylistycz-
nym (proste sktadniowo).

O
‘0

Trafno
redakcyjna

By zapewni¢ wysokag jako$¢ egzaminowania zewnetrznego, standardy powinny obejmowac
umiejetnosci najistotniejsze w procesie ksztatcenia humanistycznego i matematyczno-przyrod-
niczego, co bezposrednio wigze sie takze z zatozeniem ponadprzedmiotowosci egzaminu gim-
nazjalnego. Koncepcja egzaminu narzuca takze dwa pozostate wyznaczniki uprawomocnienia
praktycznego: dobd6r umiejetnosci mozliwych do sprawdzenia pisemng formg egzaminu oraz
zasade tgcznego sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci uczniow. To ostatnie kryterium silnie
powigzane jest takze z wysokimi kompetencjami tworcoéw arkuszy egzaminacyjnych.

Warto zastanowi¢ sie, co moze zagraza¢ trafnosci dydaktycznej standardéw, tym samym
obnizajgc jakos¢ egzaminowania zewnetrznego. W badanych dokumentach pojawiajg sie przede
wszystkim tendencje do uzupetnienia sprawdzanych egzaminem tresci ksztatcenia o konkretne
wymagania programowe z danego przedmiotu. Ich uwzglednienie prawdopodobnie przyblizytoby
egzamin do szkolnego nauczania, ale tez mogtoby doprowadzi¢ do ograniczenia jego ponad-
przedmiotowego charakteru. Z drugiej strony pojawia sie obawa, ze zawezenie zakresu umiejet-
nosci objetych standardami moze stymulowac proces ich marginalizacji w procesie ksztatcenia w
szkole.

Te ostatnie uwagi dotyczg nie tyle samej trafnosci dydaktycznej, ile przewidywanych konse-
kwenciji jej obnizenia. Natomiast eksperci, ktérych opinie znajdujg sie w analizowanych doku-
mentach, sg sktonni - cho¢ nie bez zastrzezen - uznac¢, ze standardy wymagan obejmujg umie-
jetnosci najwazniejsze dla ksztatcenia humanistycznego i matematyczno-przyrodniczego w gim-
nazjum.
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Ten aspekt nie wyczerpuje jednak obszaru rozwazanh o trafnosci teoretycznej standardow egza-
minacyjnych. Dla jej uzasadnienia na podstawie dowodow wazna jest odpowiedz na pytanie, czy
standardy gimnazjalne sg dokumentem spéjnym wewnetrznie i jednoznacznym pod wzgledem
wykorzystanych pojec¢ i terminédw? Zagadnienie to wyrasta z przekonania, ze pojecia reprezen-
towane pomiarem powinny by¢ starannie przedyskutowane, nim powstanie zbiér zadan je repre-
zentujgcy (Lee Cronbach, za: Niemierko, 2003, s. 20).

Trafno$¢ wewnetrzna i redakcyjna standardow (patrz: dwa kolejne pola Tabeli nr 2) ma szcze-
golne znaczenie dla tworcow arkuszy egzaminacyjnych i konstruktorow zadanh. Ideatem w tym
zakresie bytby komplementarny charakter wydzielonych obszaréw standardow, w ktérych po-
szczegodlne standardy wptywajq na siebie logicznie, ale rownoczes$nie sq roztgczne (Raport CKE,
s. 102). Wyraznie widoczne jest takze oczekiwanie, by stopieh uszczegodtowienia standardow
oraz terminy wykorzystywane przy ich formutowaniu nie budzity watpliwosci interpretacyjnych, a
przede wszystkim pozwalaty precyzyjnie okresli¢ te umiejetnosci ucznia, ktérych opanowanie
majgq sprawdzac¢ egzaminy.

Jesli zatem przyjmiemy jako dowdd empiryczny krytyczne stwierdzenie prof. K. Konarzewskiego
(2003, s. 43), ze standardy sformutowane zostaty w sposob niewigzacy, tak by mogty uprawo-
mocnic kazdy test osiggniec, to poddamy w watpliwo$¢ ich trafno$¢ wewnetrzng. W tym prze-
Swiadczeniu utrzymajg nas takze uwagi pochodzace z innych zrédet, dotyczace chociazby na-
ktadania sie na siebie zakresow znaczeniowych poszczegdlnych standardow. W wielu opiniach
pojawia sie spostrzezenie, ze np. standard: Uczen czyta teksty kultury [...] na poziomie dostow-
nym, przenosnym i symbolicznym jest — ze wzgledu na swg pojemnos¢ znaczeniowg — rodzajem
,nadstandardu”, obejmujgcego swym zakresem pozostate standardy zwigzane z czytaniem i od-
biorem tekstow kultury.

Czy zatem, wskazujgc na ograniczenia trafnosci wewnetrznej i redakcyjnej standardéw gimna-
zjalnych, podwazamy tym samym takze jako$¢ egzaminowania zewnetrznego?

Odpowiedz na to pytanie wcale nie jest jednoznaczna. Trzeba bowiem pamietac, ze negatywne
skutki niepetnej roztgcznosci standardéw i ograniczonej precyzji ich zapisu mogg zosta¢ zmini-
malizowane dzieki starannej nad nimi dyskusji, o potrzebie ktorej mowit jeden z tworcéw teorii
trafnosci, Lee Cronbach. Do takiej dyskusiji dojrzeli juz takze ci uzytkownicy standardéw egzami-
nacyjnych, ktérzy najsilniej odczuwajg skutki ich niepetnej trafnosci wewnetrznej i redakcyjnej,
czyli konstruktorzy arkuszy egzaminacyjnych i osoby odpowiedzialne za komentowanie wynikow
egzamindw. Nie chcg sie oni pogodzi¢ z wieloznacznoscig standardow, ktéra nadmiernie kom-
plikuje ich prace i nie utatwia komunikacji. Z drugiej jednak strony zdajg sobie sprawe, ze pomyst
rozpisania standardéw na szereg prostych czynnosci moze (cho¢ nie musi) grozi¢ nadmierng
atomizacja, ktora z kolei bedzie utrudniata syntetyczne interpretowanie osiggniec ucznia. Wielu z
nich za rozwigzanie najlepsze dla doraznego podniesienia trafnosci wewnetrznej standardéw
egzaminacyjnych uznaje ustalenie przez sedzibw kompetentnych takiej interpretacji standar-
déw, ktéra uwzgledni ich wzajemny logiczny zwigzek, a zarazem podniesie ich roztgcznosé. W
tym celu nalezatoby takze jednoznacznie zdefiniowac pojecia i terminy wykorzystane w sformu-
towaniach standardéw, zwtaszcza ze pewne sktadniki ich znaczenia mogg sie rézni¢ w zalezno-
Sci od przedmiotu, ktérego dotycza, jak dzieje sie na przyktad z rozumieniem przez historyka i
poloniste pojecia interpretacja tekstu.

Wszystkie te dziatania, o ktérych mowa powyzej, byty zapewne podjete takze w procesie kon-
struowania standardow. Jednak opublikowany dokument, stanowigcy podstawe egzaminéw ze-
wnetrznych, oderwat sie od intencji swoich tworcow i zaczat zy¢ wtasnym zyciem, obrastajgc w
nowe interpretacje, budzac watpliwosci i domagajac sie kolejnych uzasadnien trafnosci teore-
tycznej. Im wyzsza bowiem trafnosc¢ standardow, tym bardziej zasadne moze by¢ przekonanie,
ze oparty na nich egzamin nie tylko jest prawomocny, ale i sprawdza to, co miat sprawdzac.

Stosownos¢ i uzytecznos¢

Kolejnym aspektem rozszerzonego pojecia trafnosci standardéw gimnazjalnych jest ich stosow-
no$c¢ i uzytecznosé. Przy jej szacowaniu rozwaza sie wykorzystanie standardéw do jakiegos$ ce-
lu, czyli odpowiada na pytanie, czy ich uzytkownicy czerpig korzysci z postugiwania sie nimi
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(Niemierko, maszynopis, 2003). To zagadnienie mozna rozpatrywa¢ z perspektywy uczniow,
nauczycieli, konstruktoréw narzedzi egzaminacyjnych czy wreszcie innych zainteresowanych
os6b. Nalezy przy tym pamietac, ze trafnosc¢ teoretyczna pozostaje ciggle obecnym punktem
odniesienia rozwazan o stosownos$ci i uzytecznosci standardéw.

Zrekonstruowane kryteria tego aspektu trafnosci przedstawia Tabela 3.

Tabela 3. Kryteria stosownosci i uzytecznosci standardéw bedacych podstawg egzaminu gimnazjalnego

STOSO}"’NOSC KRYTERIA STOSOWNOSCI | UZYTECZNOSCI STANDARDOW
UZYTECZNOSE bedacych podstawg egzaminu gimnazjalnego
g © 5 .. |A. Standardy wyznaczaja czynnosci ucznia uwzgledniane w kartotece testu
38 § 8 § egzaminacyjnego
3 § = % E q8; A.1. Umiejetnosci ucznia okreslone w standardach sg uwzgledniane w kartotekach
§2E 35 q < testéw gimnazjalnych.
n % 5 E; 2 |A2 Standardy umozliwiajg dokonanie precyzyjnego i konkretnego zapisu (nazwa-
= nia) czynnosci ucznia w kartotece testu.
D B. Opanowanie przez ucznia umiejetnosci okreslonych w standardach gim-
Q 29 5 nazjalnych mozna w sposéb jednoznaczny sprawdza¢ za pomoca zadan
© & c 2 egzaminacyjnych.
o8 L . . : : : L
-§‘ é(; T & |B.1Zakwalifikowanie zadania do standardu nie budzi watpliwosci.
-‘é’ (% _g E B.2. Wszystkie standardy gimnazjalne sg sprawdzane za pomocg zadan egzami-
S5 G £ nacyjnych.
n g % N B.3. Standardy umozliwiajg konstruowanie zadan stosownych do okreslonych w

nich umiejetno$ci.

C. Wyniki egzaminéw odniesione do standardow gimnazjalnych pozwalaja na
dostarczenie uczniom uzytecznej informacji o ich osiggnieciach w bada-
nym zakresie.

C.1. Podziat gimnazjalnych standardéw obszary pozwala zasadnie wnioskowa¢ o

osiggnieciach ucznia w zakresie umiejetnosci kluczowych.

C.2. Wyniki testow odniesione do standardéw gimnazjalnych pozwalajg zasadnie

wnioskowac o umiejetnosciach ucznia na koniec danego etapu ksztatcenia.

Standardy jako
podstawa do
whioskowania
0 osiggnieciach
uczniéw

Pierwsza grupa zrekonstruowanych w Tabeli 3. kryteriéw stosownosci i uzytecznosci standardow
gimnazjalnych zwigzana jest z oceng ich przydatnosci do budowania kartoteki testu, ktérg
mozemy traktowac jako ogniwo posredniczace miedzy standardami a zadaniami egzaminacyj-
nymi. Z punktu widzenia konstruktora sposéb sformutowania standardéw powinien utatwia¢ ope-
racjonalizacje czynnosci sprawdzanych testem. Na pewno zadanie to jest utrudnione z powodu
wspomnianego juz wczesniej naktadania sie na siebie obszaréw standardow.

Z drugiej jednak strony to poziom kompetencji konstruktora w duzej mierze decyduje o jakosci
tego swoistego ,przetozenia” sformutowania danego standardu na nazwe czynnosci ucznia. Nie
mozna zatem na podstawie analizy kartotek testow egzaminacyjnych wnioskowaé¢ wprost o traf-
nosci standardéw, zwlaszcza ze brak dowodow empirycznych na to, ze kartoteka rzeczywiscie
petni funkcje ogniwa posredniczacego miedzy standardem a zadaniem go reprezentujgcym.

To zagadnienie tgczy sie bezposrednio z rozwazeniem uzytecznosci standardow jako podstawy
konstruowania zadan egzaminacyjnych. Wiasciwie we wszystkich analizowanych doku-
mentach mozna znalez¢ stwierdzenie, ze zakwalifikowanie zadania do standardu bywa umowne,
ale z reguty mozna je racjonalnie uzasadni¢. Omawiane zjawisko, podobnie jak poprzednie, ma
swoje zrodto w niepetnej trafno$ci wewnetrznej i redakcyjnej standardéw. Nie mozna tez polemi-
zowac z pogladem, ze proces ,przektadu” standardoéw na jezyk zadan testowych jest niejedno-
znaczny i wymaga trudnych decyzji interpretacyjnych (Szylko, 2003). To stwierdzenie ponownie
odsyta nas nie tylko do standardow, ale i do kompetencji autorow zadan i arkuszy egzaminacyj-
nych jako podstawowych wyznacznikdéw jakosci egzaminowania zewnetrznego.
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Wszystkie analizowane dokumenty rozpatrujg zagadnienie reprezentatywnosci standardow w
arkuszach egzaminacyjnych, jako jedno z kryteriéw ich uzytecznosci. Dosy¢é powszechny jest
poglad, ze opanowanie standardow da sie sprawdzac¢ za pomocq zadan egzaminacyjnych, ale
nie wszystkimi typami zadan i nie z rowng tatwoscig. Wsréd standardow humanistycznych, ktére
konstruktorzy uznali za trudne do przefoZzenia na zadania, znajduje sie miedzy innymi taki:
Uczen odnajduje i interpretuje zwigzki przyczynowo-skutkowe w rozwoju cywilizacyjnym Polski i
Swiata — odnajduje i interpretuje zwigzki przyczynowo-skutkowe w polityce, gospodarce, kulturze
i zyciu spotecznym (1/5). Wydaje sie on niezbyt stosowny nie tylko z punktu widzenia konstruk-
tora. Jego opanowanie moze przekracza¢ takze mozliwosci przecietnego ucznia gimnazjum.
Obydwa te aspekty prawdopodobnie sprawiajg, ze rzadko jest reprezentowany zadaniami egza-
minacyjnymi.

Czy mozna jednak kusi¢ sie o jednoznaczng ocene uzytecznosci i stosownosci standardow bio-
rac pod uwage zestawienia liczbowe ilustrujgce czestos¢ ich wybierania przez autoréw arkuszy
egzaminacyjnych? Takie podejscie wydaje sie by¢ naduzyciem. Nalezy bowiem pamigtac o
omawianych wczesniej zjawiskach obnizajacych trafnos¢ teoretyczna, takich jak: rozny zakres
znaczeniowy poszczegolnych standardow czy ich niepetna roztagcznos¢. Te zaktdcenia trafnosci
wewnetrznej nie mogg nie znalez¢ swojego odzwierciedlenia w nieréwnej liczbie zadan, ktorymi
sg sprawdzane poszczegolne standardy podczas egzaminu.

Ta kwestia wymaga jednak dalszych badan, zwtaszcza ze ,przyzwyczajenie” konstruktorow do
wykorzystywania okreslonych standardow (i zwigzanych z nimi rodzajéw zadan) moze w konse-
kwencji doprowadzi¢ do schematyzmu w budowaniu testow i rutynowego postrzegania tresci
objetych badaniem. To zas z kolei moze wywotywaé niekorzystne zmiany w procesie ksztatce-
nia, zwtaszcza w szkotach, w ktérych swiadomie ogranicza sie tres¢ ksztatcenia i uczy ,pod eg-
zamin”.

Wszystkie wskazane uprzednio silne i stabe strony standardéw gimnazjalnych znajdujg swoje
odzwierciedlenie w szacowaniu ich uzytecznosci do zasadnego wnioskowania o osiggnieciach
ucznia. Jest to bardzo wazny aspekt trafnosci standardow, poniewaz brak informacji zwrotnych
0 wyniku dziatania prawie zawsze upo$ledza dziatania nastepne (Lukaszewski, s. 87). Im wiecej
w ocenianiu osiggnie¢ ucznia kryteriow incydentalnych, niejawnych i niezaleznych od jego po-
stawy, tym trudniej mu samodzielnie podejmowaé decyzje o procesie uczenia sie.

Analizowane dokumenty wskazujg, ze wnioskowanie o osiggnieciach ucznia na podstawie wyni-
kow testow odniesionych do standardow egzaminacyjnych ma charakter bardzo ogdlny i nie
zawsze jednoznaczny, co zwigzane jest z niepetng trafnosciag wewnetrzng standardéw oraz
uchybieniami w budowaniu kartotek testow.

W tym kontekscie pod rozwage mozna wzigé propozycje doskonalenia operacjonalizacji stan-
dardéw, ktérej celem bytoby doprowadzenie do jednoznacznej interpretacji tego, co to znaczy
opanowac w catosci (lub nie) takie czynnosci, jak: wyodrebnia, okre$la, przeksztafca, odczytuje
[...] (Raport CKE, 2003). Informacja dla ucznia zbudowana w oparciu o tak precyzyjne kryteria
bytaby niewatpliwie szczegétowa, ale mogtaby p6js¢ w kierunku rozbicia ztozonych umiejetnosci
na szereg prostych czynnosci.

Warto takze pamietaé, ze nie mozna zasadnie wnioskowac o osiggnieciach ucznia okreslonych
w danym standardzie, jesli jest on reprezentowany w tescie egzaminacyjnym jednym zadaniem
zamknietym lub zadaniem krotkiej odpowiedzi.

Mimo tych wszystkich ograniczen, wielu badanych nauczycieli (66%) jest przekonanych, ze stan-
dardy gimnazjalnych wymagan egzaminacyjnych ufatwiajq ocene osiggniec ucznia z perspekty-
wy zewnetrznej czy umozliwiajg porownywanie wynikow uzyskanych w wewnatrzszkolnych ba-
daniach osiggnie¢ (Raport CKE, 2003). Takie deklaracje zdajg sie sugerowac, ze liczna grupa
nauczycieli uznaje standardy za stosowne i uzyteczne narzedzie, co implikuje takze pozytywng
ocene jakosci egzaminowania zewnetrznego.
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O trafnosci konsekwencyjnej

Zamiast zakonczenia

Bardzo niewiele wiemy jednak o tym, czy uczniowie rzeczywiscie czerpig korzysci z odniesio-
nych do standardéw egzaminacyjnych informacji o swoich osiggnieciach. Podobnie nikfa jest
nasza wiedza o postawach i wartosciach, ktére u uczniéw wywotato zastosowanie standardéw
jako podstawy egzaminu zewnetrznego. Bez zbadania tych aspektow trudno bedzie zasadnie
ocenic i trafnos¢ standardow, i jakos¢ egzaminowania zewnetrznego.

Waznym obszarem dociekan powinno sta¢ sie tez poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: Czy
standardy wymagan egzaminacyjnych wptynety korzystnie na jako$¢ pracy szkoty? Pierwsze
préby udzielenia odpowiedzi zostaty podjete przez Pracownie Ewaluacji CKE w raporcie Wyko-
rzystywanie przez szkoty wynikow sprawdzianu i egzaminu 2002, ale to zbyt mato, jak na obszar
problemow, ktore wigza sie z tym zagadnieniem. Warto przy tym pamietac, ze w szerokim odbio-
rze spotecznym standardy wymagan, testy egzaminacyjne i wyniki osiggniete przez uczniéw sg
skfadnikami pewnej catosci o nazwie ,szkota”, w ktorej standardy nie muszg wcale odgrywac roli
najwazniejszej.

Samuel Messick wymagat, by rozwazajac zastosowanie jakiego$ pojecia, oszacowac tego wielo-
rakie konsekwencje, do spotecznych wigcznie. My znajdujemy sie w takim momencie, w ktérym
skutki te mozemy juz badac i to nie tylko po to, by zgromadzi¢ dowody przemawiajgce za lub
przeciw trafnosci standardow egzaminacyjnych. Istotnym celem powinna sta¢ sie dyskusja nad
podnoszeniem jakosci standardow i zarazem jakosci egzaminowania zewnetrznego, ktére stato
sie juz trwatym elementem systemu edukacji, a takze waznym czynnikiem regulujgcym ksztatce-
nie szkolne.
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SLOWNICZEK DIAGNOSTY EDUKACYJNEGO

DIAGNOSTYKA EDUKACYJNA

Diagnoza edukacyjna wytonita sie w $wiecie (Ingenkamp, 1975; Bloom, 1976) i w Polsce (Janowski, 1985;
Niemierko, 1994) w procesie humanizacji szkoty.

Jako teoria naukowa, diagnostyka edukacyjna zajmuje sie opisem i wyjasnianiem sposobow rozpoznawania
sytuacji emocjonalnej i poznawczej ucznia, w tym zwfaszcza zmian, jakie w nim zachodza pod wptywem dzia-
tania edukacyjnego. Jako dyscyplina stosowana rejestruje stan i wyjasnia kontekst osiggnie¢ uczniow.

W praktyce diagnostyka edukacyjna najczesciej stuzy rozpoznawaniu jakosci procesu wychowania i ksztatce-
nia. Ewaluacja efektywnosci wszelkich dziatarh zwigzanych z budowaniem jakosci tego procesu, polegajgca na
rozpoznawaniu jego przebiegu, wynikéw i uwarunkowan, powinna obejmowaé znaczace sytuacje wynikajgce
m.in. z warunkéw uczenia sie, stosowania programow i metod nauczania czy ksztattowania wymagan,
uwzgledniajgc szeroki kontekst psychologiczny, spoteczny i pedagogiczny oddziatywan szkoty. Diagnoza pe-
dagogiczna nie ogranicza sie bowiem tylko do sprawdzania i oceniania stanu osiagnie¢ uczniéw, lecz obejmuje
takze wyjasnianie przyczyn (genezy) tego stanu i przewidywanie (prognoze) rozwoju ich osiggnie¢. B. Niemier-
ko proponuje planowanie diagnozy edukacyjnej z uwzglednieniem modelu uczenia sie B. Blooma (p. rysunek 3.
na str. 7. naszego Biuletynu).

Diagnoze edukacyjng prowadzi sie z wykorzystaniem metod ilosciowych i jakosciowych, np. metody pomiaru
dydaktycznego. Celem diagnostyki edukacyjnej jest rozpoznawanie uwarunkowan procesu ksztatcenia w skali
indywidualnej, szkolnej, regionalnej, krajowej, a nawet miedzynarodowej. Celem badaczy edukacyjnych moze
sta¢ sie wiec zaréwno poznawanie zaleznosci miedzy kontekstem, stanem poczatkowym i dziataniami a wyni-
kami ksztatcenia w réznych systemach dydaktycznych czy poznawanie wptywu postaw uczestnikdw procesow
pedagogicznych na przebieg tych procesoéw, jak i podnoszenie trafnosci oceniania szkolnego poprzez dostar-
czanie uczniom i nauczycielom informacji wyjasniajgcej przebieg i wyniki procesu ksztatcenia.

Oprac. Zofia Lisiecka na podst.: B. Niemierko, Diagnostyka dydaktyczno-wychowawcza, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red.

W. Pomykato, Warszawa 1993, Fundacja Innowacja; Perspektywy diagnostyki edukacyjnej, red. nauk. Bolestaw Niemierko,

Gdansk 1998, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego; B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, Warszawa 1999, WSiP; B. Niemierko,

Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002, WSIiP; Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, tom 1., Warszawa
2003, Wyd. Akademickie ,Zak”

PRZECZYTAJ, ZAJRZYJ, WYKORZYSTAJ

Henryk Szaleniec, Maria K. Szmigel, Egzaminy zewnetrzne. Podnoszenie kompetencji nauczycieli
w zakresie oceniania zewnetrznego. Wyd. ,Zamiast Korepetyciji”, Krakow 2001

Ksiazka adresowana jest przede wszystkim do nauczycieli przygotowujacych uczniéw do egzaminéw, dyrekto-
réow szkot, konsultantéw i doradcéw metodycznych, egzaminatoréw i kandydatéw na egzaminatoréw. Jej auto-
rzy starali sie przede wszystkim odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
= Kim sg posredni i bezposredni uczestnicy systemu egzaminowania i jakie sg ich oczekiwania wobec
egzaminéw?
= Jak tworzy¢ koncepcje arkusza egzaminacyjnego i jak oceniaé jako$¢ zadan egzaminacyjnych i catego
testu?
= Jak prowadzi¢ analize ilosciowg wynikow egzaminow?
= W jaki sposob prezentowac i komunikowa¢ wyniki egzaminéw zewnetrznych?
= Jak wyniki egzaminéw mogg wpltynaé¢ na proces ksztatcenia?
= W jaki stopniu egzaminy zewnetrzne mogg by¢ wykorzystane do ewaluacji w edukac;ji?
Opracowanie to moze takze odgrywac role pomocniczego podrecznika na kursach pomiaru dydaktycznego,
poniewaz autorzy, oprécz teoretycznych rozwazan na temat zastosowania teorii pomiaru dydaktycznego w
egzaminowaniu zewnetrznym jak i procesie dydaktycznym, proponujg takze wiele praktycznych rozwigzan (w
formie ¢wiczen) zwigzanych np. z prezentowaniem uczniom i rodzicom wymagan egzaminacyjnych. W ksigzce
znalez¢ mozna ponadto projekty szkoleh dla rad pedagogicznych czy zespotéw samoksztatceniowych.

Jest to wartosciowy podrecznik, dobrze wykorzystujacy praktyczny dorobek egzaminacyjno-pomiarowy auto-
réw, ktérzy na co dzien sg pracownikami Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.
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DONIESIENIA BADAWCIE

Dzis prezentujemy
Zaktad Diagnostyki Edukacyjnej
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego

W nowej strukturze funkcjonuje od 1 pazdziernika 2003 r. Wcze$éniej kierujacy nim prof. zw. dr hab.
Bolestaw Niemierko stat na czele Miedzywydziatowego Studium Pedagogicznego. Poniewaz od wielu
lat zainteresowania Profesora skupiajg sie wokoét szeroko pojetej problematyki oceniania (zob. np.
publikacje: Miedzy oceng szkolng a dydaktykg (blizej dydaktyki), 1997, Pomiar wynikow ksztatcenia,
1999, Ocenianie szkolne bez tajemnic, 2002, liczne publikacje zwigzane z dziewiecioma konferen-
cjami naukowymi Diagnostyka edukacyjna), Zaktad realizuje zadania zwigzane z ksztatceniem przy-
sztych i pracujacych juz zawodowo nauczycieli w zakresie pomiaru dydaktycznego, oceniania, eg-
zaminowania, diagnozy edukacyjnej, ewaluacji w szkole, prowadzac zajecia na studiach magister-
skich i podyplomowych oraz organizujgc seminaria doktoranckie. Tematyka badan, analiz i opraco-
wan podejmowanych w Zaktadzie odpowiada potrzebom reformy systemu edukacji. Obejmuje ona
m.in.: standardy wymagan egzaminacyjnych (hierarchie celéow i materiatu ksztatcenia, normowanie
testéw i normy podtuzne, ksztatcenie wedtug wymagan, jako rodzacq sie teorie dydaktyczng), egza-
miny szkolne (wewnetrzne i zewnetrzne, powszednie i donioste, ich pozytywny i negatywny efekt
zwrotny), a wreszcie ocenianie szkolne, rozumiane jako ustalanie i komunikowanie oceny wynikow
uczenia sie w wybranych nauczycielskich systemach ksztatcenia, z uwzglednieniem uczniéw o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych.

W wyniku wieloletniej pracy dydaktycznej Profesora, pod Jego kierunkiem powstato kilkaset prac
naukowych. Ponizej prezentujemy sylwetki niektérych badaczy skupionych wokét seminarium prof.
Niemierki oraz krétkie informacje o ich dorobku naukowym.

Jerzy Chodnicki, nauczyciel matematyki w gimnazjum w Pigtnicy k. tomzy

Interesuje sie problemami zwigzanymi z ocenianiem osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw. Obecnie prowadzi badania zwigzane
z trafnoscig i rzetelnoscig modeli oceniania zadan otwartych stosowanych w egzaminowaniu powszednim i doniostym.

dr Maria Greonwald, nauczyciel akademicki w Pracowni Dydaktyki Geografii i Biologii Wydziatu Geografii, Biologii
i Oceanologii Uniwersytetu Gdanskiego

Zajmuje sie etyka oceniania. W kilku publikacjach konferencyjnych z cyklu Diagnostyka edukacyjna porusza kwestie zwia-
zane z uczciwoscig egzaminacyjng ucznidw, nauczycieli nadzorujacych przebieg egzaminu oraz egzaminatorow, ktérzy
sprawdzajg prace egzaminacyjne.

dr Arleta Poreba-Konopczynska, nauczyciel-konsultant w Pracowni Organizacji Doskonalenia Osrodka Doskona-
lenia Nauczycieli w Zielonej Gorze.

Interesuje ja miejsce oceny w procesie dydaktycznym. W rozprawie doktorskiej zajeta sie dydaktyczng funkcjg testéw ze-
spotowych z wyposazeniem.

Piotr Skorupinski, nauczyciel jezyka polskiego w liceum ogélnoksztatcacym w Warszawie.
Zajmuje sie trafnoscig teoretyczng egzaminéw. W swojej, bedacej na ukonczeniu, pracy doktorskiej bada trafno$¢ dziatan
programowych zwigzanych z tzw. Nowg Maturg z jezyka polskiego.

dr Henryk Szaleniec, wicedyrektor Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie

Interesuje sie probabilistyczng teorig testu. Bada mozliwosci zastosowania modelu Rascha do analizy wynikéw egzaminu
zewnetrznego.

Grazyna Szyling, asystent w Zaktadzie Diagnostyki Edukacyjnej Uniwersytetu Gdariskiego

Bada drugi uktad wymagan programowych, zwany takze szarg strefq oceniania szkolnego. W kregu jej zainteresowan znaj-
duja sie nauczycielskie strategie oceniania osiggnie¢ uczniow, ktérzy nie sg w stanie speti¢ podstawowych wymagan pro-
gramowych. Jej badania wskazujg na istnienie rozbieznosci miedzy zalecanymi procedurami a nauczycielskimi praktykami

oceniania. Trudna do oszacowania wielkos¢ kompromiséw podejmowanych w tym obszarze — nierzadko wymuszana wa-
runkami pracy szkoty — bedzie coraz wyrazniej ujawniana przez egzaminy zewnetrzne.

s. Leokadia Wojciechowska, dyrektor Zespotu Szkét Salezjanskich w Suwatkach

Interesuje jg stosowanie zatozen programowych koncepcji ksztalcenia wg wymagan. M. in. bada relacje pomiedzy wyma-
ganiami programowymi a egzaminacyjnymi.
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CZYTELNICY PISZA

Czekajgc na listy od Panstwa, w ktorych podzielicie sie z Czytelnikami swojg wiedzg i doswiad-
czeniami badawczymi, zamieszczamy dzi$ projekt przygotowanej w Pracowni Ewaluacji CKE
karty informacyjnej o badaniach, eksperymentach, innowacjach pedagogicznych, etc. Interesujg
nas badania w kazdej ich fazie — mile widziane zaréwno plany badawcze, jak tez opisy badan juz
wdrozonych czy zakonczonych. Obszar badawczy powinien koncentrowaé sie na kwestiach
zwigzanych z diagnozg edukacyjng, ocenianiem wewnatrzszkolnym i zewnetrznym, egzamino-
waniem doniostym, ewaluacjg procesu nauczania-uczenia sie, itp. Karta jest propozycjq i oczy-
wiscie moze by¢ modyfikowana przez osoby jg wypetniajace tak, by jak najpetniej odzwierciedla-
ta projekt badawczy.

KARTA INFORMACYJNA O BADANIU NAUKOWYM / EKSPERYMENCIE /
BADANIU EWALUACYJNYM / INNOWACJI / INNYM BADANIU

(niepotrzebne skresli¢)

Temat/tytut projektu badawCzego: ...........uuiiii e

Zleceniodawcaly

Realizator/zy

Kierownik projektu /
Osobaly odpowiedzialna/e

Informacje
ogodlne

Termin realizacji

Zasieg terytorialny badania
Miejsce/a realizacji

Obszar i przedmiot badan

Problematyka

Cele badania

Zagadnienia badawcze
Hipotezy
Pytania ewaluacyjne

Metodologia

Préba badawcza

Formaly dokumentacji

Sposoby upowszechnienia
wynikéw badan

Whnioski ogodlne i rekomendacje
wynikajace z badan

Recenzje i rekomendacje
projektu badawczego

Zataczniki

Sporzadzit:
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