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I. CZESC HUMANISTYCZNA
Jezyk polski

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie wykonywali
zadania zawarte w arkuszu standardowym. Podstawe zadan stanowity teksty kultury: literacki oraz
publicystyczne.

Arkusz egzaminacyjny sktadat sie z 22 zadan, wsrdd ktérych byto 20 zadan zamknietych réznego typu
i 2 zadania otwarte wymagajace od ucznia samodzielnego, zgodnego z poleceniem sformutowania
krotkiej wypowiedzi oraz dtuzszej — rozprawki. Za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan mozna
byto uzyskaé 32 punkty.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 21765

bez dysfunkcji 19331

z dysleksjg rozwojowg 2434

dziewczeta 10677

o . chtopcy 11088

'UCZI’IIOWIE.FOZWIQZU- ze szkot na wsi 10 664

Jacy zadam? warku- ze szkét w miastach do 20 tys. mieszkancéw 3183
szu w wersji stan- - - - —

dardowej ze szkc?f w m!astach od 20.ty.s. do 100 ty}. mlelefancow 4932

ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 2 986

ze szkot publicznych 21008

ze szkét niepublicznych 757

w jezyku ukrainskim 0

Z egzaminu zwolniono 69 uczniéw - laureatdw i finalistéw olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 10
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 17
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 40
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 358

Ogétem 425




Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 23 kwietnia 2014 r.

90 minut dla uczniéw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu
standardowym

Czas trwania egzaminu - —
& do 135 minut dla uczniéw roz-

wigzujacych zadania w arkuszu

dostosowanym
Liczba szkét 460
Liczba zespotéw egzaminatorow 20
Liczba egzaminatorow 389
Liczba obserwatoréw (§ 143) 29
w przypadku:
stwierdzenia niesamodzielnego rozwigzy- 0
wania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
§ 47 ust. 1 w sa!i egz?minacyjnej z urzadzenia teleko- 0
munikacyjnego
Liczba zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
uniewaznien przebiegu czesci egzaminu w sposéb 0

utrudniajgcy prace pozostatym uczniom)

stwierdzenia podczas sprawdzania pracy
§ 47 ust. 2 niesamodzielnego rozwigzywania zadan 0
przez ucznia

w razie stwierdzenia naruszenia przepisow

§ 146 ust. 3 . .
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu

Liczba wgladow (§ 50) 6

' Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)

4




Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

procent uczniow

o [l N w £~ w ()] ~N [o] (e}
I

Wykres 1. Rozktad wynikéw uczniow

wynik procentowy

Tabela 4. Wyniki ucznidw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s?at:::lhayrI::\I;e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
21765 100 72 78 68,93 17,88




Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 5. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Czes$¢ humanistyczna — jezyk polski
wynik wartos¢ .
stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
6 1
9 1
13 1
1
16 1
19 2
22 2
25 3
28 4
31 6
34 7
2
38 9
41 12
44 14
a7 17
3
50 20
53 24
56 28
59 33
4
63 38
66 44
69 51
5
72 58
75 65
78 73 6
81 80
84 87
7
88 92
91 96
8
94 98
97 100
9
100 100

Wyniki na skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przykfad, jesli uczen z jezyka polskiego uzyskat 78% punktéw mozliwych do zdoby-
cia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyzszy od wyniku 73% wszystkich
zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 27% zdajacych i znajduje sie on w 6 staninie.



Srednie wyniki szkét” na skali staninowej

Tabela 6. Wyniki szkot na skali staninowe;j

Stanin Przedziat wynikow (w %)
16,8-40,5
40,6-56,4
56,5-61,5
61,6-65,1
65,2—-68,7
68,8-72,0
72,1-76,0
76,1-82,1
82,2-93,2

O (N[O LD IW|IN|F-

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie Srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-
ziomu osiggnied.

Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa
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Wykres 2. Rozktady wynikéw ucznidow bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

Tabela 7. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowg — parametry statystyczne

Liczba |Minimum |Maksimum| Mediana | Modalna | Srednia s?aicdhayrI::\I:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Uczniowie ) 19331 0 100 72 78 69,62 17,81
bez dysleks;ji
Uczn|OW|.e ' 2434 6 100 69 75 65,81 17,20
z dysleksja rozwojowa

2 llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumie¢ kazdg placow-
ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-
kow ucznidw, ktdrzy wykonywali zadania z zestawu GH-P1-142.



Wyniki dziewczat i chtopcow
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Wykres 3. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

Tabela 8. Wyniki dziewczat i chtopcéw — parametry statystyczne

Pleg Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia S?a‘:‘cdha‘c::‘fe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Dziewczeta 10677 6 100 75 78 73,49 16,24
Chtopcy 11 088 0 100 69 75 65,06 18,22
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 9. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sto:axiiiha‘:l::\fe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
Wies 10 664 6 100 69 72 67,06 17,77
Miasto do 20 tys. 3183 6 100 72 75 69,12 17,79
mieszkancéw
Miasto od 20 tys. do 4932 0 100 75 78 71,40 17,83
100 tys. mieszkancow
Miasto powyzej 2986 9 100 78 84 73,28 16,57
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 10. Wyniki uczniéw szkdt publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg:\‘:ihayrlsg\::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Szkota publiczna 21008 0 100 72 78 69,21 17,56
Szkota niepubliczna 757 9 100 78 81 68,75 23,18




Poziom wykonania zadan

Tabela 11. Poziom wykonania zadan

. . . . . Poziom
Numer Wymaganie ogdlne zapisane Wymaganie szczegétowe Konania
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej ::Y:Iania (%)
1 I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie  |1. Czytanie i stuchanie. Uczen: 94
’ zawartych w nich informacji. 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje.
. s . Umiejetnosc z zaki koty podst .
I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie mieje nfas.czza res.u s2Ko y,po stawowey
2. S s 1. Czytanie i stuchanie. Uczen: 74
zawartych w nich informacji. . L - .
9) wycigga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej.
3 I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie 3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen: 67
’ zawartych w nich informacji. 4) rozpoznaje w tekscie formy [...] czasdw — rozumie ich funkcje
w wypowiedzi.
1. ie i stuchanie. A:
1. Odbiér wypowiedzi | wykorzystanie Czytanie i sfuchanie. Uczen .
4, . I 10) rozrdznia gatunki publicystyczne prasowe, radiowe 82
zawartych w nich informacji. ) .o .
i telewizyjne (reportaz).
Il. Analiza i interpretacja 2. Analiza. Uczeri:
5. ’ , P ] 4) wskazuje funkcje uzytych w utworze Srodkdw stylistycznych 51
tekstéw kultury. ) )
z zakresu sktadni (pytan retorycznych).
6 I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie  |1. Czytanie i stuchanie. Uczen: 81
) zawartych w nich informacji. 7) rozpoznaje intencje wypowiedzi (aprobate).
Umiejetnosc z zakresu szkoty podstawowe;.
7. |ll. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. |2. Analiza. Uczen: 84
10) charakteryzuje i ocenia bohaterow.
Umiejetnosc z zakresu szkoty podstawowej.
8. |ll. Analiza i interpretacja tekstow kultury. |2. Analiza. Uczen: 89
10) charakteryzuje i ocenia bohaterow.
L . , 3. Interpretacja. Uczen:
9. |l Analiza finterpretacja tekstow kultury. 1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury. &
Umiejetnosc z zakresu szkoty podstawowej.
10. |Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury. 2. Analiza. Uczen: 68
11) identyfikuje bajke.
L s . 3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:
I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie . . . . . . oy .
11. S s 5) rozpoznaje w zdaniach i w réwnowaznikach zdan rézne rodzaje 75
zawartych w nich informacji. S L .
okolicznikéw i rozumie ich funkcje.
I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie  |1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
12. S . . Lo . . 92
zawartych w nich informacji. 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje.
I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie UmlejethS(.: z zakres.u szkofy,podstawowej.
13. S s 1. Czytanie i stuchanie. Uczen: 93
zawartych w nich informacji. . . . . . .
7) wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost lub posrednio.
. . . 3. Interpretacja. Uczen:
14. |ll. Anal t t tekstow kultury. . . . 72
naliza fInterpretacja tekstow kutury 1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury.
I. Odbioér wypowiedzi i wykorzystanie 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
15. L . . s . . 80
zawartych w nich informacji. 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej.
16 I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie  |3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen: 62
’ zawartych w nich informacji. 3) rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe czesci mowy (za-
imek).
II. Analiza i interpretacja 3. Interpretacja. Uczer:
17. ’ 1 i j ia konk kstu kul
tekstow kultury. ).przedstav_\naf propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury 65
i uzasadnia ja.
18. |lll. Tworzenie wypowiedzi. 2. SW|ad.omo.sc1e.zykowa. U‘czen: L . 85
4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac ich znaczenie.
L s . 2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczen:
I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie . . R
19. S s 3) korzysta ze stownika: [...] frazeologicznego, synonimoéw i anto- 80
zawartych w nich informacji. . . S .
niméw oraz szkolnego stownika termindéw literackich.
2. Swiadomosé jezykowa. Uczer:
20. |lIl. Tworzenie wypowiedzi. 3) Swiadomie dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia zamie- 74
rzonych tresci.
21, |Ill. Tworzenie wypowiedzi. 2. Swiadomosc jezykowa. Uczen: 76

3) swiadomie dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia zamie-




Numer
zadania

Wymaganie ogdlne zapisane
w podstawie programowej

Wymaganie szczegétowe
zapisane w podstawie programowej

Poziom
wykonania
zadania (%)

rzonych tresci.

22.

IIl. Tworzenie wypowiedzi.

1. Méwienie i pisanie. Uczen:
1) tworzy wypowiedz pisemng w formie rozprawki.

57

1. Méwienie i pisanie. Uczen:

2) stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami gatunku,
tworzac spdjna pod wzgledem logicznym i sktadniowym wypo-
wiedzZ na zadany temat.

85

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

3) tworzac wypowiedzi, dgzy do precyzyjnego wystawiania sig;
Swiadomie dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia zamie-
rzonych tresci.

83

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

5) stosuje rézne rodzaje zdan we wtasnych tekstach; dostosowuje
szyk wyrazéw i zdan sktadowych do wagi, jaka nadaje przeka-
zywanym informacjom.

Umiejetnosc z zakresu szkoty podstawowe;.

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

3) stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych.

53

28

Umiejetnosc z zakresu szkoty podstawowej.
2. Swiadomosé jezykowa. Uczen:
5) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym.

52

Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej.
2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
6) poprawnie uzywa znakdéw interpunkcyjnych.

22

10




Komentarz

Celem analizy jest zwrdcenie uwagi na te umiejetnosci, ktére trzecioklasisci opanowali na poziomie
zadowalajgcym, i te, ktére wymagajg jeszcze ksztatcenia oraz doskonalenia. Punktem odniesienia dla
formutowanych wnioskow sg wyniki uzyskane przez ucznidéw za rozwigzanie zadan.

Zadania z zakresu jezyka polskiego sprawdzaty tresci zapisane w podstawie programowej dla Ill etapu
edukacyjnego, ale niektére zadania odnosity sie rowniez do wymagan przypisanych do wczesniej-
szych etapow edukacyjnych.

Analiza wynikdéw osigganych przez ucznidow przystepujacych do egzaminy z zakresu jezyka polskiego
potwierdza prawidtowos¢ obserwowang w kolejnych latach — umiejetnosé¢ odbioru wypowiedzi
i wykorzystania zawartych w nich informacji jest opanowana przez gimnazjalistdw na poziomie wyso-
kim.

Wsrod zadan zamknietych bardzo fatwe dla tegorocznych gimnazjalistdw okazaty sie trzy zadania
(1., 12.i 13.), sprawdzajace umiejetnos¢ wyszukiwania w wypowiedzi potrzebnych informacji. Nieza-
leznie od rodzaju zadania (wybér wielokrotny, prawda-fatsz) wyniki uzyskane przez piszacych byty
podobne; w kazdym z zadan ponad 90% trzecioklasistow wskazato poprawng odpowiedz. Zatem,
podstawowa, nie tylko polonistyczna umiejetnos¢, jaka jest wyszukiwanie i analizowanie informacji
podanych w sposbb przystepny, zostata opanowana przez gimnazjalistdw na poziomie wysokim.

Umiejetnos$é interpretacji tekstu sprawdzano na przyktad zadaniem 14., w ktérym nalezato najpierw
odczyta¢ sens podanego fragmentu artykutu, a nastepnie wskaza¢ wypowiedz synonimiczng do
podanej. Oczekiwano zatem od ucznidw samodzielnej interpretacji tekstu, poprzedzonej jego uwazng
analizg. Mimo ze 72% zdajacych poradzito sobie z tym zadaniem, to jednak mozna sadzi¢, ze zdajgcy
wykorzystywali wiedze wynikajacg nie bezposrednio z tekstu, ale z potocznych skojarzen lub wia-
snych doswiadczen. Wsrdod nieprawidtowych odpowiedzi uczniowie najczesciej wskazywali te,
w ktorej znalazta sie mysl o ksigzce — przyjacielu cztowieka, powszechna, ale pominieta przez autora
tekstu.

Tegoroczni gimnazjalisci bez trudu poradzili sobie z dwoma zadaniami (7. i 8.), odwotujgcymi sie do
wiadomosci i umiejetnosci ksztatconych juz od szkoty podstawowej, ktére wymagaty scharakteryzo-
wania i oceny bohaterdw bajki Ignacego Krasickiego. W zadaniu 8. uczern dokonywat charakterystyki i
oceniat bohateréw, wnioskujgc o relacjach miedzy nimi na podstawie opisanej w tekscie sytuacji, a w
zadaniu 7. dodatkowo miat nazwac ceche bohaterki, jakg ujawnito przedstawione w utworze wyda-
rzenie. Wynik uzyskany za zadanie 8. byt nieco wyzszy niz ten, ktdéry osiggneli gimnazjalisci za rozwia-
zanie zadania 7., co prowadzi do wniosku — im bardziej ztozone umiejetnosci sprawdzato zadanie, tym
trudniejsze okazywato sie ono dla uczniéw. Mimo wspomnianych zastrzezen, poziom wykonania za-
dan sytuuje je wsréd tych, ktére byty dla piszacych tatwe.

Umiejetnosci ksztatcone na przestrzeni wszystkich etapéw edukacyjnych sprawdzano tez zadaniem,
w ktérym na podstawie bajki nalezato wskazac jej cechy gatunkowe. Aby je rozwigzaé, uczen musiat
najpierw rozstrzygngé, ktdre stwierdzenia dotyczace cech gatunkowych bajki s3 prawdziwe. Zadanie
to okazato sie dla trzecioklasistéw umiarkowanie trudne — 68% z nich witasciwie wskazato poprawna
odpowiedz.

Umiarkowanie trudne okazaty sie réwniez zadania odwotujgce sie do wiadomosci poznawanych na |l
etapie edukacyjnym, dotyczace swiadomosci jezykowej. Zadania wymagaty wskazania najpierw czesci
mowy (zaimek) lub jej formy (czasowniki w czasie przesztym), a nastepnie okreSlenia jej roli
w podanym fragmencie tekstu. 67% gimnazjalistdw poprawnie wskazato dynamizujgca opis funkcje
czasownikdéw w czasie terazniejszym, a 62% — zaimka zastepujacego rzeczownik.

Zadania sprawdzajace funkcjonalne, Swiadome postugiwanie sie jezykiem sprawity tegorocznym trze-
cioklasistom najwiecej problemoéw. Umiejetnos¢ okreslania funkcji srodkow stylistycznych, uzytych w
tekscie opanowata mniej wiecej potowa gimnazjalistéw. W zadaniu 5. piszagcy mieli zweryfikowac
prawdziwo$¢ informacji odnoszacych sie do roli pytan retorycznych, konczacych wskazany akapit
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tekstu. Mimo iz pytano o podstawowe funkcje tego srodka jezykowego (podkreslenie przekonania
osoby mowigcej i zaakcentowanie jej zaangazowania emocjonalnego), zadanie okazato sie najtrud-
niejsze w catym arkuszu.

Zadanie krotkiej odpowiedzi, w ktdrym nalezato sformutowaé opinie i przedstawic jej uzasadnienie,
okazato sie dla gimnazjalistéw umiarkowanie trudne.

Polecenie jednoznacznie wskazywato kolejne etapy pracy (wybér ilustracji, odnalezienie w tekscie
wiasciwego uzasadnienia wyboru i sformutowanie argumentu), prowadzace do poprawnego rozwig-
zania. Okazuje sie jednak, ze tak oczywista wstepna czynno$¢, jakg jest uwaine odczytanie
i przeanalizowanie polecenia do zadania, prawdopodobnie jest przez niektérych ucznidw zaniedby-
wana, o czym $wiadczg ponizsze przyktady réznych rozwigzan uczniowskich.

Przyktad 1.

Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.

Z powyzszych prac wynika, ze zdajgcy dokonali wyboru zdjecia, ale sam wybér nie skutkowat jeszcze
uzyskaniem punktu, gdyz o punktacji decydowat poziom argumentacji. Autor pierwszego przyktadu
ograniczyt sie do opisu obu ilustracji, a drugiego zastgpit argumentacje cytatem, niespdjnym z trescig
wybranego zdjecia. Rozwigzania dwéch pozostatych ucznidéw majg wprawdzie charakter wypowiedzi
argumentacyjnej, ale nie jest to argumentacja odwotujaca sie do tekstu, a do wtasnych doswiadczen
i powszechnie obowigzujgcych opinii. Autorzy przyktadow 1.-4. uzyskali za rozwigzanie zadania
0 punktow.

Rdzne sposoby realizacji zadania, za ktére przyznano jeden punkt, pokazujg dwa kolejne przyktady.

Przyktad 5.
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Przyktad 6.
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Wypowiedz przedstawiona w przyktadzie 5. jest lakoniczna; w funkcji argumentacyjnej pojawia sie
stwierdzenie dotyczgce ogdlnikowo ujetej problematyki tekstu. Autor przyktadu 6. buduje wypowiedz
obszerniejszg i, uzasadniajgc swoj wybdr, objasnia, dlaczego zdjecie przez niego odrzucone, nie mo-
gtoby ilustrowac tekstu. Przytoczona argumentacja, podobnie jak uzasadnienie podane w przyktadzie
5., odwotuje sie do tematyki artykutu zaledwie ogélnikowo. Ostatnie zdanie to opinia autora odpo-
wiedzi, ktéra, jako niemajgcg uzasadnienia w tekscie, nie podlega ocenie.

Dwa kolejne przyktady prezentujg najwyzszy poziom wykonania zadania.
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Przyktad 7.
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W przyktadzie 7. zdajgcy opiera swojg argumentacje na wskazaniu podobieAstwa miedzy autorem
tekstu, a postacig przedstawiong na ilustracji. Dostrzega zatem zamitowanie do ksigzek (mezczyzna
wyraznie pochtoniety czytaniem) i jego skutki (tworzy swdj wtasny swiat i ksztattuje wyobraznie),
wartosciuje ([ksigzka] ma wiekszq wartos¢ niz tzw. e-book), wykorzystujgc informacje dotyczace au-
tora, zawarte w tekscie, a probujgc opisac czytelnika z ilustracji (mezczyzna wsrod ksigzek), postuguje
sie parafraza tytutu. Podobna metoda widoczna jest w przyktadzie 8., dodatkowo zdajacy uzupetnia
swoje uzasadnienie odwotaniem do zdjecia, ktdre odrzuca, uzasadniajgc te decyzje. W obu odpowie-
dziach odnajdujemy argumentacje rzeczowg, przekonujaca i wiasciwie, a wiec logicznie i w sposéb
nawigzujacy do tekstu, uzasadniajgcg wybor.

W zadaniu 22. gimnazjalisci musieli zredagowac rozprawke na temat Ciekawos¢ — utatwia czy utrud-
nia zycie?, to wtasnie to zadanie przysporzyto im najwiecej trudnosci. Zdajacy musieli wykazac sie w
niej umiejetnosciami:

e tworzenia tekstu na zadany temat,

e przeprowadzania logicznie uporzagdkowanego wywodu argumentacyjnego, z wykorzystaniem
odpowiednio dobranych do tematu przyktadéw z literatury,

e analizowania, poréwnywania i syntetyzowania informacji,
e formutowania i wartosciowania argumentdéw uzasadniajgcych zajete stanowisko.

Ponadto musieli zredagowaé rozprawke charakteryzujgca sie stownictwem odpowiednim dla stylu tej
formy wypowiedzi oraz poprawnoscig jezykowg, ortograficzng i interpunkcyjna.

Tresc¢ i segmentacja tekstu

Uczniowie redagujacy rozprawke, by uzasadni¢ odpowiedz na pytanie Ciekawosc¢ — utatwia czy utrud-
nia zycie?, mieli do wyboru dwie drogi dowodzenia. Mogli zaprezentowac gotowg odpowiedz? — teze —
nastepnie potwierdzi¢ jg argumentami, a w zakonczeniu dokonaé podsumowania, lub przedstawic
hipoteze dotyczacg problemu sformutowanego w temacie rozprawki, a nastepnie zaprezentowac
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argumenty i kontrargumenty pozwalajgce na rozstrzygniecie problemu zawartego w temacie. Nieza-
leznie od wybranej drogi autorzy rozprawki, uzasadniajgc swoje stanowisko, mieli obowigzek przywo-
ta¢ w argumentacji odpowiednie przyktady z literatury. Polecenie zadania dawato petng swobode w
ich doborze. Uczniowie w argumentacji przywotywali réznorodne teksty literackie. Nieliczni trzecio-
klasisci odwotywali sie do lektur ze szkoty podstawowej (Jas i Matgosia, Kopciuszek, Pinokio, W pu-
styni i w puszczy), jednak zdecydowana wiekszos$¢ powotywata sie na przykfady — tytuty lub autoréw —
ktére znajdujg sie w podstawie programowej jezyka polskiego dla Ill etapu edukacyjnego. Przywoty-
wali mity (Dedal i Ikar, Demeter i Kora); fragmenty Biblii (Przypowies¢ o synu marnotrawnym, historie
o Adamie i Ewie z Ksiegi Rodzaju). W pracach zauwazy¢ mozna duze zainteresowanie literaturg fanta-
sy, zaréwno zwigzang z podstawg programowa (Saga o WiedZminie, Hobbit, Wtadca pierscieni), jak
tez literaturg modng wsréd mtodziezy, ktéra jest czescig kultury masowej (Czarnoksieznik z Archipe-
lagu, Metro 2033, Ztodziejka ksigzek, Malowany cztowiek, Niezgodna, Zwiadowcy). Niektérzy gimna-
zjalisci powotywali sie na przyktady z powiesci psychologicznej i obyczajowej (Dotkng¢ prawdy,
Ostatnia piosenka, O krok za daleko, Pamietnik narkomanki). Byli tez tacy, ktorych wybory czytelnicze
w znacznym stopniu zblizaty sie do preferencji dorostych czytelnikédw. Ta grupa zdajacych odwotywata
sie do takich pozycji, jak: Zabic¢ drozda, Folwark zwierzecy, Poczwarka.

Znajomos$¢ pewnego zasobu tekstéw literackich przez ucznidéw jest niezbedna, poniewaz poszerza
wiedze, umozliwia wykorzystywanie i przetwarzanie informacji w nich zawartych w réznych sytu-
acjach zyciowych oraz pozwala na formutowanie i przekonujgce wyrazanie argumentéw.

Zgodnie z poleceniem rozprawka uczniowska powinna zajgé¢ co najmniej potowe miejsca wyznaczo-
nego w arkuszu. Jezeli ten warunek nie zostat spetniony, to ocenie podlegata tylko tres¢ wypowiedzi.
Z umiejetnoscig dotyczacg petnej realizacji tematu poradzita sobie niewiele ponad potowa gimnazjali-
stow.

Uczniowie na ogét zachowywali proporcje pomiedzy poszczegdlnymi czeSciami rozprawki i wyrdzniali
je graficznie, dbali o porzadek logiczny i spéjnos¢ wywodu. Przewazaty wypowiedzi o przejrzystej
konstrukcji. Zaczynaty sie one wstepem od tezy lub hipotezy, w rozwinieciu zawieraty argumenty
odwotujace sie do réznych przyktaddéw z literatury i potwierdzajgce stusznos¢ przyjetego stanowiska,
a konczyly sie przemysleniami i uogdlnieniami wynikajagcymi z prowadzonych wczesniej rozwazan.
Umiejetnoscig segmentowania wtasnej wypowiedzi wykazata sie zdecydowana wiekszo$¢ ucznidw.
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Praca spetniajgca kryterium tresci i kryterium segmentacji tekstu

(zdajgcy otrzymat za nig maksymalng liczbe punktow)

dewmfm&m‘a ...............................................

3 ““""TJm{;-""_'JI/I—ﬁ? -

AT

(/wé ...... postaa,. . L0 wW@%Mm ..........

f@m&* elg.,. wa... % 4
AR LS. zfa{tmd?g/éor. L LOEQ..... K. ... WAl y1il. ~

RUE...... e 9..zafa"f. ..... RAAGUOAT....... L. fogtand)......

16



......... G;e,eawoéd...mm%mga LR ... ZO... FUIUE Qe -

T Ml NULTGDCE .. G2 SACHE. ... %é%zf% .......
mgﬂmoémgm;aq,&a@w/ FETLLL R sesuemicnie. e

WJE@@WWC%/%&M5WKW@%€ .....

WMJOWW)MQWW/QAMW&W
Weka . Prieekp. . cioli0.. LR ey, . paAs. ORI

M@%W@W Al ... ... . AR o~
.Q’?c;c?&m, ..... e

9&% 5....58... Cle 0. mXonnm... M%nram&faw&w%g
£ Imoywnibpe  Satdta ,@"q_

17



Sposob realizacji tematu rozprawki przez niektorych uczniéw $wiadczy o nieporadnosci w zakresie
redagowania tej formy wypowiedzi. Z przeanalizowanych prac wynika, ze zdajgcy nie potrafili sformu-
towac tezy lub hipotezy. Mieli problem z dokonaniem wyboru przyktadéw, ktdre poprawnie nawia-
zywatyby do problemu sformutowanego w temacie rozprawki. Zdarzato sie, ze uczniowie streszczali
przywotfany utwér, zamiast w formie argumentacyjnej, do postawionej tezy, wykorzystywac tresci
tekstéw literackich. Nieliczni nie zrozumieli tematu rozprawki, mylili ciekawosé np. z ciekawostka lub
byciem ciekawskim.

Zgodnie z zasadami punktowania stosowanymi podczas sprawdzania, jezeli praca nie odnosita sie do
problemu sformutowanego w temacie, gimnazjalista nie otrzymywat punktéw za tres¢ i pozostate
kryteria rozprawki.

Zdarzato sie, ze uczniowie wprowadzali fatszywe tresci do wywodu: wskazywali tytuty ksigzek, ktore
nie istniejg, mylili gatunki, tytuty utwordéw, imiona i nazwiska autoréw dziet, postaci i wydarzenia, co
ilustrujg ponizsze fragmenty prac. Nieodpowiedni dobdr przyktaddéw oraz réznego rodzaju btedy me-
rytoryczne wptywaty na obnizenie oceny w zakresie kryterium tresci.

Przyktad 1.

Przyktad 2.
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Styl

Zdecydowana wiekszos¢ gimnazjalistow dostosowata styl wypowiedzi do jej argumentacyjnego cha-
rakteru. Stosowali oni:

e stownictwo stuzgce osiggnieciu spdjnosci wypowiedzi, np.: poza tym, przede wszystkim, tak
wiec, otdz, o czym swiadczy, zatem, itp.

e stownictwo podkreslajgce porzgdek wyjasniania i argumentowania, np.: zaczne od sprawy, po
pierwsze, a o to kolejny argument, nastepna sprawa, na zakoriczenie, itp.

e stownictwo wyrazajgce opinie piszacego, np.: sqgdze, uwazam, wedtug mnie, z catqg pewno-
scig, Smiato mozna wyciggngc wniosek, by¢ moze, itp.

Wsrdd analizowanych prac mozna byto jednak zauwazy¢ elementy charakterystyczne dla styléw in-
nych wypowiedzi, np.:

v' opowiadania:
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v listdw otwartych, przeméwien, np.: Mam nadzieje, ze przekonatem Was...; Postaram sie
Wam to udowodnic.
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Jezyk

Z analizy rozprawek wynika, ze najtrudniejszg umiejetnoscig do opanowania byto napisanie wypo-
wiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym. Cho¢ gimnazjalista mdgt popetnic¢ 5 btedow jezykowych
(bez wzgledu na kategorie) i nie ponosit konsekwencji w obnizeniu oceny, to jednak tylko 22% zdoby-
to maksymalnag liczbe punktéw za to kryterium.
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Najczesciej wystepujgce btedy w pracach uczniowskich to: niepoprawne jezykowo sformutowania
typu: Moim pierwszym argumentem jest ksigzka..., Kolejnym argumentem jest...,fleksyjne, np. po-
twierdzi¢ tq teze, sktadniowe, wsrdd ktdrych wystepowato naruszenie regut wyznaczania granicy zda-
nia oraz brak przecinkéw oddzielajgcych zdania sktadowe w zdaniach ztozonych, np. Wielu ludzi jest
ciekawskich np. swiata wyjezdzajq do innego kraju poznac innych ludzi i inng kulture i inne otoczenie
oraz stosowanie niepoprawnego szyku wyrazéw w zdaniu.

Ortografia i interpunkcja

Zdajacym duzy problem sprawita ortografia. Oprdécz niepoprawnego zapisu wyrazow z O-u,
rz-z, ch-h (np.: lektdry, poniust, sprubujesz, przyspozyf), uczniowie mieli problem z pisownig faczng
i roztgczng wyrazow (np.: by¢é moze, doswiadczyliby, nie byt, mozna by) oraz z pisownig wyrazen przy-
imkowych (np. o wiele). Bardzo czesto pomijali samogtoski nosowe na koricu wyrazu, np.: Maty Ksig-
ze, nadzieje, ksigzke, mysle, przedstawie).

Umiejetno$é poprawnego stosowania zasad interpunkcyjnych, obok poprawnosci jezykowej, sprawita
gimnazjalistom najwiecej ktopotédw. Najczesciej piszacy nie rozdzielali przecinkiem zdan sktadowych
w obrebie zdania ztozonego, nie wydzielali imiestowowego réwnowaznika zdania, imiestowdw przy-
stdwkowych wspodtczesnych. Zdarzato sie, ze umieszczali przecinek na poczatku linii zamiast po wyra-
zie na koncu wersu.

Whioski i rekomendacje
Z analizy rozprawek wynika, ze gimnazjalisci poradzili sobie z umiejetnosciami:

v' redagowania wypowiedzi pisemnej w formie rozprawki zgodnej z zaproponowanym tema-
tem;

v' prezentowania stanowiska wobec postawionego problemu;

v' argumentowania tezy lub hipotezy z wykorzystaniem odpowiednio dobranych przyktadéw li-
terackich;

v' redagowania wypowiedzi charakteryzujacej sie tréjdzielng budowg z zachowaniem logiczne-
go toku rozwazan;

v dostosowywania stylu do redagowanej formy wypowiedzi.

Najwiecej trudnosci sprawity gimnazjalistom umiejetnosci z zakresu swiadomosci jezykowej, przede
wszystkim:

v" dobieranie odpowiedniego stownictwa do wyrazenia zamierzonych tresci;
poprawna budowa zdan wielokrotnie ztozonych;

zachowanie wtasciwego szyku wyrazéw w zdaniach;

uzycie poprawnych form gramatycznych wyrazéw odmiennych;

poprawna pisownia pod wzgledem ortograficznym;

AN NN NN

poprawne stosowanie znakéw interpunkcyjnych.

Wyniki uzyskane przez uczniéw za rozwigzanie zadan dotyczgcych swiadomosci jezykowej i okreslania
funkcji sSrodkow stylistycznych prowadzg do wniosku, ze umiejetnos¢ swiadomego i funkcjonalnego
postugiwania sie jezykiem nadal powinna by¢ ¢wiczona, poniewaz zadania te badajg wazng dla ko-
munikowania sie z innymi umiejetnos¢ swiadomego postugiwania sie réznymi srodkami jezykowymi.
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Uczen powinien mie¢ swiadomos¢, ze uzycie okreslonych srodkéw jezykowych pomaga osiggnac cel,
jaki zaktadamy dla naszej wypowiedzi. W praktyce szkolnej wazne jest wiec wzmacnianie swiadomo-
Sci jezykowej ucznidw i poszerzanie zasobu ich stownictwa. Wyniki egzaminu wskazujg na to, ze
uczniowie majg problemy z okresleniem funkcji uzytych w tekscie sSrodkéw stylistycznych
i jezykowych. Najczesciej znajomosé¢ srodkéw stylistycznych sprowadza sie do definicji oraz wybranej
okreslonej funkcji. Tymczasem funkcje srodka stylistycznego nalezy okresla¢ na konkretnym tekscie.
Zadanie 5. sprawdzato, czy uczen potrafi wtasciwie okresli¢ funkcje pytan retorycznych, ktérymi autor
reportazu zakonczyt swojg mysl w pierwszym akapicie. Pytania te wyrazajg nie tylko przekonanie
autora o stusznosci podjetej decyzji co do wyboru miejsca zamieszkania, ale podkreslajg takze jego
emocje zasygnalizowane w zdaniu poprzedzajgcym A ja chce Zzy¢é w miescie afrykariskim, przy ulicy
afrykanskiej, w afrykariskim domu. Zatem oba stwierdzenia dotyczace funkcji pytan w pierwszym
akapicie tekstu sg prawdziwe. Warto, zeby w czasie analizy iinterpretacji tekstéw czesciej padato
pytanie w jakim celu niz jaki Srodek zastosowat autor.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka polskiego
(GH-P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GH-P1-142, zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje
o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszo-
no odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Przy kazdym
zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzgcych i uczniow niewidomych z zakresu jezyka polskiego (GH-P4-142,
GH-P5-142, GH-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego. Uczniowie sta-
bowidzgcy otrzymali arkusze, w ktorych dostosowano wielkos$¢ czcionki: GH-P4-142 — Arial 16 pkt,
GH-P5-142 — Arial 24 pkt oraz skrécono teksty Zrodtowe. Dla ucznidw niewidomych przygotowano
arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszgcy rozwigzywali arkusz GH-P7-142. Podstawe zadan stanowity
teksty literackie i publicystyczne, w ktdrych uproszczono stownictwo lub je wyjasniono.

Arkusz sktadat sie z 22 zadan — 20 zamknietych réznego typu i 2 otwartych. Zadanie otwarte krotkiej
odpowiedzi polegato na uzasadnieniu wyboru zdjecia ilustrujgcego tekst, a zadanie rozszerzonej od-
powiedzi — na napisaniu rozprawki na temat Czy warto podréZzowac?

Wyniki uczniow stabostyszgcych i uczniéw niestyszacych
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Wykres 4. Rozktad wynikéw uczniéw
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Tabela 12. Wyniki ucznidéw stabostyszgcych i ucznidow niestyszgcych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sg‘:‘:ha‘ﬁ:::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
40 19 91 42 28 46,02 18,53

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GH-P8-142. Podstawe zadan stanowity krétkie fragmenty tekstéw literackich i tekstu popularnonau-
kowego, w ktérych uproszczono stownictwo lub je wyjasniono.
Arkusz zawierat 22 zadania: 20 zamknietych réznego typu i 2 otwarte. Jedno z zadan otwartych pole-
gato na uzasadnieniu odpowiedzi na pytanie, czy chcesz by¢ stawnym cztowiekiem, zas drugie - roz-
szerzonej odpowiedzi — na napisaniu charakterystyki bohatera ulubionej ksigzki. Zostato ono dodat-
kowo opatrzone szczegdtowg instrukcjg, ktéra utatwiata uczniowi napisanie charakterystyki. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byly proste
i zrozumiate.

Wyniki uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
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procent ucznidéw
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Wykres 5. Rozktad wynikéw uczniow

wynik procentowy

Tabela 13. Wyniki uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s?a?:ihatlgz\lse
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
358 16 94 56 69 56,08 16,66
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Historia i wos

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie z dysleksjg rozwojowa rozwigzywali zadania zawarte
w zestawie GH-H1-142.

Arkusz egzaminacyjny sktadat sie z 24 zadan zamknietych réinego typu: 20 zadan z historii
i 4 z wiedzy o spoteczenstwie. Dominowaty zadania wyboru wielokrotnego, w ktérych uczen wybierat
jedng z podanych odpowiedzi. Podstawe zadan stanowity teksty kultury m.in.: teksty historyczne,
ilustracje, mapy, tablica genealogiczna.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 14. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 21770
bez dysfunkcji 19 335

z dysleksja rozwojowa 2435

dziewczeta 10676

o ) chtopcy 11094
pcczn;::;:i;o\ilvgﬁ:_ ze szkot na wsi 10 665
Jsziuyw wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancéw 3183
dardowej ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 4931
ze szkét w miastach powyzej 100 tys. mieszkarncow 2991

ze szkot publicznych 21012

ze szkot niepublicznych 758

w jezyku ukrainskim 0

Z egzaminu zwolniono 69 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 15. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 10
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 17
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 40
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 358

Ogodtem 425
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Przebieg egzaminu

Tabela 16. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu

23 kwietnia 2014 r.

Czas trwania egzaminu

90 minut dla uczniéw rozwigzu-
jacych zadania w arkuszu stan-
dardowym

do 135 minut dla uczniéw roz-
wigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkét 460
Liczba obserwatorow (§ 143) 41
w przypadku:
stwierdzenia niesamodzielnego rozwig- 0
zywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
§ 47 ust. 1 w sali ggzaminacyjnej z urzadzenia tele- 0
komunikacyjnego
Liczba zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
uniewaznier przebiegu czesci egzaminu w sposdb 0
utrudniajacy prace pozostatym uczniom)
stwierdzenia podczas sprawdzania pracy
§ 47 ust. 2 niesamodzielnego rozwigzywania zadan 0
przez ucznia
w razie stwierdzenia naruszenia przepi-
§ 146 ust. 3 | séw dotyczacych przeprowadzenia eg- 0
zaminu
Liczba wgladow (§ 50) 3

*Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach

publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne
Wyniki uczniow

8

7

7

procent uczniéw

0 6 9 12 15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 52 55 58 61 64 67 70 73 76 79 82 85 83 91 94 97 100
wynik procentowy

Wykres 6. Rozktad wynikow uczniow

Tabela 17. Wyniki ucznidow — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Odchylenie
.. standardowe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
21770 0 100 58 58 59,27 15,79
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 18. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Czes¢ humanistyczna - historia i wiedza o spoteczenstwie
wynik wartosé .
procentowy centyla stanin
0 1
3 1
6 1
9 1
12 1
15 1 1
18 1
21 1
24 2
27 3
30 4
33 6 5
36 10
39 13
42 18 3
45 24
48 30 4
52 37
55 44
58 52 5
61 59
64 66
67 72 6
70 78
73 83
76 87 7
79 90
82 93 8
85 96
88 97
91 99
94 100 9
97 100
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z historii i wiedzy o spoteczenstwie uzyskat 70% punktéow moz-
liwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyzszy od wyniku
78% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 22% zdajacych i znajduje sie on
w 6 staninie.

27



Srednie wyniki szkét* na skali staninowej

Tabela 19. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin

Przedziat wynikow (w %)

29,2-41,8

41,9-50,2

50,3-53,9

54,0-56,5

56,6-59,2

59,3-62,3

62,4-66,0

66,1-73,4

OO | NO|N|HR|IWIN(F

73,5-90,2

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-

ziomu osiggniec.

Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa
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Wykres 7. Rozktady wynikéw ucznidow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowg

wynik procentowy

H uczniowie bez dysleks;ji

W uczniowie z dysleksjg

Tabela 20. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowg — parametry statystyczne

Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana| Modalna | Srednia s?a(:miill‘:l::\llje
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Uczniowie ) 19335 6 100 58 58 59,52 15,82
bez dysleks;ji
Uczmown'e . 2435 0 100 58 58 57,26 15,40
z dysleksjg rozwojowa

4 . e e P . . . . . .
llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumie¢ kazdg placéw-

ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujgcych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-

kow uczniow, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GH-H1-142.
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Wyniki dziewczat i chtopcow
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m dziewczeta

Wykres 8. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcéw

H chtopcy

Tabela 21. Wyniki dziewczat i chtopcéw — parametry statystyczne

Pleg Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia S?;:‘cdha‘:l;:::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
Dziewczeta 10676 12 100 61 58 59,72 15,34
Chtopcy 11 094 0 100 58 58 58,83 16,21
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 22. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg:zl;yr:!::;e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Wies 10 665 6 100 58 58 57,12 15,22
Miasto do 20 tys. 3183 15 100 58 58| 5814 15,37
mieszkancoéw
Miasto od 20 tys. do 4931 12 100 61 58| 61,03 15,71
100 tys. mieszkancow
Miasto powyzej 2991 0 100 67 67| 6522 16,53
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 23. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz\ii:lhayrI::\I:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Szkota publiczna 21012 0 100 58 57,58 59,09 15,57
Szkota niepubliczna 758 15 100 67 87,88 64,15 20,46
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Poziom wykonania zadan

Tabela 24. Poziom wykonania zadan

Numer
zadania

Wymaganie ogolne zapisane
w podstawie programowej

Wymaganie szczegétowe
zapisane w podstawie programowej

Poziom
wykonania
zadania (%)

1. Analiza i interpretacja historyczna.

lll. Tworzenie narracji historyczne;j.

1. Najdawniejsze dzieje cztowieka. Uczen:
1) poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadtym i opisuje skutki
przyjecia przez cztowieka trybu osiadtego.

77

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

4. Cywilizacja grecka. Uczen:
1) wyjasnia wptyw srodowiska geograficznego na gospodarke i roz-
waj polityczny starozytnej Gregiji.

78

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

5. Cywilizacja rzymska. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i charakteryzuje system sprawowania
wiadzy oraz organizacje spoteczeristwa w Rzymie republikanskim i
cesarstwie;

2) [...] wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujgc postawy Rzymian
wobec niewolnikéw i ludéw podbitych;

88

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

7. Chrzescijanstwo. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie
sie chrzescijanstwa;

8. Arabowie i $wiat islamski. Uczen:

2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu.

84

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

12. Kultura materialna i duchowa facinskiej Europy. Uczen:
3) rozpoznaje zabytki kultury sredniowiecza, wskazujgc réznice
pomiedzy stylem romanskim a stylem gotyckim,[...].

80

I. Chronologia historyczna.

13.Polska pierwszych Piastéw. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni panstwo pierwszych Piastéw.

14. Polska dzielnicowa i zjednoczona. Uczen:

3) [...] sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane z rela-
cjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow;

5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego [...];

59

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

15. Polska w dobie unii z Litwg. Uczen:

1) wyjasnia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Litwa.

2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonow.

78

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

16. Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni wyprawy Krzysztofa Kolumba, Vasco
da Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje w przestrzeni posia-
dtosci kolonialne Portugalii i Hiszpanii;

2) ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na Zycie spoteczno-
gospodarcze i kulturowe Europy oraz dla Nowego Swiata.

59

I. Chronologia historyczna.

1. Analiza i interpretacja historyczna.

15. Polska w dobie unii z Litwg. Uczen:

1) wyjasnia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Litwa;

2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonow.

72

10.

I. Chronologia historyczna.

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

20. Spoteczenstwo i ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczen:
1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheckiej i charakte-
ryzuje ich kompetencje.

57

11

I. Chronologia historyczna.

"|Il. Analiza i interpretacja historyczna.

20. Spoteczenstwo i ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczen:

2) wyjasnia okolicznosci uchwalenia oraz gtéwne zatozenia konfede-
racji warszawskiej i artykutéw henrykowskich.

3) przedstawia zasady wolnej elekcji;

26.Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:

2) [...] wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia Kon-
stytucji 3 maja;

38

12.

IIl. Analiza i interpretacja historyczna.

21. Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej sasiedzi w XVII w. Uczen:
1) ) wyjasnia gtéwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej z[...] Turcja
i Rosja;

2) wyjasnia przyczyny, cele i nastepstwa powstania Bohdana
Chmielnickiego na Ukrainie.

36
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Poziom

Numer Wymaganie ogodlne zapisane Wymaganie szczegotowe wykonania
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej zadania (%)
26. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:
2) sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie Konsty-
tucji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia
Konstytucji 3 maja;
13. |I. Chronologia historyczna. 3) wyjasnia okoliczno$ci zawigzania konfederacji targowickiej i oce- 25
nia jej nastepstwa.
27. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich latach XVIIl w.
Uczen:
1) sytuuje w czasie [...] Il [...] rozbiér Rzeczypospolite;j [...];
29. Epoka napoleoniska. Uczen:
1) opisuje zmiany w Europie w okresie napoleoriskim w zakresie
stosunkow spoteczno-gospodarczych i politycznych;
s 30. Europa po kongresie wiederiskim. Uczen:
I. Chronologia historyczna. ) L . L
14. L . 1) przedstawia [...] postanowienia kongresu wiedenriskiego [...]; 27
IIl. Analiza i interpretacja historyczna. . . . b
37. 1 wojna $wiatowa i jej skutki. Uczen:
1) wymienia gtéwne przyczyny narastania konfliktéw pomiedzy
mocarstwami europejskimi na przetomie XIX i XX w. oraz umiejsca-
wia je na politycznej mapie [...] Europy;
27. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich latach XVIIl w.
IIl. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen: . . . - .
15. . g . |2) przedstawia cele i nastepstwa powstania kosciuszkowskiego; 44
lll. Tworzenie narracji historyczne;j. o .
4) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku Rzeczpo-
spolitej.
36. Europa i Swiat na przetomie XIX i XX w. Uczen:
Il. Analiza | interpretacja historyczna. ?) c.haralfteryzuje przyczyny i nastepstwa procesu demokratyzacji
16. zycia politycznego; 31
3) przedstawia nowe zjawiska kulturowe, w tym narodziny kultury
masowej i przemiany obyczajowe.
32. Europa i $wiat w XIX w. Uczen:
. . 3) wyjasnia przyczyny i sytuuje w przestrzeni kierunki oraz zasieg
17. Il. Analiza finterpretacja historyczna. ekspansji kolonialnej panstw europejskich w XIX w.; 80
4) ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonialnej z per-
spektywy europejskiej oraz kolonizowanych spotecznosci i panstw.
35, Zycie pod zaborami. Uczen:
1) wyjasnia cele i opisuje metody dziatan zaborcow wobec miesz-
kancéw ziem dawnej Rzeczypospolitej;
18 IIl. Analiza i interpretacja historyczna. |2) charakteryzuje i ocenia zréznicowane postawy spoteczenstwa 70
’ wobec zaborcow;
3) poréwnuje warunki zycia spoteczenstwa w trzech zaborach w Il
potowie XIX w., uwzgledniajac mozliwosci prowadzenia dziatalnosci
spotecznej i rozwoju narodowego.
38. Rewolucje rosyjskie. Uczen:
1) wyjasnia polityczne i spoteczno-gospodarcze przyczyny wybuchu
19 I. Chronologia historyczna. rewolucji Rosjiw 1917 r,; 51
"|Il. Analiza i interpretacja historyczna. [2) wyjasnia okolicznosci przejecia przez bolszewikéw wtadzy w Rosji;
3) opisuje bezposrednie nastepstwa rewolucji lutowej i pazdzierni-
kowej dla Rosji oraz Europy;
1. Analiza i interpretacja historyczna. 37.1 wojna Swiatowa i jej skutki. Uczer:
20. 2) charakteryzuje specyfike dziatart wojennych, ze szczegdinym 48
uwzglednieniem nowych srodkéw technicznych.
IV. Znajomoéé zasad i procedur 11. Rzeczp(_)spolita Polska .j_ako demokraFja_ konst_yt.ucyjna..Uczer'\:
21. demokracji. 3) korzystajac z Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej omawia podsta- 70
wowe prawa i wolnosci w niej zawarte;
13. Wtadza ustawodawcza w Polsce. Uczen:
1) przedstawia zadania i zasady funkcjonowania polskiego parla-
mentu, w tym sposob tworzenia ustaw.
2. V. Znajomos¢ podstaw ustroju 14. Wtadza wykonawcza. Uczen: 54

Rzeczypospolitej Polskiej.

1) wskazuje najwazniejsze zadania prezydenta Rzeczypospolitej Pol-
skiej [...].

2) wyjasnia, jak powotywany jest i czym zajmuje sie rzad polski; [...];
3) wymienia zadania administracji rzadowej i podaje przyktady ich
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Numer
zadania

Wymaganie ogodlne zapisane
w podstawie programowej

Wymaganie szczegétowe
zapisane w podstawie programowej

Poziom
wykonania
zadania (%)

dziafan.

17. Gmina jako wspdlnota mieszkarncéw. Uczen:

2) wymienia najwazniejsze zadania samorzadu gminnego i wykazuje,
jak odnosi sie to do jego codziennego zycia; 3) przedstawia sposob
wybierania

i dziatania wtadz gminy, w tym podejmowania decyzji w sprawie
budzetu.

VI. Rozumienie zasad gospodarki

28. Gospodarka w skali panstwa. Uczen:

23. rynkowej 1) wyjasnia terminy: produkt krajowy brutto, wzrost gospodarczy, 69
) inflacja, recesja; interpretuje dane statystyczne na ten temat.
7. Wyborcy i wybory. Uczen:
)4, IV. Znajomos¢ zasad i procedur 1) przedstawia argumenty przemawiajgce za udziatem w wyborach 95

demokracji.

lokalnych, krajowych i europejskich;
4) krytycznie analizuje ulotki, hasta i spoty wyborcze.
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Komentarz

Egzamin gimnazjalny z historii i wiedzy o spoteczenstwie badat poziom opanowania przez gimnazjali-
stow umiejetnosci w zakresie chronologii, analizy i interpretacji, tworzenia narracji historycznej oraz
wykorzystywania i tworzenia informacji, znajomosci podstaw ustroju i procedur demokracji.

Gimnazjalisci bardzo dobrze poradzili sobie z zadaniami sprawdzajgcymi umiejetno$¢ analizy
i interpretacji historycznej. 88% zdajgcych udzielito poprawnej odpowiedzi w zadaniu 3., w ktérym po
przeprowadzeniu analizy wspoétczesnego tekstu, dotyczacego tradycji walk gladiatoréw, nalezato
umiejscowic¢ opisane zjawisko we wtasciwym kregu kulturowym. Dobry wynik za to zadanie moze
Swiadczy¢ o efektywnym nauczaniu historii starozytnej, ale takze o znajomosci lektur (np. Quo vadis)
i szerokim odbiorze przekazéw kultury masowej. Ponad 80% gimnazjalistdw udzielito poprawnej od-
powiedzi w zadaniach 4. i 5. sprawdzajacych umiejetnos¢ rozpoznawania cech charakterystycznych
dla kregéw kulturowych i stylow architektonicznych. Zestawiajgc graficzne symbole z opisami trzech
religii: judaizmu, islamu i chrzescijafistwa (tu prawostawie), zdajgcy wskazywali symbol oraz tekst
dotyczacy islamu. W zadaniu 5. wybierali sposrdd czterech ilustracji dwie, przedstawiajgce budowle
powstate w epoce sredniowiecza w stylu romanskim i gotyckim.

Umiejscowienie w czasie faktéw historycznych stanowi podstawowg kompetencje zdobywang na
lekcjach historii. Trudnos¢ sprawito gimnazjalistom zadanie 13. dotyczace porzagdkowania wydarzen
z historii Polski z Il potowy XVIII wieku. Tylko 25% gimnazjalistéw wskazato poprawny szereg chrono-
logiczny. Ponad 30% zdajgcych uznato, ze uchwalenie Konstytucji 3 maja zostato poprzedzone Il roz-
biorem Polski. Co piagty uczen zaznaczyt, ze konfederacja targowicka miata miejsce po Il rozbiorze
Polski. Réwniez co pigty — uwazat, ze po konfederacji targowickiej nastgpito uchwalenie Konstytucji 3
maja. Warto zauwazyé, ze uczniowie nie musieli postugiwac sie datami. Do rozwigzania zadania wy-
starczyta znajomos¢ zwigzkdw poprzedzenia i nastepstwa wydarzen, ktére doprowadzity do upadku
panstwa polskiego.

Umiarkowanie trudne byto dla uczniéw zadanie 6. dwupunktowe. Potowa zdajgcych miata trudnosci
z chronologicznym uporzadkowaniem czterech wydarzen z okresu rozbicia dzielnicowego
i zjiednoczenia Krélestwa Polskiego. Co czwarty gimnazjalista uwazat, ze sprowadzenie Krzyzakow do
Polski poprzedzita smier¢ Bolestawa Krzywoustego. Natomiast ponad 59% uczniéw potrafito popraw-
nie wybra¢ wydarzenie chronologicznie ostatnie, jakim byto zatozenie uniwersytetu krakowskiego.

Porzadkowanie wydarzen, ustalanie zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych, wyksztatcenie umiejetnosci
rozrézniania wydarzen toczacych sie jednoczesnie i nastepujgcych po sobie, umozliwia dostrzeganie
ciggtosci zdarzen w rozwoju cywilizacyjnym oraz krytyczng analize proceséw historycznych
i tworzenie narracji. Poréwnujgc poziom wykonania opisanych powyzej zadan mozna przypuszczad,
ze uczniowie lepiej radza sobie z wydarzeniami majacymi miejsce w $redniowieczu niz
z wydarzeniami blizszymi, np. w oswieceniu.

Trudnym okazato sie réwniez zadanie 14., w ktérym gimnazjalisci, po analizie zamieszczonej
w arkuszu mapy, mieli wskaza¢ wtasciwy dla niej tytut. Jedynie 27% uczniow wybrato poprawng od-
powiedz — Europa w roku wyprawy Napoleona na Moskwe. Umiejetnos¢ czytania mapy sprawdzato
takze zadanie 12. dotyczgce powstania Bohdana Chmielnickiego. Poprawnie rozwigzato je zaledwie
36% zdajacych.

W zakresie analizy i interpretacji zdarzen zdajgcy mieli problem z poréwnaniem tresci zrédta pisane-
go i ikonograficznego. Ocena trafnosci opinii wymagata bardziej wnikliwej analizy obu Zrddet i nie
sugerowania sie wiedzg o efektach ruchdw emancypacyjnych kobiet w pdzniejszym czasie. Co trzeci
gimnazjalista wtasciwie wskazat w zadaniu 16. opinie o polepszeniu sie warunkow zycia w wyniku
ruchéw emancypacyjnych.

Sposrdd zadan z wiedzy o spotfeczenstwie na uwage zastuguje zadanie 22. sprawdzajgce znajomos¢
zasad i procedur demokracji. Polegato ono na przyporzadkowaniu aktéw prawnych do tworzacych je
organdw witadzy. Ponad pofowa zdajacych dobrze rozrdézinita kompetencje wtadzy panstwowej
i samorzagdowej. Moze to oznaczaé, ze gimnazjalisci nie majg probleméw z identyfikowaniem zadan
i obowigzkéw wtadzy lokalnej i centralnej.
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Whioski i rekomendacje

W oparciu o powyzszg analize zachecamy nauczycieli, aby:

34

1)

2)

3)

podczas pracy z tekstem zZrodtowym, zrédtem ikonograficznym, z drzewem genealogicznym
i materiatem statystycznym uwaznie odczytywac zawarte w nich informacje. Nastepnie roz-
poznawaé zmiany polityczne, czy wydarzenia historyczne, ktorych one dotyczg, w kontekscie
wydarzen w Polsce i na Swiecie.

podczas pracy z mapa historyczng, uwaznie odczytywac informacje umieszczone na mapie
i w legendzie, a nastepnie sytuowac zmiany polityczne czy wydarzenia, ktérych dotyczy mapa
w kontekscie wydarzen w Polsce i na swiecie.

prezentujgc wydarzenia historyczne zwracac¢ baczng uwage na ich przyczyny i skutki. Znajo-
mo$¢ dat jest zdecydowanie mniej potrzebna do rozwigzywania zadan egzaminacyjnych niz
umiejetnos¢ wskazania powigzan pomiedzy poszczegdlnymi wydarzeniami.



Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusze dla ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu historii i wiedzy
o spoteczenstwie (GH-H2-142), zostaty przygotowane na podstawie arkusza GH-H1-142, zgodnie
z zaleceniami specjalistéw. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym:
wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpo-
wiedzi. Przy kazdym zadaniu umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidw stabowidzacych i uczniéw niewidomych z zakresu historii i wiedzy
o spoteczenstwie (GH-H4-142, GH-H5-142, GH-H6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza
GH-H1-142. Uczniowie stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielkos$¢ czcionki —
odpowiednio Arial 16 pkt i Arial 24 pkt, uproszczono mapy oraz tasme chronologiczng, powiekszono
ilustracje, a gdy byto to konieczne dodano opis. Tablice genealogiczng i wykres zastgpiono opisem.
Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i uczniowie niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GH-H7-142, ktéry zostat przygotowany na podstawie arkusza GH-H1-142. Trzony zadan i polecenia
uproszczono, ograniczajac je do niezbednych informacji. W arkuszu skrécono teksty zrédtowe, za-
chowujgc pierwotng ich tresc i znaczenie, a takze wyjasniono trudne stownictwo. Zadania, w miare
mozliwosci, wzbogacono o dodatkowe materiaty ilustracyjne utatwiajgce jego wykonanie.
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Wyniki uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych
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Wykres 9. Rozktad wynikéw uczniow

wynik procentowy

Tabela 25. Wyniki uczniéw stabostyszacych i ucznidow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sg‘::;ha‘:lj::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
40 21 82 45 39 48,18 15,60
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Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GH-H8-142.

Arkusz zawierat 20 zadan zamknietych réznego typu. Podstawe zadan stanowity teksty Zzrodtowe
m.in.: teksty historyczne, ilustracje, mapa, tablica genealogiczna i tasma chronologiczna.

Zadania zamieszczone w arkuszu byly przyjazne uczniowi w formie i tresci, w miare mozliwosci odno-
sity sie do sytuacji zyciowych. Teksty byty krétkie, miaty uproszczone stownictwo. Polecenia byty pro-

ste, zrozumiate dla ucznia.

Wyniki uczniéow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
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10

procent uczniow

0 6 9 12 15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 52 55 58 61 64 67 70 73 76 79 82 85 88 91 94 97 100
wynik procentowy

Wykres 10. Rozktad wynikéw ucznidow

Tabela 26. Wyniki uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s:)aicdhayrljcr:::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
358 24 100 70 67 68,95 13,34
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Il. CZESC MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZA

Matematyka

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie z dysleksjg rozwojowg rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GM-M1-142.

Arkusz zawierat 23 zadania: 20 zamknietych i 3 otwarte. Dominowaty zadania wyboru wielokrotnego,
w ktdrych uczen wybierat jedng z podanych odpowiedzi. Cztery zadania miaty inng forme: w trzech
z nich nalezato oceni¢ prawdziwos¢ podanych stwierdzen, a w jednym — wybra¢ poprawng odpo-
wiedz i odpowiedni argument jg uzasadniajgcy. Zadania otwarte wymagaty od gimnazjalistéw samo-
dzielnego sformutowania rozwigzania. W zadaniach wykorzystano rysunki i wykresy.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 27. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 21766
bez dysfunkcji 19332

z dysleksjq rozwojowg 2434

dziewczeta 10675

o ) chtopcy 11091
,Uczn'OW'e,rOZWIQZU_ ze szkét na wsi 10 664
Js,azijvleav(\j/::sl; ;/Zaanr_lw- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 3183
dardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 4929
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2990

ze szkot publicznych 21007

ze szkot niepublicznych 759

w jezyku ukrainskim 0

Z egzaminu zwolniono 115 uczniéw - laureatéw i finalistdw olimpiad przedmiotowych oraz laure-
atéw konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 28. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 10
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 17
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 40
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 359

Ogodtem 426
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Przebieg egzaminu

Tabela 29. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu

23 kwietnia 2014 r.

Czas trwania egzaminu

90 minut dla uczniéw rozwigzu-
jacych zadania w arkuszu stan-
dardowym

do 135 minut dla uczniéw roz-
wigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkét 460
Liczba zespotéw egzaminatoréow 15
Liczba egzaminatoréow 283
Liczba obserwatorow (§ 143) 34
w przypadku:
stwierdzenia niesamodzielnego rozwig- 0
zywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
§47 ust. 1 w sali egzanﬁnacyjnej z urzadzenia tele- 1
komunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb 0
Uniewaznier utrudniajacy prace pozostatym uczniom)
stwierdzenia podczas sprawdzania pracy
§ 47 ust. 2 niesamodzielnego rozwigzywania zadan 0
przez ucznia
w razie stwierdzenia naruszenia przepi-
§ 146 ust. 3 | séw dotyczacych przeprowadzenia eg- 0
zaminu
wzgledy zdrowotne - przerwanie, np. z powodu omdle- 1
nia (....)
Liczba wgladow (§ 50) 7

> Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach

publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

procent uczniow

6

0 4

Wykres 11. Rozkfad wynikéw ucznidw

wynik procentowy

Tabela 30. Wyniki ucznidow — parametry statystyczne

7 11 14 18 21 25 29 32 36 39 43 46 50 54 57 61 64 68 71 75 79 82 86 89 93 96 100

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi‘;has;l‘::":e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
21766 0 100 46 36 47,52 24,30

40




Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 31. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Czes$¢ matematyczno-przyrodnicza — matematyka
wynik wartosé .
procentowy centyla stanin

0 1
4 1 1
7 3
11 6 5
14 9
18 14
21 19 3
25 24
29 30
32 35 4
36 41
39 46
43 51 5
46 56
50 61
54 65
57 69 6
61 73
64 76
68 80
71 83
75 86 7
79 88
82 91
86 93
89 95 8
93 97
96 99 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z historii i wiedzy o spoteczenstwie uzyskat 70% punktéow moz-
liwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyzszy od wyniku
78% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 22% zdajacych i znajduje sie on
w 6 staninie.
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Srednie wyniki szkét® na skali staninowej

Tabela 32. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin Przedziat wynikéw (w %)
10,8-20,7
20,8-32,9
33,0-38,7
38,8-43,1
43,2-47,5
47,6-52,4
52,5-59,1
59,2-72,1
72,2-97,2

(O |NOO|N|DRIWIN(F

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-
ziomu osiggniec.

® llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumie¢ kazdg placéw-
ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujgcych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-
kow uczniow, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GM-M1-142.
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Wyniki uczniéw bez dysfunkcji oraz ucznidéw z dysleksjg rozwojowa
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B uczniowie bez dysleksji B uczniowie z dysleksjg

Wykres 12. Rozktady wynikéw ucznidéw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowg

Tabela 33. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz ucznidéw z dysleksjg rozwojowg — parametry statystyczne

Liczba |Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz‘:‘zha?;:‘l:e
uczniow | (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Uczniowie ) 19 332 0 100 46 32 47,85 24,33
bez dysleks;ji
UCZﬂIOWI.e . 2434 0 100 39 25 44,91 23,83
z dysleksja rozwojowa

Wyniki dziewczat i chtopcéw
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Wykres 13. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcéw
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Tabela 34. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

Plec Liczba Minimum | Maksimum Mediana Modalna Srednia s?aicdhayrI::\I:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Dziewczeta 10 675 0 100 43 36 46,71 23,98
Chtopcy 11091 0 100 46 25 48,30 24,57
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 35. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba |Minimum| Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg:‘;ha‘:l(::::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
Wies 10 664 0 100 39 32 44,09 23,00
Miasto do 20 tys. 3183 0 100 43 39 45,85 23,25
mieszkancéw
Miasto 0d 20tys. do |, g5 0 100 50 36 50,82 24,85
100 tys. mieszkancow
Miasto powyze] 2990 0 100 57 36 56,09 26,09
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkoét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 36. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba |Minimum| Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg:‘;ha‘:ljgﬁe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Szkota publiczna 21 007 0 100 43 35,71 47,17 23,96
Szkota niepubliczna 759 0 100 61 100,00 57,05 30,76
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Poziom wykonania zadan

Tabela 37. Poziom wykonania zadan
. . . . Pozi
Numer Wymaganie ogdlne zapisane Wymaganie szczegétowe ny(();Ir:’amnia
dani dstawi . . dstawi .
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej zadania (%)
1 Il. Wykorzystywanie i interpretowanie |5. Procenty. Uczen: 70
" |reprezentacji. 2) oblicza procent danej liczby.
Lo . |5. Procenty. Uczen:
Il. Wykorzystywanie i interpretowanie . . . . . .
2. , 4) stosuje obliczenia procentowe do rozwigzywania problemdw 33
reprezentaciji. -
w kontekscie praktycznym, [...].
7. Réwnania. Uczen:
1) zapisuje zwigzki miedzy wielkosciami za pomoca réwnania
3. |lll. Modelowanie matematyczne. pierwszego stopnia z jedng niewiadoma, w tym zwigzki miedzy 69
wielkosciami wprost proporcjonalnymi i odwrotnie proporcjo-
nalnymi.
4. |V.Rozumowanie i argumentacja. L. LICZby, wymlerfu? dodajcnlle. Uczen: 51
6) szacuje wartos$ci wyrazen arytmetycznych.
3. Potegi. Uczen:
Il. Wykorzystywanie i interpretowanie © ?gl. czen - . - .. .
5. , 2) zapisuje w postaci jednej potegi: iloczyny i ilorazy poteg o takich 62
reprezentaciji.
samych podstawach, [...].
. L .. |1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:
I. Wykorzystanie i tworzenie informacji. . . . . . . .
6. Lo . . 7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych do rozwigzywania 68
IV. Uzycie i tworzenie strategii. , , .
probleméw w kontekscie praktycznym, [...].
4. Pierwiastki. Uczen:
1) oblicza wartosci pierwiastkéw drugiego i trzeciego stopnia
L . " z liczb, ktdre sg odpowiednio kwadratami lub sze$cianami liczb
IV. Uzycie i tworzenie strategii. .
7. wymiernych. 48
2. Liczby wymierne (dodatnie i niedodatnie). Uczen:
1) interpretuje liczby wymierne na osi liczbowej. Oblicza odlegtos¢
miedzy dwiema liczbami na osi liczbowej.
1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:
8. |V.Rozumowanie i argumentacja. B) zamienia utamki zwykte na utamki dziesietne (takze okresowe), 53
zamienia utamki dziesietne skoriczone na utamki zwykte.
IV. Usvcie | tworzenie strategii 1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:
9. il gl 7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych do rozwigzywania 40
problemoéw w kontekscie praktycznym, [...].
. 6. Wyrazenia algebraiczne. Uczen:
Ill. Modelowanie matematyczne. - L . T .
10. o . 1) opisuje za pomoca wyrazen algebraicznych zwigzki miedzy roz- 45
V. Rozumowanie i argumentacja. - P
nymi wielkosciami.
1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:
1 Il. Wykorzystywanie i interpretowanie |7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych do rozwigzywania 70
' reprezentacji. probleméw w kontekscie praktycznym, w tym do zamiany jed-
nostek (jednostek predkosci, gestosci itp.).
8. Wykresy funkcji. Uczen:
12 I. Wykorzystanie i tworzenie informaciji. |4) odczytuje i interpretuje informacje przedstawione za pomoca 30
" |V. Rozumowanie i argumentacja. wykresow funkcji (w tym wykresdw opisujgcych zjawiska wyste-
pujace w przyrodzie, gospodarce, zyciu codziennym).
8. Wykresy funkcji. Uczen:
Il. Wykorzystywanie i interpretowanie 3) odczytuje z wykresu funkc;ji: \.Nartos'é’ f.unkcji qla da.nejgo argu-
13. reprezentadii mentu, argumenty dla danej wartosci funkcji, dla jakich argu- 55
P I mentoéw funkcja przyjmuje wartosci dodatnie, dla jakich ujem-
ne, a dla jakich zero.
9. Statystyka opisowa i wprowadzenie do rachunku prawdopodo-
bieAstwa. Uczen:
Lo . |5) analizuje proste doswiadczenia losowe (np. rzut kostka, rzut
Il. Wykorzystywanie i interpretowanie S . . L .
14. reprezentacii monetg, wyciggniecie losu) i okresla prawdopodobieristwa naj- 60
P - prostszych zdarzen w tych doswiadczeniach (prawdopodobien-
stwo wypadniecia orta w rzucie monetg, dwadjki lub széstki
w rzucie kostka, itp.).
I. Wykorzystanie i tworzenie informacji. 9. Statystyka opisowa i wprowadzenie do rachunku prawdopodo-
15. |ll. Wykorzystywanie i interpretowanie bieAstwa. Uczen: 36
reprezentac;ji. 4) wyznacza $rednig arytmetyczng i mediane zestawu danych.
16. |ll. Wykorzystywanie i interpretowanie |7. Rdwnania. Uczen: 46
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reprezentacji.
lll. Modelowanie matematyczne.

1) rozwigzuje réwnania pierwszego stopnia z jedng niewiadoma.
10. Figury ptaskie. Uczen:
9) oblicza pola i obwody tréjkatdéw i czworokagtow.

1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:

17. |IV. Uzycie i tworzenie strategii. 7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych do rozwigzywania 43
problemoéw w kontekscie praktycznym, [...].
. |11. Bryly. Uczen:
Il. Wykorzystywanie i interpretowanie ry y. Lezen . Sy .
. 2) oblicza pole powierzchni i objetos¢ graniastostupa prostego,
18. |reprezentacji. . ) . . 36
. ostrostupa, walca, stozka, kuli (takze w zadaniach osadzonych
Ill. Modelowanie matematyczne. L.
w kontekscie praktycznym).
11. Bryty. Uczen:
1) rozpoznaje graniastostupy i ostrostupy prawidtowe.
19. |V.Rozumowanie i argumentacja. 1. Flgu.ry pfa.skle. U(.:zer?: 37
7) stosuje twierdzenie Pitagorasa.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej.
Uczen rozpoznaje siatki graniastostupdw prostych i ostrostupdw.
11. Bryly. Uczen:
20 Il. Wykorzystywanie i interpretowanie |2) oblicza pole powierzchni i objeto$¢ graniastostupa prostego, 55
" |reprezentacji. ostrostupa, walca, stozka, kuli (takze w zadaniach osadzonych
w kontekscie praktycznym).
. . .. |1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:
I. Wykorzystanie i tworzenie informacji. : . . . . . .
21. Lo . .. 7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych do rozwigzywania 67
IV. Uzycie i tworzenie strategii. , , .
problemoéw w kontekscie praktycznym, [...].
10. Figury ptaskie. Uczen:
22. |V. Rozumowanie i argumentacja. 13) rozpoznaje wielokaty przystajace i podobne; 34
15) korzysta z wtasnosci trojkatéw prostokatnych podobnych.
11. Bryly. Uczen:
23 IV. Uzycie i tworzenie strategii. 2) oblicza pole powierzchni i objetos¢ graniastostupa prostego, 20

V. Rozumowanie i argumentacja.

ostrostupa, walca, stozka, kuli (takze w zadaniach osadzonych
w kontekscie praktycznym).
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Komentarz

Gimnazjalisci najlepiej poradzili sobie z rozwigzaniem zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ Wykorzy-
stania i tworzenia informacji oraz umiejetnos¢ Wykorzystywania i interpretowania reprezentacji, ale
w grupie zadan najtatwiejszych sg réwniez zadania reprezentujgce pozostate trzy umiejetnosci ogél-
ne: Modelowanie matematyczne, UZycie i tworzenie strategii oraz Rozumowanie i argumentacja.

Najtatwiejsze dla zdajgcych okazaty sie zadania umieszczone w kontekscie praktycznym: uczniowie
obliczali procent danej liczby oraz czas potrzebny na przebycie trasy przy danej predkosci, przetwa-
rzali informacje podane na schemacie rysunkowym, postugiwali sie proporcjonalnoscig prostg, a tak-
ze poréwnywali wysokos¢ dwdch rdéznych opfat za korzystanie z basenu (poziom wykonania powyzej
65%). Stosunkowo mato trudnosci sprawiaty zdajagcym zadania tematycznie zwigzane z arytmetyka:
dziatania na potegach (poziom wykonania 62%), szacowanie wartosci utamkow, rozumienie pojecia
utamka okresowego, odczytywanie informacji z wykresu funkcji liniowej (poziomy wykonania okoto
55%) oraz zadanie z rachunku prawdopodobienstwa (poziom wykonania 60%).

Zadania dotyczace zagadnien z geometrii okazaty sie dla uczniéw trudniejsze niz zadania z arytmetyki
(poziom wykonania od 20% do 40%), a tylko jedno z nich zostato rozwigzane przez ponad potowe
uczniéw. Istotng barierg, ktérg napotkali zdajacy byto dostrzezenie zwigzkdéw miedzy wielkosciami
wystepujacymi w zadaniu, w szczegdlnosci gdy sytuacje byty nietypowe lub dane przedstawiono
w niestandardowy sposéb. Poruszony problem dobrze ilustruje poréwnanie poziomu wykonania
dwéch zadan zamknietych, ktérymi badano obliczanie objetosci bryt. W zadaniu 20. nalezato poréw-
naé¢ objetosci walca i kuli o podanych wymiarach, operujgc w tym celu objetoscig bryt w typowym
kontekscie (poziom wykonania 55%). W przypadku zadania 18. nalezato zastosowa¢ dobrze znany
wzoér na objetosc graniastostupa prostego, ktérego model zostat pokazany w mniej typowym potoze-
niu (poziom wykonania 36%). Blisko potowa gimnazjalistéw wybrata niepoprawne odpowiedzi bazu-
jace na nieprawidtowym zidentyfikowaniu podstawy oraz wysokosci graniastostupa do ustalenia jego
objetosci.

W poprzednich latach gimnazjalisci gorzej radzili sobie z wykonaniem zadan, w ktérych rozwigzanie
trzeba zapisaé¢ samodzielnie, niz z rozwigzaniem zadan zamknietych. Warto wiec zwrdci¢ uwage na
poziom wykonania zadan 7. i 21., ktéry wynidst odpowiednio 48 i 67%. Obydwa zadania sprawdzaty
umiejetnos¢ ustalania zaleznosci pomiedzy podanymi informacjami i zaplanowania kolejnosci wyko-
nywania czynnosci wprost wynikajgcych z tresci zadania, lecz nie mieszczacych sie w ramach rutyno-
wego algorytmu. tatwo zauwazy¢, ze w tym roku zadanie 21. nalezato do najtatwiejszych, a zadanie
7. do najtrudniejszych w arkuszu egzaminacyjnym. Zadanie 7. wymagato od ucznia oszacowania war-
tosci pierwiastka drugiego stopnia z liczby 120 i dokonania interpretacji liczb wymiernych na osi licz-
bowej. Rozwigzujgc zadanie 21., nalezato zastosowa¢ obliczenia na liczbach wymiernych do rozwig-
zania problemu praktycznego — uzasadnienia optacalnosci zakupu karty rabatowej w kontekscie optat
za korzystanie z basenu. Gtdwng trudnoscia zadania byto wtasciwe zrozumienie zasad obliczania na-
leznosci za korzystanie z basenu. Do wykonania obliczerh wystarczaty elementarne umiejetnosci ra-
chunkowe z zakresu szkoty podstawowej. Przez wiekszo$é uczniéw informacje podane w tresci zada-
nia zostaty zinterpretowane poprawnie. Czes¢ z nich popetnita btedy rachunkowe, ale maksymalna
liczbe punktéw uzyskata prawie potowa ucznidéw. Najczesciej pojawiaty sie typowe rozwigzania.
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Przyktad ciekawego, niestandardowego rozwigzania zaprezentowano ponize;j.
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Okazato sie, ze zdajacy lepiej poradzili sobie z doborem wifasciwej strategii rozwigzania problemu
w kontekscie praktycznym i z wykorzystaniem obliczen na liczbach wymiernych niz z szacowaniem
wartosci liczby niewymierne;j.

Jednym z najtatwiejszych zadan okazato sie zadanie 1., a najtrudniejszym zadanie 2., ktére sprawdza-
ty stosowanie obliczen procentowych w kontekscie praktycznym. Rozwigzanie zadania 1. wymagato
operowania prostymi, dobrze znanymi obiektami matematycznymi. Wybdr poprawnej odpowiedzi
opierat sie na obliczeniu 35% liczby 240 jako kwoty znizki udzielonej przy zakupie okularéw
W promocji, a nastepnie na ustaleniu rdznicy ceny poczgtkowej okularow i wysokosci obnizki. Czyta-
jac ze zrozumieniem zadanie, tatwo byto zauwazy¢, ze wysokosé obnizki stanowi okoto jednej trzeciej
poczgtkowej ceny okularéw. Przydatng wiec w rozwigzaniu tego zadania mogta okazad sie strategia
eliminacji i preferencji — odrzucanie tych odpowiedzi, ktére nie spetniajg warunkéw zadania, poczaw-
szy od odpowiedzi najbardziej odbiegajgcych od warunkéw zadania, koriczgc na tych najbardziej zbli-
zonych (poziom wykonania 70%). Zadanie 2. sprawdzato umiejetno$¢ podawania przyktadu obiektu
matematycznego spetniajacego zadane warunki. Poprawne rozwigzanie zadania 2. wymagato zasto-
sowania obliczen procentowych do ustalenia, jakim procentem poczatkowej ceny okularéw jest kwo-
ta zaoszczedzona przy ich zakupie w promocji, oraz zinterpretowanie wyniku obliczen w oparciu o
informacje wstepne do zadania. Wiek klienta mozna byto ustali¢ na co najmniej dwa sposoby, przy
czym wydaje sie, ze skuteczng strategig rozwigzania tego zadania jest strategia otwierania — rozwia-
zania zadania jako otwartego, a nastepnie odszukanie otrzymanego wyniku wsréd zaproponowanych
odpowiedzi. Najczesciej popetnianym btedem byto przyjmowanie za podstawe wnioskowania ceny
zakupu zamiast kwoty zaoszczedzonej przez klienta przy zakupie okularéw w promocji. Wnioskujac
na podstawie liczby wyboru btednej odpowiedzi oraz liczby wyboru poprawnej odpowiedzi (poziom
wykonania 33%), mozna przypuszczaé, ze wiekszo$¢ gimnazjalistéw poradzita sobie z obliczeniami
procentowymi. Prawdopodobnie przyczyng niepowodzenia byto przede wszystkim nieuwazne czyta-
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nie: branie pod uwage tylko niektérych danych do zadania lub/i nieskorzystanie z warunku promocji
podanego w informacji do zadania, a takze zaniechanie krytycznej oceny rozwigzania zadania.

Przyktadami zadan o bardzo réznym poziomie wykonania a sprawdzajgcymi takg samg umiejetnosé,
jaka jest odczytywanie informacji z wykorzystaniem danych zaprezentowanych w wiecej niz jednej
postaci oraz ustalanie zaleznosci pomiedzy podanymi informacjami, mogg by¢ zadania 6. i 12. osa-
dzone w kontekscie praktycznym.

Zadanie 6. sprawdzato umiejetnos¢ odczytywania i interpretowania informacji przedstawionych
w formie opisu i rysunku, w tym w oparciu o obliczenia na liczbach wymiernych. Zasadnicza trudnos¢
zadania polegata na ustaleniu, jakg cze$¢ dtugosci catej trasy stanowita odlegtosé, ktérg zawodnik
przeptynat. Ponad potowa zdajgcych poradzita sobie z wykorzystywaniem podanych informacji.

Trudne dla gimnazjalistow okazato sie drugie z tych zadan. Sprawdzato ono umiejetnos¢ prowadzenia
prostego rozumowania, w trakcie ktérego nalezato ustali¢ zaleznosci miedzy podanymi informacjami
zamieszczonymi w tekscie, na rysunku obrazujgcym trase wedréwki piechura oraz na wykresach
funkcji. Ze szkicowych wykreséw przedstawionych na rysunkach mozna odczytac¢, w ktérych fragmen-
tach wedréwki piechura jego odlegtos¢ od punktu B rosnie, maleje albo pozostaje stata. Z analizy
rysunku trasy wynika, ze poczagtkowo piechur zblizat sie do punktu B, potem pozostawat w takiej sa-
me] odlegtosci, a jeszcze pdzniej znowu sie oddalat. Te informacje nalezato skonfrontowac z wykre-
sami i wybra¢ odpowiedni. Najwiecej ucznidow (co trzeci z nich) wybrato btedng odpowiedz C.
Ci uczniowie nie prébowali zapewne analizowac sytuacji z zadania, a skusito ich podobienstwo ksztat-
tu wykresu i linii obrazujacej trase. Poprawnej odpowiedzi udzielito 30% zdajacych.

Wydaje sie, ze gtéwng przyczyne niepowodzenia w rozwigzaniu tego zadania stanowita trudnos¢
w interpretacji informacji przedstawionych za pomocg wykresu funkcji. Prawdopodobnie znaczna
czes¢ zdajacych nie przetozyta sobie poprawnie informacji o statej odlegtosci piechura od punktu B
podczas jego poruszania sie po okregu na odpowiedni fragment wykresu (odpowiedzi C i D), a blisko
co pigty uczen nie odnalazt na wykresie funkcji prawidtowego obrazu informacji o poczatkowo male-
jacej, a na ostatnim etapie wedrowki rosngcej odlegtosci piechura od punktu B.

Analizujgc rozwigzania zadan 19. i 22. mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze rozumowanie sprawiato
gimnazjalistom mniej trudnosci niz argumentac;ja.

Rozwigzanie zadania 19. wymagato zastosowania twierdzenia, ktére nie wystepuje w tresci zadania,
a takze wyprowadzenia wniosku z uktadu przestanek i jego uzasadnienia. Zadanie sprawdzato umie-
jetnos¢ przeprowadzenia prostego rozumowania i wskazania argumentu uzasadniajgcego popraw-
nos$¢ rozumowania. Tylko 37% zdajgcych wybrato poprawng odpowiedz: Nie, poniewaz wysokos¢
trojkqta jest za mata. Przyczyn niepowodzenia mozna upatrywa¢ w pobieznym czytaniu
i nieumiejetnosci analizy argumentow. Prawie tyle samo zdajgcych (nieco ponad 30%) wybrato nie-
poprawng odpowiedz: Tak, poniewaz tréjkqgt ABW jest rownoramienny, skupiajac sie prawdopodob-
nie jedynie na informaciji, ze ostrostup jest prawidtowy.

Trudnym okazato sie rowniez zadanie 22., ktérym badano umiejetnos¢ rozumowania i argumentacji.
Trojkaty opisane w tresci zadania to charakterystyczne trdjkaty, ktére pojawiajg sie bardzo czesto
w zadaniach i ¢wiczeniach z matematyki. Uczniowie znajg ich wtasnosci, pamietajg tez rézne zwigzki
miarowe w takich trdjkatach. Rozwigzujac zadanie, odwotywali sie najczesciej do swojej wiedzy
o takich trojkatach ,ekierkowych”. Dosy¢ nieporadnie radzili sobie z zapisem swojego rozumowania.
Czesto rozwigzanie ograniczato sie do opisu odpowiednich rysunkdéw.
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Przyktad poprawnego rozwiqzania zadania
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Rzadziej pojawiaty sie préby uzasadniania proporcjonalnosci bokéw. Wielu uczniéw nie czuto potrze-
by uzasadniania, dlaczego miary katow ostrych majg wartosci 30° i 60°, wielu rowniez wypisywato
wszystko, co wie na temat tréjkatéw prostokatnych lub réwnobocznych. Niektorzy rozumieli, jakie
muszg by¢ miary katéw w ABC, by tréjkaty bylty podobne, i uwazali, ze to wtasnie jest dowdd. Zadanie
rozwigzato poprawnie ok. 23% uczniéw, kolejne 23% przedstawito uzasadnienie niepetne.

Analiza uzyskanych podczas tegorocznego egzaminu rozwigzan zadan ze stereometrii, zaréwno zadan
zamknietych: 17., 18. i 19. jak rowniez zadania otwartego 23., ujawnita problem niewystarczajgco
uksztattowanej wyobrazni przestrzennej u duzej czesci ucznidw. Rozwigzujagc wspomniane zadania
uczen musiat, np. w zadaniu 17. wyobrazié sobie caty szkielet prostopadtoscianu i na tej podstawie
whnioskowac o liczbie uzytych klockéw, a w zadaniu 19. uswiadomic¢ sobie, ze wysokos¢ bryty nie mo-
ze by¢ mniejsza od podanej odlegtosci, gdyz w przeciwnym razie nie mozna zbudowa¢ ostrostupa.
Poziom wykonania tych zadan (odpowiednio: 43%, 36%, 37%) pozwala przypuszczaé, ze znaczng
czes¢ zdajgcych zawiodta wyobraznia przestrzenna i nie potrafili wyobrazi¢ sobie réznych obiektow
w innym potozeniu niz typowym lub spojrzeé na nie z innej perspektywy.

Potwierdzenia tej obserwacji dostarczajg niewatpliwie rozwigzania zadania otwartego, ktére okazato
sie najtrudniejszym zadaniem w tegorocznym arkuszu (poziom wykonania 20%). Zdajacy, rozwigzujgc
je, musieli wykaza¢ sie umiejetnosciami przeprowadzenia prostego rozumowania matematycznego i
uzycia wtasciwej strategii — stanowigcymi istotne wymagania ogdlne podstawy programowej z ma-
tematyki. Zadanie mozna byto rozwigza¢ réznymi sposobami, ale kazdy z nich wymagat od uczniéw
znajomosci wiasnosci sze$cianu oraz wyobrazni przestrzennej. Jeden ze sposobdéw polegat na obli-
czeniu oraz poréwnaniu ze sobg pdl powierzchni szescianu i powstatej bryty.
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Przyktad poprawnego rozwiqgzania
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Rozwigzujgc zadanie innym sposobem, wystarczyto obliczy¢ pole powierzchni szescianu i po zauwa-
zeniu, ze usuniecie z jego naroznikdw matych szescianéw nie powoduje zmiany pola powierzchni,
uzasadnié rownos¢ pdl obu bryt.

Przyktad poprawnego rozwiqgzania
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Ponizej zamieszczono kilka przyktadéw rozwigzan ilustrujgcych trudnosci gimnazjalistow w zakresie
przestrzennego widzenia bryt.

Przyktad rozwigzania, w ktérym uczen zinterpretowat pola powierzchni 24 Scian usunietych szesScia-
now jednostkowych jako pole powierzchni nowo powstatej bryty
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Kolejny przyktad pokazuje, ze gimnazjalista odejmowat pola powierzchni o$miu usunietych jednost-
kowych szesciandw od pola powierzchni szescianu.
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Przyktad rozwigzania, w ktérym uczen btednie wyobrazit sobie powstatg bryte i obliczajac jej pole
odejmowat od pola powierzchni szescianu sume pdl o$miu scian usunietych matych szesciandéw.
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Inny przyktad niepoprawnego rozwigzania zadania, polegajgcy na obliczeniu pola powierzchni bryty

jako sumy pdl powierzchni wszystkich scian jednostkowych szesciandw, z ktérych zbudowana byta
bryta.
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Zadanie rozwigzato poprawnie ok. 10% uczniéw, kolejne 20% przedstawito niepetne rozwigzanie.

Jako podtoze ktopotéw zdajgcych z rozwigzaniem tego mozna wskazac niedostateczne uksztattowa-
nie wyobrazni przestrzennej, a w efekcie rozpatrywanie wtasnosci figury przestrzennej, w tym do-
strzeganie jej ksztattu, z perspektywy wtasnosci figury ptaskiej.

Whioski i rekomendacje

Na podstawie analizy wynikow uzyskanych przez gimnazjalistéw rozwigzujacych zadania
z matematyki na tegorocznym egzaminie gimnazjalnym mozna stwierdzi¢, ze poziom opanowania
wiadomosci i umiejetnosci matematycznych opisanych w podstawie programowe] utrzymuje sie od
trzech lat na tym samym poziomie — tatwos$¢é arkusza egzaminacyjnego w catej Polsce wyniosta 47%
(w latach poprzednich: 2012 r. — 47% , 2013 r. — 48%). Poziom wykonania poszczegdlnych zadan w
wojewddztwie lubelskim jest zréznicowany — od 20% do 70%, przy czym trudniejsze okazaty sie zada-
nia tematycznie zwigzane z geometrig niz z arytmetyka, a w szczegdlnosci te, ktérych rozwigzanie
wymagato widzenia przestrzennego. Na lekcjach matematyki warto poswieci¢ wiecej czasu i uwagi na
¢wiczenia ksztattujace wyobraznie przestrzenng ucznidw, np. poprzez wykonywanie réznorodnych
modeli bryt, uktadanie z klockéw figur przestrzennych zgodnie z podanym schematem, rysowanie
bryt w oparciu o przedstawiony model, identyfikowanie ksztattu bryt na podstawie ich siatek lub ry-
sunkéw wykonanych w réznej perspektywie. Podobnie jak w latach ubiegtych tatwe okazaty sie zada-
nia opisujgce sytuacje typowe, znane uczniom ze szkoty lub umieszczone w kontekscie praktycznym:;
trudniejsze byty zadania przedstawiajgce dane w sposdb nietypowy albo wymagajgce niealgoryt-
micznego rozwigzania problemu. W poprzednich latach gimnazjalisci lepiej radzili sobie
z wykonaniem zadan zamknietych niz otwartych, dlatego warto podkresli¢, ze na tegorocznym egza-
minie zadanie wymagajgce samodzielnego sformutowania rozwigzania okazato sie jednym
z najtatwiejszych w arkuszu. Pokazuje ono, jak wazne sg ¢wiczenia ksztatcgce umiejetnosé wykorzy-
stywania posiadanej wiedzy czy rozumowania przez analogie. Warto tez uswiadomié uczniom potrze-
be uwaznego czytania, tworzenia planu rozwigzania zadania i jego wykonania, a takze krytycznej
oceny rozwigzania.

Przedstawione wnioski i rekomendacje mogg sta¢ sie jednym z punktéw odniesienia w planowaniu
pracy dydaktycznej z kolejnymi rocznikami gimnazjalistéw.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz dla ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu matematyki
(GM-M2-142) zostat dostosowany na podstawie arkusza standardowego, zgodnie z zaleceniami spe-
cjalistow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informa-
cje o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiek-
szono odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano— jednolity w catym arkuszu — pionowy
uktad odpowiedzi. Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia
wiasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzgcych i wuczniéw niewidomych z zakresu matematyki
(GM-M4-142, GM-M5-142, GM-M6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza GM-M1-142.
Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktdrych dostosowano wielko$¢ czcionki (odpowiednio
Arial 16 pkt i Arial 24 pkt), uproszczono i powiekszono formy graficzne, a gdy byto to konieczne, za-
stgpiono je opisem. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusz w brajlu.
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Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i uczniowie niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GM-M7-142, ktéry zostat przygotowany na podstawie arkusza GM-M1-142. Arkusz egzaminacyjny
sktadat sie z 23 zadan: 20 zamknietych i 3 otwartych. Trzony zadan i polecenia uproszczono, ograni-
czajac je do niezbednych informacji oraz dostosowano stownictwo. W miare mozliwosci przeredago-
wano tresci zadan, wykorzystujgc znany uczniowi kontekst praktyczny lub dodajgc rysunki.

Wyniki uczniow stabostyszgcych i ucznidéw niestyszacych
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Wykres 14. Rozktad wynikéw uczniéw

Tabela 38. Wyniki uczniow stabostyszgcych i ucznidw niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s?aizhayrlfi!:::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
40 14 100 39 32 45,71 22,26
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Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GM-M8-142.

Arkusz egzaminacyjny zawierat 20 zadan: 17 zamknietych i 3 otwarte, ktére wymagaty od uczniéw
samodzielnego sformutowania rozwigzania. Tresci wielu zadan odnosity sie do sytuacji zyciowych
bliskich uczniowi. W zadaniach wykorzystano tabele, wykres i rysunki, ktére utatwiaty udzielenie po-
prawnych odpowiedzi.

Wyniki uczniéow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
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procent uczniow
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Wykres 15. Rozktad wynikéw ucznidow

wynik procentowy
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Tabela 39. Wyniki uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s:);:\cdha‘:-l::::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o
(J
359 11 86 39 36 41,67 14,29
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Przedmioty przyrodnicze

Opis arkusza standardowego

Standardowy arkusz egzaminacyjny z zakresu przedmiotow przyrodniczych obejmuje biologie, che-
mie, fizyke oraz geografie. Sktada sie z 24 zdan, po 6 zadan z kazdego z tych przedmiotéw. W kazdym
z przedmiotdw zastosowano po jednym zadaniu dwupunktowym. Zadania takie stuzg sprawdzaniu
umiejetnosci ztozonych. Arkusz z przedmiotdw przyrodniczych sktada sie wytgcznie z zadan zamknie-
tych. W tegorocznym arkuszu z przedmiotdéw przyrodniczych przewazajg zadania wielokrotnego wy-
boru (WW), drugg dominujacg grupa sg zadania na dobieranie (D). Zastosowano takze kilka zadan
wyboru alternatywnego — prawda-fatsz (PF). Rozwigzujgc zadania egzaminacyjne uczniowie prezen-
towali umiejetnosci zawarte w aktualnie obowigzujgcej podstawie programowej.

W przypadku biologii dotyczyty one:

I.  Znajomosci réZznorodnosci biologicznej i podstawowych procesow biologicznych.
Il. Znajomosci metodyki badan biologicznych.

lll. Poszukiwania, wykorzystania i tworzenia informacji.

IV. Rozumowania i argumentacji.

Z chemii sprawdzano umiejetnosci:

I.  Pozyskiwania, przetwarzania i tworzenia informacji.

Il. Rozumowania i zastosowania nabytej wiedzy do rozwiazywania problemow.
lll. Opanowania czynnosci praktycznych.

Zadania z fizyki obejmowaty takie grupy umiejetnosci, jak:

I. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu poznanych zjawisk lub rozwigzania prostych zadan
obliczeniowych.

Il. Przeprowadzanie doswiadczer i wycigganie wnioskdw z otrzymanych wynikow.

Ill. Postugiwanie sie informacjami pochodzqcymi z analizy przeczytanych tekstow (w tym popularno-
naukowych).

Ostatnia grupa zadan, reprezentujgca geografie — odnosita sie do nastepujgcych wymagan ogdlnych
podstawy programowej:

I. Korzystanie z réznych Zrddet informacji geograficznej.

Il. Identyfikowanie zwigzkow i zaleznosci oraz wyjasnianie zjawisk i procesow.

Ill. Stosowanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych w praktyce.

Kanwag do konstrukcji zadan egzaminacyjnych byty zréznicowane materiaty zrédtowe: rysunki, sche-
maty, tabele, fragmenty uktadu okresowego, wykresy, mapy.

Za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan zdajgcy mogt uzyska¢ maksymalnie 28 punktéw. Czas
egzaminu z przedmiotéw przyrodniczych wynosit 60 minut. W przypadku ucznidéw uprawnionych do
przedtuzenia czasu na wykonanie standardowego zestawu zadan czas pracy z zestawem z przedmio-
téw przyrodniczych maégt byc¢ przedtuzony do 80 minut.
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Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 40. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 21765
bez dysfunkcji 19332

z dysleksjg rozwojowg 2433

dziewczeta 10676

o ) chtopcy 11089
'UC2nIOWIe’FOZWIaZU- ze szkét na wsi 10 664
Jsiijviav?/::sj; Z:aar:(u- ze szkdt w miastach do 20 tys. mieszkancéw 3183
dardowej ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 4929
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 2989

ze szkot publicznych 21007

ze szkot niepublicznych 758

w jezyku ukrainskim 0

Z egzaminu zwolniono 115 ucznidw - laureatéw i finalistdw olimpiad przedmiotowych oraz laure-

atéw konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewdédzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 41. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 10
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 17
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 40
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 358

Ogédtem 425
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Przebieg egzaminu

Tabela 42. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu’

Termin egzaminu 23 kwietnia 2014 r.

90 minut dla uczniéow rozwigzu-
jacych zadania w arkuszu stan-
dardowym

Czas trwania egzaminu - —
g do 135 minut dla uczniéw roz-

wigzujgcych zadania w arkuszu

dostosowanym
Liczba szkot 460
Liczba obserwatoréw (§ 143) 27
w przypadku:
stwierdzenia niesamodzielnego rozwia- 0
zywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
§ 47 ust. 1 w sali egzaminacyjnej z urzadzenia tele- 1

komunikacyjnego

zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czesci egzaminu w sposob 0

Liczba . :
Uniewaznier utrudniajacy prace pozostatym uczniom)
stwierdzenia podczas sprawdzania pracy
§ 47 ust. 2 niesamodzielnego rozwigzywania zadan 0
przez ucznia
w razie stwierdzenia naruszenia przepi-
§ 146 ust. 3 | séw dotyczacych przeprowadzenia eg- 0
zaminu
wzgledy zdrowotne - przerwanie, np. z powodu omdle- 1
nia (....)
Liczba wgladow (§ 50) 3

"Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

9,0

8,0

7,0

6,0

5,0

4,0

procent uczniow

3,0

2,0

1,0

0,0

0 4

Wykres 16. Rozktad wynikdéw ucznidw

Tabela 43. Wyniki ucznidéw — parametry statystyczne

wynik procentowy

7 11 14 18 21 25 29 32 36 39 43 46 50 54 57 61 64 68 71 75 79 82 86 89 93 96 100

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi‘;ha‘:l::":e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
21765 4 100 50 50 52,79 17,29
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 44. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Czes¢ matematyczno-przyrodnicza — przedmioty
przyrodnicze
wynik wartosé .
procentowy centyla stanin
0 1
4 1
7 1
11 1 1
14 1
18 2
21 3
25 6
29 10 2
32 15
36 22 3
39 30
43 38 ‘
46 46
50 54 5
54 62
57 68
61 74 6
64 80
68 84
71 88 7
75 91
79 94
82 96 °
86 97
89 99
93 99 9
96 100
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przykfad, jesli uczen z przedmiotéw przyrodniczych uzyskat 64% punktéw mozli-
wych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyzszy od wyniku
80% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 20% zdajacych i znajduje sie on
w 6 staninie.
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Srednie wyniki szkét® na skali staninowej

Tabela 45. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin Przedziat wynikow (w %)
24,6-34,5
34,6-42,3
42,4-46,1
46,2-49,0
49,1-52,1
52,2-55,3
55,4-59,7
59,8-68,9
69,0-95,3

OO | NO|N|R|IWIN(F

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie $rednich wynikéw szkdt w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-
ziomu osiggniec.

Wyniki uczniéw bez dysfunkcji oraz ucznidéw z dysleksjg rozwojowa
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B uczniowie bez dysleksji M uczniowie z dysleksjg

Wykres 17. Rozktady wynikéw ucznidw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowg

Tabela 46. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksja rozwojowg — parametry statystycz-

ne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia s?a(::iha\:lj:\lse
uczniow | (%) (%) (%) (%) (%) (%)
0
Uczniowie } 19 332 4 100 50 50 52,95 17,32
bez dysleks;ji
UCZI"IIOWI.e . 2433 14 100 50 39 51,50 16,97
z dysleksja rozwojowa

& llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumieé kazdg placéw-
ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-
kéw ucznidw, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GM-P1-142.
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Whyniki dziewczat i
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Wykres 18. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow

m dziewczeta M chiopcy

Tabela 47. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

7 11 14 18 21 25 29 32 36 39 43 46 50 54 57 61 64 68 71 75 79 82 86 89 93 96 100

Pleg Liczba Minimum Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia S?a(:‘:ha‘c::::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Dziewczeta 10676 7 100 50 46 53,07 16,96
Chtopcy 11089 4 100 50 43 52,51 17,59
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 48. Wyniki ucznidow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg?:ihayrI::\I:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wies 10 664 7 100 50 43 50,63 16,31
Miasto do 20 tys. 3183 7 100 50 46| 51,95 16,97
mieszkancow
Miasto od 20 tys. do 4929 4 100 54 50| 54,52 17,61
100 tys. mieszkancow
Miasto powyze] 2 989 11 100 57 54| 5852 18,81
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkoét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 49. Wyniki uczniéw szkdt publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgt:\‘:ihayrlsz\l:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Szkota publiczna 21 007 4 100 50 50,00 52,55 17,05
Szkofa niepubliczna 758 7 100 61 75,00 59,46 21,82
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Poziom wykonania zadan

Tabela 50. Poziom wykonania zadan

. . . . . Poziom
Numer Wymaganie ogdlne zapisane Wymaganie szczegétowe wykonania
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej zadania (%)
1. Il ir;iLomosc metodyki badan biologicz- rozréznia prébe kontrolng i badawcza. 49
5 Il. Poszukiwanie, wykorzystanie I11.9. wymienia cechy umozliwiajgce zaklasyfikowanie organizmu 47
’ i tworzenie informaciji. do [...] stawonogéw, [...] owadow [...].
IV.2. wskazuje, na przyktadzie dowolnie wybranego gatunku,
zasoby, o ktdre konkuruja jego przedstawiciele miedzy sobg iz
innymi gatunkami.
3. IV. Rozumowanie i argumentacja. IV.6. wyjasnia, jak zjadajacy i zjadani regulujg wzajemnie swojg 60
liczebnos¢.
IV.7. wykazuje [...], Ze symbioza (mutualizm) jest wzajemnie
korzystna dla obu partnerdéw.
I. Znaj $¢ 1oz dnosci biologi ji . . . S
AN nOS,CI I? 0g|'cznej ! VI.10.3. przedstawia antagonistyczne dziatanie insuliny
4. podstawowych proceséw biologicz- . 37
i glukagonu.
nych.
I. Znaj dnosci biologi ji _—
najomosc roznoro nOS,CI I? ogleneJ ! IX.2. wyjasnia na odpowiednich przyktadach, na czym polega
5. podstawowych proceséw biologicz- , ) L . . 40,6
nych dobdr naturalny i sztuczny, oraz podaje réznice miedzy nimi.
VIIL.5. przedstawia dziedziczenie cech jednogenowych, postugujac
lll. Poszukiwanie, wykorzystanie sie podstawowymi.pojq.ciami genetyk,il([...] allel, homozygota,
6. i tworzenie informacji. heterozylgota, dominacja, recesywnosc). 67
VIII.6. wyjasnia dziedziczenie grup krwi cztowieka (uktad ABO),
[...]).
I. Pozyskiwanie, przetwarzanie 4.2. opisuje wtasciwosci fizyczne [...] wodoruy, [...] planuje
7. i tworzenie informacji. i wykonuje doswiadczenia dotyczace badania wtasciwosci [...] 67
IIl. Opanowanie czynnosci praktycznych. gazow.
2.1. odczytuje z uktadu okresowego podstawowe informacje
o pierwiastkach (symbol, nazwe, liczbe atomowa, mase ato-
I. Pozyskiwanie, przetwarzanie mowa, [...]).
3 i tworzenie informacji. 2.2.[...] definiuje elektrony walencyjne. 67
’ Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej |2.3. ustala liczbe protondw [...] w atomie danego pierwiastka, gdy
wiedzy do rozwigzywania problemow. dana jest liczba atomowa [...].
2.5. definiuje pojecie izotopu, [...], wyjasnia réznice w budowie
atomow izotopdéw wodoru.
I. Pozyskiwanie, przetwarzanie
9 i tworzenie informacji. 7.5. [...] na podstawie tabeli rozpuszczalnosci soli i wodorotlen- 38
’ Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej kéw wnioskuje o wyniku reakcji straceniowej.
wiedzy do rozwigzywania problemdw.
Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej |[9.6. [...]; zapisuje réwnanie reakcji pomiedzy prostymi kwasami
10. ; . . . L L. 49
wiedzy do rozwigzywania problemdw. karboksylowymi i alkoholami jednowodorotlenowym, [...].
6.6. wskazuje na zastosowanie wskaznikow (fenoloftaleiny,
kaznika uni | L
Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej ws azr?l a_ unlwer.sa nego) [ .
. . . , 6.7. wymienia rodzaje odczynu roztworu i przyczyny odczynu
11. wiedzy do rozwigzywania problemoéw. . . 46
Ill. Opanowanie czynnosci praktycznych kwasowego, zasadowego i obojetnego,
- ¥ praxtycznych. 6.8. interpretuje warto$¢ pH w ujeciu jakosciowym (odczyn kwa-
sowy, zasadowy, obojetny), [...].
. . . 5.5. odczytuje rozpuszczalno$¢ substancji z wykresu jej
I. Pozyskiwanie, przetwarzanie . S s . P
. L " rozpuszczalnosci, oblicza ilos¢ substancji, ktérg mozna rozpusci¢
i tworzenie informacji. i e .
12. . . . w okreslonej ilosci wody w podanej temperaturze. 55
Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej S .
; . - } 5.4. opisuje réznice pomiedzy roztworem [...] nasyconym
wiedzy do rozwigzywania problemow. .
i nienasycony m.
1.1. postuguije sie pojeciem predkosci do opisu ruchu [...].
1.2. odczytuje predkosc i przebytg odlegtos¢ z wykresow zalezno-
I. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do Sci drogi i predkosci od czasu oraz rysuje te wykresy na pod-
13. opisu poznanych zjawisk lub rozwigza- stawie opisu stownego. 61
nia prostych zadan obliczeniowych. 8.6. odczytuje dane z tabeli [...].
8.9. rozpoznaje zalezno$¢ rosnacy i malejacg na podstawie da-
nych z tabeli [...].
14. IV. Postugiwanie sie informacjami pocho- |7.9. opisuje zjawisko rozszczepienia $wiatfa za pomoca pryzmatu. 51
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dzgcymi z analizy przeczytanych tek-
stéw (w tym popularno-naukowych).

7.10. opisuje $wiatto biate jako mieszanine barw [...].

I. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do

2.10. postuguje sie pojeciem ciepta wtasciwego [...].

15. opisu poznanych zjawisk lub rozwigza- |3.3. postuguje sie pojeciem gestosci. 40
nia prostych zadarn obliczeniowych. 3.9. wyjasnia ptywanie ciat na podstawie prawa Archimedesa.
Il. Przeprowadzanie doswiadczen 4.1. opisuje sposoby elektryzowania ciat przez tarcie [...], wyja-
16. i wycigganie wnioskéw z otrzymanych $nia, ze zjawisko to polega na przeptywie elektrondw; analizuje 49
wynikow. kierunek przeptywu elektronéw.
I. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do
opisu poznanych zjawisk lub rozwigza-
nia prostych zadan obliczeniowych.
17. Ill. Wskazywanie w otaczajgcej rzeczywi- |3.6. postuguje sie pojeciem cisnienia. 55
stosci przyktaddw zjawisk opisywanych
za pomocg poznanych praw i zalezno-
sci fizycznych.
5.4. opisuje dziatanie przewodnika z pragdem na igte magnetyczna.
Il. Przeprowadzanie doswiadczen 9.10. demonstruje dziatanie prgdu w przewodzie na igte magne-
18. i wycigganie wnioskow z otrzymanych tyczng (zmiany kierunku wychylenia przy zmianie kierunku 52
wynikéw. przeptywu pradu, zaleznos¢ wychylenia igly od pierwotnego jej
utozenia wzgledem przewodu).
19 Il. Stosowanie wiedzy i umiejetnosci 1.1. wykazuje znaczenie skali mapy w przedstawianiu réznych 57
’ geograficznych w praktyce. informacji geograficznych [...], postuguje sie skalg mapy, [...].
I. Korzystanie z réznych #rédet informadji 2.3.[...] prz,efistawia. [...] .zrr.1iany w os’}l\./ietleniu Ziemi,o.raz
20. . . w dtugosci trwania dnia i nocy w réznych szerokosciach geogra- 54
geograficzne;j. . .
ficznych i porach roku.
21 I. Korzystanie z réznych zrédet informacji |1.7. lokalizuje na mapach (réwniez konturowych) [...] 60
’ geograficznej. najwazniejsze obiekty geograficzne na swiecie [...] gory.
2 II. Identyfikowanie zwigzkow i zaleznosci |9.8. wykazuje wptyw gér na cechy Srodowiska przyrodniczego 54
’ oraz wyjasnianie zjawisk i proceséw. oraz gospodarke krajow alpejskich.
23 Il. Stosowanie wiedzy i umiejetnosci 7.4. przedstawia [...] walory turystyczne wybranego regionu 40
) geograficznych w praktyce. geograficznego Polski [...].
. I, Korzystanie z réznych #rédet informadji 7.6g.cE:..] wykazuje [...] przyczyny degradacji wod Morza Battyckie- 2

geograficzne;j.

9.1. wykazuje sie znajomoscig podziatu politycznego Europy.
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Komentarz

Zadania z zakresu przedmiotéw przyrodniczych sprawdzaty tresci zapisane w podstawie programowe;j
z czterech przedmiotdéw: biologii, chemii, fizyki i geografii. Szczegdétowy wykaz sprawdzanych umie-
jetnosci podano w Tabeli 56. Analizujagc wyniki uczniow mozna zauwazy¢, ze zadania zawarte
w arkuszu byty dla gimnazjalistow umiarkowanie trudne i trudne.

Z biologii badano gtéwnie umiejetnosci poszukiwania, wykorzystania i tworzenia informacji oraz zna-
jomosc réznorodnosci biologicznej i podstawowych proceséw biologicznych. Zwrdcono tez uwage na
umiejetnosci dotyczgce znajomosci metodyki badan biologicznych oraz umiejetnosci rozumowania i
argumentacji. Kanwg do konstrukcji zadan byly tresci z zakresu systematyki, ekologii, budowy
i funkcjonowania organizmu cztowieka, ewolucji zycia oraz zasad przeprowadzania badan biologicz-
nych.

Najwyzszy poziom wykonania miato zadanie 6. dwupunktowe, ktére sprawdzato, czy uczen potrafi
zastosowac wiedze dotyczaca zasad dziedziczenia grup krwi u cztowieka. Informacje niezbedne do
rozwigzania zadania podane byty w tabeli. Analiza wynikédw pokazata, ze na 100 uczniéw 76 rozumie
podstawowe pojecia genetyczne i potrafi okresli¢ genotyp matki i ojca. Trudniejsze dla uczniow byto
ustalenie prawdopodobienstwa urodzenia sie dziecka z dang grupg krwi. Nieco 57% zdajgcych wyka-
zata sie tg umiejetnoscia.

Warto tez zwréci¢ uwage na te zadania z biologii, w ktdrych od ucznia oczekiwano zaréwno znajomo-
sci faktéw jak i zrozumienia zaleznosci miedzy nimi oraz umiejetnosci ich analizy i interpretacji. Do-
datkowym atutem tych zadan byto sprawdzanie umiejetnosci z wykorzystaniem przyktadéw niezna-
nych uczniowi, ktore zostaty opisane w tekstach do zadan. Umiarkowanie trudne okazato sie dla
uczniéw zadanie, ktére sprawdzato, czy na przyktadzie dowolnie wybranych gatunkéw uczen potrafi
prawidtowo nazwac sposdb, w jaki zjadajacy i zjadani regulujg wzajemnie swojg liczebnosé (zadanie
3.). Postuzono sie przyktadami wciornastka i dobroczynka - gatunkow, ktérych zdajacy prawdopo-
dobnie nigdy nie widzieli ani tez nie nalezg one do typowych przyktadéw omawianych podczas lekcji.
Z sukcesem zadanie rozwigzato 60% zdajgcych, okreslajgc zaleznos¢ miedzy tymi organizmami jako
drapieznictwo. Byli to uczniowie znajgcy ogdlne cechy owadow i pajeczakéw oraz posiadajgcy umie-
jetnosci analizy i interpretacji podanych informacji. Réwnoczesnie ponad 1/5 populacji uznata, ze
sytuacja dotyczy konkurencji miedzygatunkowej. Bioragc pod uwage tres¢ tekstu wprowadzajgcego
mozna przypuszczaé, ze na wyborze tej nieprawidtowej odpowiedzi w duzym stopniu zawazyt brak
nalezytego skupienia uwagi na jego tresci.

Trudne dla ucznidw byto zadanie 5., w ktérym oczekiwano od nich wykazania na podstawie opisane-
go gatunku — takze prawdopodobnie nieznanego uczniowi — na czym polega dobdr naturalny
i sztuczny. Nalezato wykorzysta¢ ogdlng wiedze na temat doboru sztucznego i naturalnego oraz
w oparciu o nig i podany tekst odpowiedzie¢ na pytanie — ktdra z cech jedwabnika morwowego jest
efektem doboru naturalnego. Zadanie poprawnie wykonato tylko 41% zdajgcych. Duza atrakcyjnosé
niepoprawnych odpowiedzi moze swiadczy¢ o braku umiejetnosci analizy i interpretacji informacji
podanych w sposéb zwiezty i czytelny, jednak wymagajgcych elementarnej, nawet jak na ten etap
edukacyjny, znajomosci doboru naturalnego i sztucznego oraz umiejetnosci pordwnania tych mecha-
nizmdéw ewolucji.

Réwnie trudnym okazato sie zadanie 1. sprawdzajgce umiejetnos$¢ rozrézniania préby badawczej
i kontrolnej w opisanym i przedstawionym na rysunkach doswiadczeniu. Tylko 49% zdajacych wyko-
nato je poprawnie. Uczniowie wybierali tez btedne odpowiedzi, dlatego mozna przypuszczaé, ze nadal
nie majg ugruntowanej wiedzy na temat metodyki badan biologicznych. Biologia jest naukg opartg na
doswiadczeniach oraz obserwacjach, a analiza i interpretacja wynikdw daje uczniom mozliwos¢ lep-
szego zrozumienia zjawisk biologicznych. Mozna przypuszczaé, ze ponad potowa ucznidow nie zostata
wdrozona do samodzielnego wykonywania doswiadczen biologicznych zalecanych przez podstawe
programowa.
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Umiejetnosci z chemii sprawdzane na egzaminie obejmowaty gtdwnie dwa cele ksztatcenia: pozyski-
wanie, przetwarzanie i tworzenie informacji oraz rozumowanie izastosowanie nabytej wiedzy do
rozwigzywania problemow.

Wyniki egzaminu swiadczg o tym, ze tatwe dla ucznidéw byto pozyskiwanie informacji sprowadzajgce
sie do jej odczytywania. Trudnosci zaczynaty sie, gdy odczytane informacje wymagaty interpretacji
z wykorzystaniem ugruntowanej wiedzy.

Z zadaniem 8., ktére dotyczyto umiejetnosci odczytywania z uktadu okresowego podstawowych in-
formacji o pierwiastkach, poradzito sobie 67% ucznidw. Zdecydowana wiekszos¢ wiedziata, o czym
informuje liczba atomowa i masa atomowa, ale co czwarty uczen nie wiedziat, ze na podstawie ukta-
du okresowego pierwiastkdw mozna okresli¢ maksymalng wartosSciowos¢ pierwiastkow grup gtow-
nych wzgledem tlenu.

Podobnie w zadaniu 12. sprawdzajgcym umiejetno$¢ odczytywania rozpuszczalnosci substancji
z wykresu uczniowie nie mieli problemdw z ustaleniem, o ile zwiekszy sie rozpuszczalnos¢ soli, jezeli
roztwdr nasycony zostanie ogrzany. Natomiast ustalenie, czy otrzymany w ten sposéb roztwor bedzie
nasycony czy nienasycony, nie byto juz takie oczywiste. Tylko 55% zdajacych wykazato sie t3 umiejet-
noscia.

Umiejetnos$é analizy podanych informacji potrzebna byta takze przy rozwigzywaniu zadania 9. polega-
jacego na wskazaniu substancji, ktérej dodanie poskutkuje wytrgceniem osadu. W zadaniu zamiesz-
czono tablice rozpuszczalnosci wybranych wodorotlenkéw i soli w wodzie. W celu utatwienia rozwia-
zania problemu zapisano jedynie jony wystepujgce w opisanych roztworach. Uczniowie mieli spraw-
dzi¢, czy produkty powstate w wyniku reakcji sg rozpuszczalne, czy nierozpuszczalne w wodzie. Byto
to mozliwe, jesli zdajgcy poprawnie przewidzieli, jakie produkty mogg powsta¢ w wyniku reakcji
chemicznych. Umiejetnos¢ te opanowato tylko 38% gimnazjalistow.

Umiejetnosci zwigzane z odczytywaniem i analizg informacji z réznych zrédet trzeba mozliwie czesto
¢wiczy¢, poniewaz sg one w kazdym przedmiocie podstawa do ksztattowania umiejetnosci ztozonych.

Rozwigzanie kolejnego z zadan chemicznych (zadanie 10.) polegato na uzupetnieniu schematu reakgji
estryfikacji poprzez dobdér odpowiednich substratow (kwasu karboksylowego ialkoholu), z ktérych
mozna otrzymac ester o podanym wzorze pétstrukturalnym. Ponad potowa uczniéw potrafita wska-
za¢ wzér wtasciwego kwasu albo alkoholu, lecz tylko 49% uczniéw poprawnie dokonato wyboru oby-
dwu zwigzkdéw.

Nasuwa sie wniosek, ze uczniowie nie potrafig poprawnie zapisywaé réwnan reakcji chemicznych,
a jest to jedna z podstawowych umiejetnosci przydatnych zaréwno na lekcjach chemii jak i biologii.
By¢ moze dla wielu uczniéw jedna godzina chemii w tygodniu to zbyt mato czasu na wycéwiczenie tej
umiejetnosci.

Zadania 7. i 11 pokazujg, ze uczniowie nie potrafig przenies¢ zdobytej wiedzy teoretycznej do sytuacji
przedstawionych w zadaniach. Pierwsze z zadan sprawdzato, czy uczen na podstawie informacji
podanych w tabeli (gestos¢ wodoru, gestos¢ powietrza) potrafi wybrac rysunek ilustrujgcy wiasciwy
sposOb zbierania wodoru i uzasadni¢ swdj wybor. Uczniowie lepiej poradzili sobie z wyborem po-
prawnego uzasadnienia — potrafili stwierdzi¢, ze wododr jest gazem lzejszym od powietrza - ale nie
potrafili potaczy¢ tej informacji ze sposobem zbierania wodoru. Gdyby odwotywali sie do wykonywa-
nych doswiadczen, zapewne nie mieliby problemu z dokonaniem wyboru poprawnej ilustracji do-
Swiadczenia. Drugie z zadan sprawdzato umiejetnos¢ rozrdzniania doswiadczalnie kwasow i zasad za
pomocg wskaznikdéw oraz okreslania przyczyny odczynu kwasowego i zasadowego w odniesieniu do
konkretnego roztworu. Okazato sie, ze tylko co drugi uczen potrafi na podstawie barw wskaznikow
identyfikowad roztwory badanych substancji. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw nie kojarzy, ze odczyn
kwasowy jest skutkiem obecnosci jonéw H* w roztworze, a odczyn zasadowy jest zwigzany z obecno-
$cig jondw OH, czyli nie potrafiag powigza¢ odczynu roztworu z wystepowaniem w tym roztworze
odpowiednich jonow.

Umiejetnosci ucznidw z fizyki sprawdzane byty zadaniami reprezentujgcymi wszystkie wymagania
ogoblne podstawy programowej, przy czym skupiono sie przede wszystkim na sprawdzeniu umiejet-
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nosci dotyczgcych wykorzystania wielkosci fizycznych do opisu poznanych zjawisk lub rozwigzania
prostych zadarn obliczeniowych oraz przeprowadzania doswiadczer i wyciggania wnioskéw z otrzy-
manych wynikow.

Nie sprawito uczniom wiekszych trudnosci zadanie 13. sprawdzajgce umiejetnos¢ postugiwania sie
pojeciem predkosci do opisu ruchu, przetworzenie danych z tabeli oraz rozpoznanie wykreséw zalez-
nosci drogi i predkosci od czasu. 61% gimnazjalistdw poprawnie ustalito, jakim ruchem poruszajg sie
obydwa ciata oraz na podstawie danych z tabeli wskazali wykres ilustrujgcy ruch ciata drugiego.
Uczniowie, ktérzy mato wnikliwie czytali i analizowali informacje, nie zwrdcili uwagi na to, ze zmienne
zalezne w tabelach sg rézne i skupili sie tylko na tym, ze wielkos$ci s wprost proporcjonalne, stad
bardzo czesto za poprawne uznawali stwierdzenie, ze obydwa ciata poruszaty sie ruchem jednostajnie
przyspieszonym lub utozsamiali ruch obu ciat z ruchem jednostajnym.

Najtrudniejszym zadaniem z fizyki okazato sie dla gimnazjalistow zadanie 15., ktérym sprawdzano,
czy uczen potrafi wykorzysta¢ informacje dotyczace gestosci i ciepta wtasciwego substancji do opisu
zjawisk fizycznych. Tylko 40% gimnazjalistéw dokonato poprawnej oceny stwierdzen podanych
w zadaniu.

Ponad potowa uczniéw poradzita sobie z zdaniem 17. polegajgcym na okresleniu skutku i charakteru
zmiany cisnienia, gdy zmienia sie pole powierzchni, a sita nacisku (ciezar ciata) wywierana na te po-
wierzchnie pozostaje bez zmian. Trudnosci ucznidw w rozwigzaniu tego zadania mogty wynikaé
z braku rozumienia lub mylenia poje¢ fizycznych. Co czwarty uczen pomylit pojecie ci$nienia
z ciezarem.

Czesto, jesli nawet uczniowie wiedzieli, dlaczego zmienia sie cisnienie, to nie potrafili poprawnie
wskazaé jak sie zmieni (wzrosnie czy zmaleje). Nie potrafili odwotaé sie do sytuacji praktycznej albo
nie posiadali umiejetnosci przeksztatcania wzoru fizycznego (podobnie jak w zadaniu poprzednim).

Problemy sprawiato uczniom wycigganie wnioskéw z przeprowadzanych doswiadczen. llustrujg to
zadania 16. i 18. sprawdzajace wymaganie dotyczace przeprowadzania doswiadczen iwycigganie
wnioskéw z otrzymanych wynikow. Poprawnie te zadania rozwigzato, odpowiednio, 49 i 52%
ucznidw.

Drugie zadanie dotyczyto powstawania pola magnetycznego wokoét przewodnika, przez ktéry ptynie
prad. Uczen powinien wiedzieé, ze jezeli przez przewodnik ptynie prad elektryczny, to igta magne-
tyczna wychyla sie, co oznacza, ze na igte dziata pole magnetyczne. Pole to pochodzi od przewodnika
przez ktéry ptynie prad. Jezeli zmienia sie kierunek przeptywu pradu, to zmienia sie rowniez kierunek
wychylenia igty magnetycznej. Oba stwierdzenia zamieszczone w zadaniu byty prawdziwe i takiego
wyboru dokonato 52% uczniow.

Analiza zadan pokazata, ze problemy sprawia uczniom wycigganie wnioskdw z doswiadczen do czego
zobowigzuje podstawa programowa. Nie mniej niz potowa z czternastu zapisanych w niej doswiad-
czen powinna zostaé¢ wykonana samodzielnie przez uczniéw. Gdy uczniowie mogg siegngc¢ do swoich
obserwacji rozumienie zjawisk fizycznych staje sie tatwiejsze i powigzane z rzeczywistoscia. Pokaz lub
film nigdy nie zastgpig tego, co uczen moze samodzielnie wykonac lub zaobserwowaé podczas wyko-
nywania doswiadczenia.

Zadania z geografii dotyczyty gtéwnie wiadomosci i umiejetnosci z zakresu korzystania z réznych zro-
det informacji geograficznej oraz stosowania wiedzy i umiejetnosci geograficznych w praktyce;
W mniejszym stopniu identyfikowania zwigzkdéw i zaleznosci oraz wyjasniania zjawisk i procesow.
Sprawdzano umiejetnosci postugiwania sie skalg mapy, lokalizacji na mapie wybranych obiektéw
geograficznych, ustalania nastepstw ruchu obiegowego Ziemi, rozpoznawania waloréw turystycznych
wybranych regiondw geograficznych Polski, znajomosci podziatu politycznego Europy w kontekscie
degradacji wéd Morza Battyckiego, identyfikowania wptywu goér na cechy srodowiska przyrodniczego
i gospodarke.

Zdajacy, rozwigzujgc zadanie 24. bez trudu poradzili sobie z przeniesieniem informacji zawartych na
diagramie na znajomos¢ podziatu politycznego Europy oraz ustaleniem, ktére kraje lezg na potudnie
i wschéd od Battyku, i w jakim stopniu odpowiadajg za degradacje wéd Morza Battyckiego. Poprawne
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oszacowanie powierzchni panstw nadbattyckich pozwolito uczniom ustali¢, ze udziat zwigzkéw azo-
towych wprowadzanych do Baftyku przez kazde z panstw (ktorych nazwy podano na diagramie) nie
jest proporcjonalny do powierzchni tego paristwa. Zadanie poprawnie rozwigzato 71% uczniéw.

Dwa z zadan geograficznych 19. i 21. sprawdzaty umiejetnosci ksztattowane juz od szkoty podstawo-
wej. Pierwsze z nich sprawdzato umiejetnos¢ postugiwania sie skalg mapy. Aby poprawnie rozwigzac
to zadanie uczen powinien rozumieé, ze jezeli doktadnos¢ mapy wzrasta (skala liczbowa mapy
zmniejsza sie), to tej samej odlegtosci w rzeczywistosci odpowiada dtuzszy odcinek na mapie. Taka
Swiadomoscig wykazato sie 6 na 10 uczniéw, ale tylko troche ponad potowa zdajgcych poprawnie
ustalita odlegtos¢ pomiedzy tymi samymi miastami w zmienionej skali. Dodatkowo co trzeci uczen
miat problem z poprawnym wykonaniem elementarnego dziatania matematycznego. Kolejne zadanie
odwotywato sie do mapy i polegato na ustaleniu (wskazaniu) pasm gorskich o przebiegu potudniko-
wym. 6 na 10 zdajacych wykonato zadanie poprawnie, ale jednoczesnie co pigty uczen zamiast wska-
zaé pasma gorskie o przebiegu potudnikowym wskazywat pasma gorskie o przebiegu réwnolezniko-
wym.

Postugiwanie sie skalg mapy, odréznianie potudnikéw od réwnoleznikdw to podstawowe umiejetno-
$ci zapisane w podstawie programowej z przyrody dla szkofy podstawowej, ktdre stanowig baze dla
ksztattowania umiejetnosci bardziej ztozonych. Dlatego niepokoi fakt, ze az tak wielu ucznidw nie ma
nalezycie uksztattowanych tych umiejetnosci na zakoriczenie nauki w gimnazjum.

Ponad potowa zdajgcych poradzita sobie z zadaniem 22. sprawdzajgcym umiejetnos¢ identyfikowania
zwigzkow i zaleznosci miedzy cechami Srodowiska przyrodniczego, gospodarka i potozeniem wybra-
nych krajow alpejskich. Uczniowie odnoszac sie do dwdch z panstw alpejskich powinni wiedzieé, ze
wiekszos¢ ich powierzchni lezy na obszarze Alp. Na tej podstawie musieli wybraé sposrdod podanych
te cechy, ktére dowodzity gérskiego charakteru srodowiska przyrodniczego tych krajow oraz taczyc je
z wptywem gér na ich gospodarke. Podane kraje byty jedynie przyktadami, do ktérych odnosili sie
zdajgcy a istota rzeczy polegata na znajomosci pewnych ogdlnych cech krajow alpejskich i umiejetno-
$ci powigzania ich z cechami sSrodowiska i gospodarki. Co piaty uczen, ktdry uznat, ze cechg wymie-
nionych w zadaniu krajéw alpejskich, tj. Austrii i Szwajcarii, jest m.in. duzy udziat gruntéw ornych w
strukturze uzytkowania ziemi, dowiddt, ze nie widzi ograniczen wynikajacych z warunkéw natural-
nych tych krajéw dla uprawy roli badz utozsamia obiegowg opinie o Austrii i Szwajcarii, jako krajach
znanych powszechnie z ,,alpejskiego mleka”.

Najtrudniejszym dla zdajgcych w grupie zadan z geografii byto zadanie 23. wymagajgce ustalenia wa-
loréw turystycznych wybranego regionu geograficznego Polski. Zadaniem ucznia bylo pofaczenie
charakterystycznych cech danego regionu, uznanych powszechnie za atrakcje turystyczne Polski
z nazwg krainy geograficznej. Okotfo trzech uczniéw na dziesieciu potrafito poprawnie przyporzadko-
wacé gofoborza na tysej Gorze, bedgce nastepstwem wietrzenia mrozowego, do Gor Swietokrzyskich.
Nieco czesciej, bo ponad 4 na 10 zdajacych wiedziato, ze fantastyczne ksztatty ostaricow wapiennych,
np. maczuga Herkulesa czy Igta Deotymy to walory Wyzyny Krakowsko-Czestochowskiej. Rdwnocze-
énie nieomal jedna czwarta populacji uznata, ze Sniezka (1602 m n.p.m.), z ktérej mozna podziwiaé
wspaniatq panorame jest w Gérach Swietokrzyskich a prawie jedna piata zdajacych uwazata, ze roz-
legte tgki gorskie, zwane pofoninami, np. Potonina Caryriska sg charakterystyczne dla Wyzyny Kra-
kowsko-Czestochowskiej.

Whioski i rekomendacje
Przedstawiona powyzej analiza osiggniec uczniéw pozwala stwierdzi¢, ze:

1. uczniom nie sprawito trudnosci odczytywanie, przetwarzanie czy interpretowanie informacji
przedstawionych w formie tekstu, tabeli czy wykresu, jezeli dane zapisane byty w prostej
formie i dotyczyty znanych zagadnien.

2. uczniowie, ktérzy mato wnikliwie czytali i analizowali informacje, nie zwracali nalezytej uwagi
na istotne szczegodty zawarte w tekscie, w tabelach czy na wykresach, co prowadzito do wy-
ciggania niepoprawnych wnioskow.
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3. uczniom sprawialy problemy zadania wymagajace glebszej analizy popartej ugruntowang
wiedza. Uczniowie posiadali wiedze, o czym swiadczy poprawne stosowanie termindw i pojeé
przyrodniczych, ale nie potrafili odnies¢ zdobytej wiedzy teoretycznej do sytuacji przedsta-
wionych w zadaniach zwtaszcza wtedy, gdy mieli do czynienia z sytuacjg nietypowa.

4. uczniowie nie potrafili wykorzysta¢ podanych jednostek wielkosci fizycznych, by je poprawnie
zinterpretowac lub brakowato im umiejetnosci przeksztatcania wzoréw.

Z analizy wynikéw egzaminu gimnazjalnego z zakresu przedmiotéw przyrodniczych wyraznie widac,
ze nie najlepiej wypadty zadania dotyczgce doswiadczen. By¢é moze uczniowie ich nie przeprowadzili.
Zachecamy do realizacji doswiadczen zapisanych w podstawie programowej. Gdyby uczniowie zapla-
nowali i przeprowadzili doswiadczenie sprawdzajgce wptyw wybranego czynnika na proces kietkowa-
nia nasion z pewnoscig tatwiej bytoby im wskaza¢ poprawng odpowiedz w zadaniu 1. dotyczacym
proby badawczej i kontrolnej w opisanym doswiadczeniu. Mozna réwniez przypuszczac, ze przepro-
wadzenie doswiadczenia obrazujgcego dziatanie prqdu na igte magnetyczng umozliwitoby wiekszej
grupie uczniéw rozwigzanie zadania 18. Oba ww. doswiadczenia sg wymienione w podstawie pro-
gramowej ksztatcenia ogdlnego, odpowiednio dla biologii i fizyki. Przeprowadzanie do$wiadczen to
niezwykle cenny element procesu nauczania. Wprowadzanie na lekcjach elementéw metody badaw-
czej sprzyja zainteresowaniu ucznidow przedmiotem, utatwia przyswajanie materiatu i utatwia rozwdj
umiejetnosci rozumowania. Najkorzystniejsza dla uczniéw jest sytuacja, w ktérej majg jak najwiekszy
udziat w planowaniu i przeprowadzaniu doswiadczen.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu przedmiotow przyrodniczych
(GM-P2-142) zostat dostosowany na podstawie arkusza GM-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Uczniowie otrzymali arkusz, w ktorym zostata wyrdzniona informacja o numerze kazdego zada-
nia i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie. W tekstach do zadan i miedzy od-
powiedziami zwiekszono interlinie oraz zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Uczniowie wybrane
odpowiedzi zaznaczali w arkuszu, poprzez otoczenie ich kétkiem.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidw stabowidzacych i ucznidw niewidomych z zakresu przedmiotéw przyrodniczych
(GM-P4-142, GM-P5-142, GM-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego.
Uczniowie stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktorych dostosowano wielko$é czcionki — odpowiednio
Arial 16 pkt i Arial 24 pkt. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.
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Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i uczniowie niestyszgcy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GM-P7-142,
ktory zostat przygotowany na podstawie arkusza standardowego. Arkusz egzaminacyjny sktadat sie
z 24 zadan. Polecenia uproszczono, ograniczajac je do niezbednych informacji oraz dostosowano
stownictwo. W miare mozliwosci przeredagowano tresci zadan, wykorzystujac znany uczniowi kon-
tekst praktyczny lub ilustrujac tresé rysunkami.

Wyniki uczniow stabostyszacych i ucznidéw niestyszacych
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Wykres 19. Rozktad wynikéw ucznidw

Tabela 51. Wyniki ucznidéw stabostyszgcych i ucznidow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s:)a::\cdhayrI::\I;:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) o
()
40 18 86 48 50 47,77 13,40

73




Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GM-P8-142.

Arkusz egzaminacyjny zawierat 20 zadan zamknietych. W zadaniach wykorzystano rysunki, wykresy
opisy doswiadczen i mapy.

Wyniki uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
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Wykres 20. Rozktad wynikéw ucznidw

Tabela 52. Wyniki uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgizh;‘I::::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
358 21 82 46 43 47,17 11,04
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ll. JEZYKI OBCE

Egzamin z jezyka obcego nowoziytnego zdawany byt na dwodch poziomach: podstawowym
i rozszerzonym. Wszyscy gimnazjalisci przystepowali do egzaminu na poziomie podstawowym, nato-
miast uczniowie, ktorzy kontynuowali w gimnazjum nauke danego jezyka ze szkoty podstawowe],
rozwigzywali obowigzkowo takze zadania na poziomie rozszerzonym. Do egzaminu na poziomie roz-
szerzonym mogli réwniez przystapi¢ uczniowie, ktérzy rozpoczeli nauke wybranego jezyka
w gimnazjum.

Uczniowie mogli przystgpi¢ do egzaminu z jednego z jezykdw, ktérych uczyli sie w gimnazjum jako
przedmiotu obowigzkowego: angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, rosyjskiego albo
wtoskiego. Wszystkie zestawy egzaminacyjne miaty identyczng forme, skfadaty sie z tych samych czesci,
tej samej liczby zadan tego samego typu, za ktére mozna byto otrzymac takg sama liczbe punktéow.

Zestaw standardowy na poziomie podstawowym zawierat 40 zadan zamknietych réznego typu (wy-
boru wielokrotnego, prawda-fatsz oraz zadan na dobieranie) ujetych w jedenascie wigzek. Zadania
sprawdzaty rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ funkcji jezykowych oraz
znajomos¢ srodkow jezykowych.

W arkuszach ze wszystkich jezykdéw obcych zadanie 1. sktadato sie z pieciu jednostek sprawdzajacych
réznorodne umiejetnosci z podstawy programowe] w zakresie rozumienia ze stuchu. Dos¢ fatwa byta
dla uczniéw wiekszos¢ zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ wyszukiwania w tekscie okreslonych in-
formacji. Trudniejsze okazaty sie zadania sprawdzajgce umiejetnos¢ rozumienia tekstu jako catosci,
np. okreslenie jego gtdwnej mysli, okreslenie intencji nadawcy tekstu lub okreslenie kontekstu sytu-
acyjnego.

Za rozwigzanie zadan z jezyka obcego nowozytnego na poziomie podstawowym gimnazjalisci uzyskali
Srednio:

e zjezyka angielskiego — 66% punktéw

e zjezyka niemieckiego — 53% punktéw

e zjezyka rosyjskiego — 63% punktéw

e zjezyka francuskiego — 69% punktéw

e zjezyka hiszpanskiego — 66% punktéw

e zjezyka wtoskiego — 42% punktéw

Na poziomie rozszerzonym zestaw standardowy zawierat 20 zadan zamknietych réznego typu (wybo-
ru wielokrotnego, prawda-fatsz oraz zadan na dobieranie) ujetych w pie¢ wigzek. Zadania zamkniete
sprawdzaty rozumienie ze stuchu oraz rozumienie tekstdw pisanych. Zestaw zawierat réwniez
10 zadan otwartych z lukg, sprawdzajgcych umiejetno$é stosowania Srodkéw jezykowych oraz jedno
zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi, w ktérym uczen musiat stworzyé krétki e-mail.

Za rozwigzanie zadan z jezyka obcego nowozytnego na poziomie rozszerzonym gimnazjalisci uzyskali
$rednio:

e zjezyka angielskiego — 44% punktéw

e zjezyka niemieckiego — 47% punktéw

e zjezyka rosyjskiego — 38% punktéw

e zjezyka francuskiego — 93% punktéw

e zjezyka hiszpanskiego — 71% punktéw

o zjezyka wtoskiego — 90% punktéw
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Jezyk angielski — poziom podstawowy

Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadarh zamknietych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz oraz
zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
$lone w podstawie programowej I1l.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan), rozu-
mienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomos¢ $rod-
kow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mégt otrzymaé 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 53. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidéw 18 329
bez dysfunkcji 16 230
z dysleksjq rozwojowa 2 099
dziewczeta 8 880
Uczniowie rozwigzu- | chfopcy 9449
jacy zadania w arku- | ze szkdt na wsi 8 252
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 2 857
dardowe;j ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 4549
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2671
ze szkot publicznych 17 651
ze szkot niepublicznych 678

Z egzaminu zwolniono 22 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 54. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 8
jacy zadania stabowidzgcy i niewidomi 14
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 37
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 272

Ogoétem 331
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Przebieg egzaminu

Tabela 55. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu

25 kwietnia 2014 r.

Czas trwania egzaminu

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 80 minut dla uczniéw rozwigzu-
jacych zadania w arkuszu dostoso-
wanym

Liczba szkét 453
Liczba zespotéw egzaminatorow 14
Liczba egzaminatoréow 259
Liczba obserwatorow (§ 143) 23
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0
wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia 1
§47 ust. 1 telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposob 0
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
stwierdzenia podczas sprawdzania
§ 47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepisow
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egzami- 0
nu
Liczba wgladow (§ 50) 2

°Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow
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Wykres 21. Rozktad wynikéw uczniéw
Tabela 56. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s:);ri:jha‘:-l::::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
18 329 5 100 68 98 65,84 24,98
Tabela 57. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszarow umiejetnosci
Minimum Maksimum | Mediana Modalna Srednia sg‘:\tiha\:'l:::;e
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 67 100 66,23 26,66
Znajomosc funkeji 0 100 70 100 65,53 28,88
jezykowych
Rozumienie tekstow 0 100 67 100 65,46 27,87
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 67 83 66,34 28,52
jezykowych

78




Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 58. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Jezyk angielski — poziom podstawowy
wynik wartos$¢ .
procentowy centyla stanin
0 1
3 1
5 1
8 1
10 1
13 1 1
15 1
18 2
20 2
23 4
25 6
28 8 2
30 10
33 13
35 16 3
38 19
40 22
43 25
45 28
48 31
50 34 4
53 36
55 39
58 41
60 44
63 46
65 48
68 51 c
70 53
73 55
75 58
78 60
80 63
83 66
85 69 6
88 72
90 76
93 81
95 87 7
98 95 8
100 100 9

Wyniki na skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym uzyskat 80%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 63% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 37% zdajacych i znaj-
duje sie on w 6 staninie.
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Srednie wyniki szkét' na skali staninowej

Tabela 59. Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin Przedziat wynikow (w %)
22,2-37,8
37,9-48,7
48,8-55,2
55,3-60,8
60,9-66,9
67,0-73,5
73,6-81,6
81,7-92,8
92,9-99,3

O (N[O LD W|IN|F-

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie Srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-
ziomu osiggnied.

Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

9%

8%
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6%

7

procent uczniéw
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1%

0%

wynik procentowy

M uczniowie bez dysleksji B uczniowie z dysleksjg

Wykres 22. Rozktady wynikéw ucznidéw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowg

Tabela 60. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz ucznidéw z dysleksjg rozwojowg — parametry statystyczne

Liczba | Minimum | Maksimum| Mediana |Modalna| Srednia Odchylenie
.. standardowe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Uczniowie bez dysleks;ji 16 230 8 100 70 98 66,77 24,84
Uczniowie z dysleksja 2099 5 100 55 98 58,64 24,90
rozwojowg

% jlekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumiec kazdg placow-
ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujgcych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-
kow uczniow, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GA-P1-142.
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Wyniki dziewczat i chtopcow
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Wykres 23. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow

Tabela 61. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

Pleg Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia Odc:\allrzr::v:tan-
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Dziewczeta 8 880 8 100 70 98 68,03 24,52
Chtopcy 9449 5 100 63 98 63,78 25,23
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 62. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia S;C::;hx;:‘l:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wies 8 252 8 100 58 98 60,20 23,95
Miasto do 20 tys. 2857 5 100 65 08 64,14 24,63
mieszkancéow
Miasto od 20 tys. do 4549 8 100 75 98 70,15 24,82
100 tys. mieszkancow
Miasto powyze] 2671 10 100 88 98 77,74 23,18
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 63. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sgizhay:::\fe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Szkota publiczna 17 651 5 100 68 97,50 65,47 24,75
Szkota niepubliczna 678 13 100 93 100,00 75,42 28,65
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Poziom wykonania zadan

Tabela 64. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wym?ganla Nr Wymagania szczegétowe zadania
ogolne zad. (%)
1.1. 87
1.2. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 51
1.3. 73
1.4. 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 68
. 1.5. 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 65
Rozumienie 2.1. 60
W(Y:::x::)z' i; 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreélone informacje. 22
2.4. 65
3.1 P - . . . 72
3.2, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 62
3.3. 2.2) Uczen okresla gtéwna mysl tekstu. 68
4.1. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 67
4.2. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 46
4.3. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 65
4.4, 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 30
6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
5.1. . , 73
V. wykonania prosby.
Reagowanie na 6.7) Ucze wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
wypowiedzi >:2. wykonania prosby. 63
5.3. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 81
6.1 6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe 80
wykonania prosby.
6.2. 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 75
6.3. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 76
7.1. 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 82
7.2. 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 40
7.3. 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 59
7.4. 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 55
. 8.1. 3.1) Uczen okresla gtéwna mysl tekstu. 78
Rozumienie 8.2. | 3.3) Uczen okreéla intencje nadawcy/autora tekstu. 63
wypowiedzi . - - . - -
(pisemnych) 8.3. 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 71
8.4. 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 72
9.1. 64
9.2. P - . . . 62
93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. %9
9.4. 81
10.1. . o o 68
1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezy-
I 10.2. kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. LE
Znajomos¢ Srod- 10.3. 70
kéw 11.1. ] o o 55
jezykowych 112, 1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym za?sobem Srodkow jezy- 57
113, kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. o3
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Jezyk angielski — poziom rozszerzony

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie wykonywali za-
dania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat sie z 20 zadart zamknietych réznego typu (wy-
boru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wigzek oraz 11 zadan otwartych:
2 wigzek zadan sprawdzajgcych znajomosé srodkow jezykowych oraz jednego zadania sprawdzajgcego
umiejetnosc tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
$lone w podstawie programowe;j Ill.1 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumie-
nie tekstéw pisanych (10 zadan), znajomos¢ srodkow jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowie-

dzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 65. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidow 17 581
bez dysfunkcji 15554
z dysleksja rozwojowa 2027
dziewczeta 8 554
Uczniowi o chtopcy 9027
CZI’]IOWI.e rozwigzula- ze szkoét na wsi 7 949
cy zadania w arkuszu , - - P

. .| ze szkét w miastach do 20 tys. mieszkancow 2785

w wersji standardowej - - - —
ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancéw 4276
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2571
ze szkot publicznych 16 937
ze szkot niepublicznych 644

Z egzaminu zwolniono 22 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw

konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 66. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzujg- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 8
cy zadania w arkuszu stabowidzacy i niewidomi 12
w wersji stabostyszacy i niestyszacy 37
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 53

Ogétem 110
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Przebieg egzaminu

Tabela 67. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu™

Termin egzaminu

25 kwietnia 2014 r.

Czas trwania egzaminu

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 90 minut dla ucznidéw rozwigzu-
jacych zadania w arkuszu dostoso-
wanym

Liczba szkot 437
Liczba zespotéw egzaminatorow 14
Liczba egzaminatoréw 259
Liczba obserwatoréw (§ 143) 15
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0
wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia 0
§47 ust. 1 telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb 0
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
stwierdzenia podczas sprawdzania
§ 47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egzami- 0
nu
Liczba wgladow (§ 50) 2

" Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

7

procent uczniow

0 3 5 8 10 13 15 18 20 23 25 28 30 33 35 38 40 43 45 48 50 53 55 58 60 63 65 68 70 73 75 78 80 83 85 88 90 93 95 98 100

Wykres 24. Rozktad wynikéw ucznidw

wynik procentowy

Tabela 68. Wyniki uczniow — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sg?'::lhayrlt::\l:e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
17 581 0 100 35 15 44,21 29,58
Tabela 69. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia stoa(:ni:lhayrlsg\fe
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 50 30 52,37 29,38
Rozumienie tekstow 0 100 40 100 50,22 30,78
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 20 0 31,42 32,34
jezykowych
Wypowiedz pisemna 0 100 40 0 42,76 38,54
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 70. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Jezyk angielski — poziom rozszerzony
wynik wartos¢ .
stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 2 1
8 5
10 9 2
13 15 3
15 21
18 27
20 31
23 35 4
25 39
28 42
30 44
33 47
35 49
38 51
40 53 5
43 55
45 57
48 59
50 61
53 63
55 64
58 66
60 68
63 69 6
65 71
68 73
70 74
73 76
75 78
78 79
80 81
83 83 2
85 85
88 87
90 90
93 92 8
95 95
98 98
100 100 9

Wyniki na skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym uzyskat 80%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 81% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 19% zdajgcych i znaj-
duje sie on w 7 staninie.

86



Srednie wyniki szkét' na skali staninowej

Tabela 71. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin

Przedziat wynikow (w %)

10,6-17,8

17,9-26,4

26,5-32,1

32,2-37,9

38,0-44,8

44,9-52,9

53,0-65,4

65,5-82,8

OO | NO|N|R|IWIN(F

82,9-98,8

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-

ziomu osiggniec.

Wyniki uczniéow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

10%
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4%

procent uczniow
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0%

Wykres 25. Rozktady wynikéw ucznidw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowg

40 45 50

55 60 65

wynik procentowy

M uczniowie bez dysleks;ji

W uczniowie z dysleksjg

Tabela 72. Wyniki uczniéow bez dysleksji oraz ucznidow z dysleksjg rozwojowg — parametry statystycz-

ne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana |Modalna | Srednia sz:':;lhayrI::\I:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Uczniowie bez dysleksji 15554 0 100 38 13 45,33 29,76
Uczniowie z dysleksja 2027 0 100 25 15| 3563 26,63
rozwojowsg

12 , N - . . . s . .
llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumiec kazdg placéw-

ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-

kow ucznidw, ktdrzy wykonywali zadania z zestawu GA-R1-142.
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Wyniki dziewczat i chtopcow
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wynik procentowy
m dziewczeta M chiopcy
Wykres 26. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcéw
Tabela 73. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne
Pleg Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia Odc:\;lrzr::v:tan-
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Dziewczeta 8554 0 100 40 15 47,48 29,71
Chtopcy 9 027 0 100 30 15 41,11 29,12
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 74. Wyniki ucznidw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba |Minimum |Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia stc:;\cri\:ihayrI::\I:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]

Wies 7 949 0 100 28 15 36,75 25,86

Miasto do 20 tys. miesz- |, ¢ 3 100 33 13| 41,81 28,19

kancéw

Miasto od 20tys. do 100 |, )5g 3 100 45 15| 5021 31,05

tys. mieszkancow

Miasto powyzej 100tys. | g5y 0 100 68 98 | 59,89 31,11

mieszkancow

Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych

Tabela 75. Wyniki uczniéow szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba | Minimum |Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Odc::lr:e;::,:tan-
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
0
Szkota publiczna 16 937 0 100 35 15,00 43,49 29,11
Szkota niepubliczna 644 0 100 80 100,00 63,11 35,16
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Poziom wykonania zadan

Tabela 76. Poziom wykonania zadan

. Poziom
W\Lmzlgnaenla z:c: Wymagania szczegétowe/Kryteria wykonania
& ) zadania (%)
1.1. P - . . . 83
12 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 38
1.3. 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 67
. 14. o - . . . 52
L. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje.
Rozumienie 1.5. 42
wypowiedzi 1.6. 2.4) Uczen okre$la intencje nadawcy/autora tekstu. 43
(ustnych) 2.1. 55
2.2. o L oo . 51
23 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. a1
2.4. 52
3.1. 57
3.2. 3.2) Uczen okresla gtéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu. 54
3.3. 52
1. 4.1. 48
Rozumienie 4.2. 3.6) Uczen . ia7ki ied 4| . sciami tekst 47
wypowiedzi | 4.3, .6) Uczen rozpoznaje zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu. 26
(pisemnych) | 4.4, 50
5.1. 39
5.2. 3.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 43
5.3. 68
6.1. 48
6.2. , o e 19
63 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, 36
| 6.4. gramatycznych, ortograficznych) [...]. o8
Znajomos¢ 6.5. 43
srodkow 7.1. 18
jezykowych | 7.2, , o o 24
73 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, 36
= t h, ort fi h) [...].
24, gramatycznych, ortograficznych) [...] 20
7.5. 43
5. Uczen tworzy kroétkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci L
l. . L L tresé 42
Znaiomosé 3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci
s}rojdkéw 5) wyraza i uzasadnia swoje poglady, uczucia
‘azvkowvch 8 |7) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢
Jezy ¥ 9) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od
i sytuacji. spojnosé
Tworz.enie 7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego, np. e-mail, w i logika 49
wypowiedzi typowych sytuacjach: wypowiedzi
y 2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.
v 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych zakres
Reagowanie (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajgcych érodkéw 42
na wypowie- realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujgcych jezykowych
dzi tematow: L
1) cztowiek — zainteresowania po’prgr/,nosc
5) zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu wolnego . srodkow 39
jezykowych

9) kultura — uczestnictwo w kulturze.
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Komentarz

Gimnazjalisci przystepujgcy do egzaminu z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym uzyskali
Srednio 66% punktéw, a na poziomie rozszerzonym 44% punktéw. Analizujgc wyniki uzyskane
zazadania w poszczegdlnych obszarach sprawdzanych umiejetnosci mozna zauwazyg,
ze w przypadku poziomu podstawowego rdznice sg hieznaczne (patrz tabela 5.). Mogtoby
to Swiadczy¢ o zblizonym poziomie ich opanowania przez uczniéw. Jednak wykres rozktadu wynikéw
(wykres 22.) jest wyraznie dwumodalny, co oznacza, ze w populacji wystepujg dwie grupy uczniow
o dos¢ zréznicowanych ogdlnych kompetencjach jezykowych. W pierwszej grupie najwiecej uczniéw
osiggneto wynik mieszczacy sie pomiedzy 33% a 45%, natomiast druga grupa, liczniejsza, to zdajacy,
ktérzy uzyskali wynik pomiedzy 96% a 100%. Warto zwrdci¢ uwage, ze wykres rozktadu wynikow
dla poziomu rozszerzonego (wykres 25.) wyglada podobnie, ale grupa uczniéw o niskich wynikach
jest znacznie liczniejsza od grupy, ktdéra uzyskata wyniki wysokie.

Fakt bardzo duzego zréznicowania poziomu gimnazjalistdw uczacych sie jezyka angielskiego potwier-
dzajg dane uzyskane w Europejskim Badaniu Kompetencji Jezykowych (European Survey on Language
Competences, ESLC). Badanie to, przeprowadzone w roku 2011, objeto ucznidéw klas trzecich gimna-
zjum® i pokazato, ze érednio co czwarty absolwent gimnazjum osiggnat biegtoé¢ jezykowa na pozio-
mie B1 lub B2", a wiec wyzszym niz zaktadany dla egzaminu gimnazjalnego poziom A2/ A2+. Badanie
ESLC wykazato jednoczesnie, ze prawie 60% ucznidéw to osoby, ktérych umiejetnosci jezykowe sg
ponizej poziomu A2.

Analizujgc wyniki egzaminu z jezyka angielskiego nalezy pamietaé, ze ok. 90% ucznidéw przystepuja-
cych do egzaminu na poziomie podstawowym, przystepuje réwniez do egzaminu na poziomie rozsze-
rzonym. Ogromna wiekszo$¢ zdajgcych kontynuuje w gimnazjum nauke jezyka angielskiego rozpocze-
ta w szkole podstawowej, co oznacza, ze realizujg oni podstawe programowa lll.1. i muszg przystgpic
do egzaminu na poziomie rozszerzonym. Dlatego tez w przypadku jezyka angielskiego warto popa-
trze¢ na wyniki egzaminu przekrojowo, analizujgc wyniki poziomu podstawowego i rozszerzonego
tacznie, a nie w podziale na dwie odrebne czesci. Wprawdzie sredni wynik osiggniety przez uczniéw
na poziomie podstawowym jest wysoki, jednak nalezy pamietaé, ze zadania zawarte w tym arkuszu
sg oparte na wymaganiach podstawy programowej I1.0, opracowanej dla uczniéw rozpoczynajacych
nauke danego jezyka obcego w gimnazjum. Wyniki na poziomie rozszerzonym sg znacznie nizsze.
Ponad 40% uczniéw przystepujgcy do egzaminu na poziomie rozszerzonym osiggnat wynik ponizej
30% punktéw. Istnienie tak duzej grupy ucznidw, ktdrzy uzyskujg niskie i bardzo niskie wyniki ozna-
cza, ze duza czes¢ gimnazjalistdw nie opanowata wymagan podstawy programowe;j Ill.1 w zadowala-
jgcym stopniu i nie osiggneta poziomu, ktéry powinni prezentowac po 9 latach nauki jezyka obcego.
Czesciowo moze to wynikaé z faktu, ze wynik tego egzaminu do roku szkolnego 2017/2018 nie jest
brany pod uwage w rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych, tym niemniej jest to zjawisko niepokojg-
ce.

Gtéwnym celem niniejszej analizy wynikéw jest wskazanie mocnych i stabych stron gimnazjalistéw
oraz potencjalnych przyczyn trudnosci w rozwigzywaniu niektérych zadan ztegorocznych arkuszy
egzaminacyjnych. Analiza taka moze pomédc w lepszym przygotowaniu kolejnych rocznikdw gimnazja-
listéw do egzaminu z jezyka angielskiego.

W obszarze rozumienia ze stuchu obserwujemy duzg réznice pomiedzy wynikiem osiggnietym przez
gimnazjalistdw na poziomie podstawowym (66%) a wynikiem na poziomie rozszerzonym (52%). Ana-
liza wynikdow na poziomie podstawowym pokazuje, ze zdajgcy dos¢ dobrze poradzili sobie
z zadaniami sprawdzajgcymi ogdlne rozumienie tekstu, np. okreslanie kontekstu sytuacyjnego (1.4.)
oraz intencji autora (1.5.). W zadaniach sprawdzajgcych umiejetnos¢ wyszukiwania informacji wyniki
zdajgcych byly bardziej zrdinicowane. Przyjrzyjmy sie dwém zadaniom, ktére sprawdzaty
te umiejetnosc.

1> Badanie przeprowadzone zostato na uczniach, ktérzy realizowali stara podstawe programowa.
" Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych, raport krajowy, IBE, Warszawa 2011, s. 31.
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1.1. Which is Tina’s dog?

A. B. C.

Transkrypcja:

Woman: Hi Mike! It’s Tina. You won’t believe it but I’ve got a dog. I called him Spotty because
he’s all white with a big black spot on his head. I can’t wait to show him
to you. I’'m sure you’ll like him.

Zadanie 1.1. okazato sie najtatwiejsze w arkuszu na poziomie podstawowym. Poprawnie rozwigzato je
87% zdajacych. Tekst bedacy podstawa rozwigzania zadania byt krétki i nie zawierat wielu szczegé-
téw. Aby udzieli¢ poprawnej odpowiedzi nalezato zrozumie¢ nastepujgcy fragment tekstu: he’s all
white with a big black spot on his head., a znaczenie jedynego trudniejszego stowa (spot) byto sto-
sunkowo tatwe do odgadniecia w powigzaniu z zamieszczonym w arkuszu materiatem ikonograficz-
nym.

1.2. What is Julie going to do during her winter holidays?

Transkrypcja:

John: What are you going to do during the winter break, Julie?

Julie: I’m going to the mountains with my cousin. She’s an excellent skier. I’d love to ski, but
I can’t.

John: So how are you going to spend your time?

Julie: There’s a skating rink and I’ll spend my time there. I love skating. In summer
I always go hiking in the mountains, but I never do it in winter. I’'m scared of snow
storms.

Zadanie 1.2. sprawito uczniom znacznie wiecej trudnosci, o czym $wiadczy fakt, ze wykonato je po-
prawnie tylko 51% gimnazjalistéow. Nie wystarczalo wychwycenie zwrotéw nawigzujacych
do zamieszczonych w arkuszu obrazkow; udzielenie poprawnej odpowiedzi na pytanie wymagato
potaczenia kilku informacji w tekscie. Nalezato odrézni¢ czynnosci wykonywane przez Julie od tych
wykonywanych przez jej kuzynke, a takze zwréci¢ uwage na to, ktéry z przedstawionych na obrazkach
sportéw Julie uprawia w trakcie ferii zimowych. Osoby, ktére wybraty btedne odpowiedzi, czesto
kierowaty sie pojedynczymi stowami ustyszanymi w tekscie, np. ski, go hiking, nie zrozumiaty jednak,
ze Julie nie umie jezdzié na nartach i boi sie chodzi¢ po gérach w zimie.

Niski poziom opanowania umiejetnosci wyszukiwania szczegétowych informacji w tekstach stucha-
nych potwierdzajg takze wyniki egzaminu na poziomie rozszerzonym. Wiekszo$¢ zadan sprawdzaja-
cych te umiejetnosc rozwigzato poprawnie okoto 40-50% zdajgcych. W zadaniu 2. moze to wynikac z
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faktu, ze zadanie to jest oparte na czterech wypowiedziach na ten sam temat i wymaga duzej kon-
centracji, ale rdwnie trudne okazaty sie zadania 1.2., 1.4. oraz 1.5.

1.5. The first prize in this year’s contest is
A. money.
B. books.
C. atablet.

Transkrypcja (fragment):

Now about the prizes. They are usually very attractive. 1 remember that last year
the winner got a tablet. This time the winner will get some albums about the most beautiful places
in the world. To buy them, you would have to pay at least £200.

Analiza transkrypcji do zadania 1.5. pokazuje, ze nie byto w nagraniu zadnych zaawansowanych struk-
tur, ktére mogtyby by¢ wyzwaniem dla ucznidw na poziomie rozszerzonym, tymczasem tylko 42%
gimnazjalistéw rozwigzato to zadanie poprawnie. Prawdopodobnie duza cze$¢ zdajgcych
nie zrozumiata odniesienia do przesztosci (w przypadku tabletu) oraz informacji, ze £200 to warto$¢
nagrody, a nie suma, ktdrg otrzyma zwyciezca.

Znajomos$¢ funkcji jezykowych sprawdzana jest w formie odrebnej grupy zadan tylko na poziomie
podstawowym. Warto przyjrze¢ sie zadaniu 4., ktére okazato sie trudniejsze od pozostatych dwdch
zadan w tej czesci arkusza. Jedng z przyczyn trudnosci moze by¢ fakt, ze zdajacy dopasowuje odpo-
wiedzi do pytan odtwarzanych z ptyty CD i nie ma mozliwosci powrotu do nich po zakoriczeniu nagra-
nia. Analizujgc poziom wykonania poszczegdlnych jednostek zadania 4. mozemy zauwazy¢, ze dwie z
nich (4.2. i 4.4.) sprawity zdajacym szczegdlnie duzy problem. W zadaniu 4.2. When did you last see
Mary? poprawnej odpowiedzi E. Just half an hour ago. udzielito 46% gimnazjalistdw. Duza cze$¢ zda-
jacych wybrata odpowiedzi, w ktérych wystepowato imie Mary: B. | didn’t tell Mary lub D. [ think it
was Mary., chociaz w zadnej z nich nie byto odniesienia do terminu spotkania. Jeszcze trudniejsze
okazato sie pytanie o podmiot 4.4. Who told you about the meeting? Tylko 30% zdajgcych wskazato
wtasciwg odpowiedz D. | think it was Mary. Co czwarty uczen wybrat odpowiedz B. I didn’t tell Mary.,
prawdopodobnie kojarzac czasownik tell w odpowiedzi z jego formg przeszta told w pytaniu. Najta-
twiejsze dla tegorocznych gimnazjalistdw okazato sie zadanie 4.1. How long does it take you to get to
school? Odpowiedz C. Ten minutes if I’'m lucky. wskazato 67% uczniéw. Jednym z powoddéw moze by¢
fakt, ze odpowiedz zaczynajaca sie od liczebnika byta typowg, czesto prezentowang w podrecznikach
reakcja na pytanie How long...?

Te samg prawidtowos$é obserwujemy w zadaniu sprawdzajgcym znajomosc¢ funkcji jezykowych. Zada-
nie 5.3., w ktérym poprawna odpowiedz C. Go straight on, then turn right jest typowg, najczesciej
prezentowang w materiatach dydaktycznych reakcjg na pytanie o droge, poprawnie rozwigzato po-
nad 81% zdajacych.

5.3. X: Excuse me, how do I get to the station, please?
Y:
X: Thank you.

A. You can get one right now.
B. That’s right. Here you are.
C. Go straight on, then turn right.

Natomiast jezeli poprawna odpowiedZ odbiegata od wyuczonych zwrotéw, byta znacznie rzadziej
wybierana.
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5.2. X: Could you put your jacket over there?
Y:

A. TI’ll do it in a minute.
B. How about mine?
C. Of course you can.

W zadaniu 5.2. do wyrazajgcego prosbe pytania Could you put your jacket over there? nalezato dopa-
sowac odpowiedz I’ll do it in a minute. W wiekszos$ci wypadkow na tak zadane pytanie rozmdéwca
reaguje krétkim potwierdzeniem, np. Sure. lub Of course. Najprawdopodobniej dlatego okoto 30%
zdajagcych wybrato odpowiedz C. Nie zwrdcili oni uwagi na to, ze w zadaniu sytuacja jest inna
i odpowiedz Of course you can nie moze byc¢ reakcjg rozmdéwcy na skierowang do niego prosbe.

W obszarze rozumienia tekstow pisanych, podobnie jak w przypadku rozumienia ze stuchu, obserwu-
jemy duzg réznice pomiedzy wynikiem osiggnietym przez gimnazjalistdw na poziomie podstawowym
(66%) a wynikiem na poziomie rozszerzonym (50%).

Analiza wynikdw egzaminu na poziomie podstawowym pokazuje, ze podobnie jak w przypadku re-
agowania jezykowego zdajacy lepiej radzili sobie w zadaniach, w ktdérych byty bardzo standardowe
sytuacje i czytelne powigzania leksykalne miedzy tekstem i zadaniem. Dobrym tego przyktadem moga
by¢ dwa ogtoszenia z zadania 7.

7.1. 7.4.
TODAY’S CHEF’S SPECIALS: NEW LOWER PRICE!
e onion soup with grated cheese Juice made from mountain spring water and
100% natural fruit extracts.

e chicken curry with rice No sugar added

e cucumber salad
o fresh strawberries with cream Best before: see the top of the carton.

e green tea with lemon juice

Only £9.49

Service included.

Zadania 7.1. i 7.4. sprawdzaty te samg umiejetno$é: okreslanie kontekstu sytuacyjnego.
82% zdajacych poprawnie wskazato, ze pierwszy tekst to ogtoszenie na tablicy przed restauracja
(B. This text is placed on a board outside a restaurant). Wprawdzie pozostate teksty w tym zadaniu
tez dotyczyty jedzenia lub picia, ale lista dan byta bardzo czytelng wskazéwka leksykalng. Drugie ogto-
szenie (7.4.) byto juz znacznie wiekszym wyzwaniem. Mimo Ze pojawiato sie w nim typowe wyrazenie
Best before, to z informacjg na opakowaniu produktu zywnosciowego skojarzyto je 55% ucznidéw.

Innym przyktadem wartym przeanalizowania jest zadanie 9. 81% zdajgcych poprawnie wskazato
atrakcje, ktora bedzie najlepsza dla osoby zainteresowanej obrazami (zadanie 9.4.). W tekscie B.,
ktéra byta poprawng odpowiedzig, wystepowaty wyrazenia jednoznacznie kojarzace sie z malar-
stwem, np. art gallery, artist. Znacznie mniejsza grupa uczniow (59%) wybrata oferte zoo jako miejsca
odpowiedniego dla kogos, kto chce zobaczy¢ zwierzeta na zywo (zadanie 9.3.). Ponad 25% uczniéw
wybrata w tym zadaniu odpowiedz C.
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Computer-animated wild animals in films? Why not! They can be even more scary than the
live ones. There are five films on in the Summer Cinema. If you enjoy watching animal char-
acters in action, come and have fun. The shows are free for people under twenty-six. Others
pay £5 for two films.

Tekst C. przedstawia oferte kina letniego. W podkreslonym fragmencie pojawia sie wprawdzie stowo
live, ale w kontekscie poréwnania zwierzat na ekranie z tymi prawdziwymi. Wybér opcji C. oznacza,
ze prawie 1/3 ucznidw nie zrozumiata tego fragmentu i kontekstu catego tekstu.

W obszarze rozumienia tekstow pisanych na poziomie rozszerzonym wiekszo$¢ zadan zostata rozwia-
zana poprawnie przez 40-50% zdajgcych. W zakresie umiejetnosci, ktére sg sprawdzane wytgcznie na
poziomie rozszerzonym, mozna stwierdzi¢, ze gimnazjalisci poradzili sobie nieco lepiej z zadaniem
sprawdzajgcym okreslanie gtéwnej mysli poszczegdlnych czesci tekstu (zadanie 3.) niz z zadaniem
sprawdzajgcym okreslanie zwigzkdw miedzy poszczegdlnymi czeSciami tekstu (zadanie 4.).

Zadanie 5., ktére sprawdzato umiejetnos¢ wyszukiwania szczegétéw w tekscie, potwierdza obserwa-
cje z poziomu podstawowego. Jedyne zadanie, ktdre rozwigzata poprawnie wiekszo$¢ zdajacych
(68%), to zadanie 5.3., w ktorym do osoby zainteresowanej historig, literaturg i muzyka, nalezato
dobraé witasciwg oferte wycieczki. Wysoki odsetek poprawnych odpowiedzi w tym zadaniu zwigzany
jest zapewne z odniesieniami do Szekspira i The Beatles w tekscie. Natomiast w pozostatych jednost-
kach tego zadania mniej niz potowa uczniéw udzielita poprawnej odpowiedzi.

Znajomos$¢ Srodkdow jezykowych jest sprawdzana na obydwu poziomach egzaminu z jezyka angiel-
skiego. Wyniki tegorocznego egzaminu gimnazjalnego nie napawajg optymizmem. Wprawdzie na
poziomie podstawowym wynik osiggniety z tej czesci arkusza (66%) nie odbiega od wyniku
z pozostatych obszardw, ale nalezy pamietaé, ze w tym arkuszu wystepujg jedynie zadania zamkniete.
Na poziomie rozszerzonym, zawierajgcym zadania otwarte, gimnazjalisci uzyskali nizsze wyniki za-
réwno z czesci sprawdzajacej znajomosc srodkéw jezykowych (31%), jak i w kryterium poprawnosci
jezykowej w zdaniu 8. (40%).

Analiza wynikéw zdajacych pokazuje, ze najlepiej radzg sobie oni ze stopniowaniem przymiotnikéw
(zadanie 11.3. na poziomie podstawowym oraz 6.1. na poziomie rozszerzonym); natomiast najnizsze
wyniki uzyskujg w zadaniach sprawdzajgcych stosowanie czaséw w jezyku angielskim. Na poziomie
podstawowym najmniej oséb (55%) rozwigzato poprawnie zadanie 11.1., ktére wymagato zastoso-
wania czasu Past Simple (The most important news is that my parents 11.1._____ a new restaurant a
few weeks ago.), natomiast na poziomie rozszerzonym tylko 18% zdajgcych przettumaczyto popraw-
nie fragment w zadaniu 7.1. (Nie widziatam) ___ Jane since last Sunday uzywajac czasu Present Per-
fect. Prawie 80% gimnazjalistdw nie potrafito tez zastosowac formy dzierzawczej w zadaniu 7.4. Is
that (twojego brata) ___ bike?
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Zagadnienie ,,pod lup3”

Tworzenie wypowiedzi pisemnej to cze$¢ arkusza, ktorej wykonanie wymaga od ucznia wykazania sie
opanowaniem najbardziej ztozonych umiejetnosci. Oprocz znajomosci Srodkéw jezykowych, pozwala-
jacych na tworzenie tekstu, niezbedne jest tez logiczne potgczenie poszczegdlnych jego czesci oraz
zaplanowanie go w taki sposdb, aby uwzglednié wszystkie elementy polecenia. Ta ztozonos$¢ umiejet-
nosci potrzebnych do wykonania tego zadania jest duzym wyzwaniem, zwtaszcza dla ucznidéw o niz-
szych umiejetnosciach jezykowych. Ale nawet uczniom, ktérzy bardzo dobrze postugujg sie jezykiem
angielskim, zdarza sie poming¢ istotne elementy polecenia lub zrealizowac je w sposdéb mato precy-
zyjny, lub budzacy watpliwosci. Warto wiec przyjrzeé sie temu zagadnieniu na przyktadzie zadania z
tegorocznego egzaminu.

Zadanie 8. sktada sie z trzonu oraz trzech elementéw polecenia (tzw. ,kropek”)

Obejrzales(-a$) wystawe fotograficzng. W e-mailu do kolegi z USA: | _. ---® Trzon |

e wyjasnij, dlaczego wybrales$(-as) si¢ na te wystawe
e opisz zdjecie, ktore najbardziej Ci si¢ podobalo

]--@! i
¢ napisz o Twoich planach zwigzanych z fotografowaniem. " , Elementy polecenia

+ tzw. ,kropki”

Trzon tworzy kontekst komunikacyjny wypowiedzi: okredla rodzaj tekstu; - wskazuje- wuresata -
i wprowadza tematyke, ktérej ta wypowiedz bedzie dotyczyé. Wazne jest, aby informacje zawarte
w trzonie zostaty ujete w wypowiedziach ucznidw. Realizujagc powyiszy temat uczed powinien
we wstepie poinformowaé o swojej wizycie na wystawie fotografii. Oto przyktady dwéch takich
wstepow:

Guess what! Yesterday | saw an amazing photo exhibition.
Do you like photo galleries? | visited one last week.

Warto zwréci¢ uwage ucznidw, ze wypowiedz powinna dotyczy¢ wystawy fotograficznej, a nie wizyty
w jakimkolwiek muzeum lub galerii, a czasownik obejrzates(-as) wyraznie wskazuje, ze nalezy sie od-
nies¢ do wizyty, ktora juz sie odbyta. Jesli uczen pisze o wystawie, na ktdrg sie dopiero wybiera (np. /
heard about a great gallery/exhibition. | would really like to go there.), to nie realizuje polecenia w
sposéb prawidtowy i ryzykuje utrate punktow w kryterium tresci.

Dalsza czes¢ polecenia zawiera trzy elementy. Kazdy z nich ma Scisty zwigzek z konkretnym wymaga-
niem szczegdétowym z podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, ktére uczen powinien opanowad
w trakcie nauki w gimnazjum. Poszczegdlne ,kropki” mogg tez nawigzywaé do innych wymagan pod-
stawy programowej. W ramach kazdego elementu polecenia sprawdzana jest konkretna umiejetnosc,
ale w kazdym przypadku istnieje wiele mozliwosci poprawnej realizacji. Wazne, aby w trakcie pracy z
uczniami uswiadamia¢ im jak istotne jest przeanalizowanie polecenia i dobranie do kazdego z jego
podpunktow odpowiednich struktur leksykalnych i gramatycznych umozliwiajgcych wypetnienie da-
nego wymagania. Przyjrzyjmy sie poszczegdlnym elementom tego zadania.

Element pierwszy:
e wyjasnij, dlaczego wybrates(-as) sie na te wystawe

Realizujgc ten element polecenia uczen powinien wykaza¢ sie nastepujgcymi umiejetnosciami
z podstawy programowej:

—uczen [...] przekazuje informacje i wyjasnienia (7.2.).

— uczen przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci (5.3.)
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Wymagane jest podanie uzasadnienia, wiec najbardziej typowym sposobem realizacji tej ,kropki” jest
uzycie:

e spojnikdw so lub because
| went to see this exhibition because | got two tickets from my friend;
I saw a nice photo so | decided to go inside.

e zdania okolicznikowego celu
| visited the gallery to see the pictures of my favourite photographer.

Jak wida¢ z powyzszych przyktaddw, kluczowg strukturg gramatyczng w tym przypadku jest takze czas
przeszty. Ale uczen mogt tez wskazac powdd pdjscia na wystawe uzywajgc czaséw terazniejszych, np.
poprzez odniesienie sie do swoich zainteresowan tematem fotografii

Photography has been my hobby for years.
| often take pictures myself and | want to learn from the best.

Inny przyktad dobrej, cho¢ mniej standardowej, realizacji pokazuje ponizszy fragment pracy.
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Warto zwrdci¢ uwage ucznidéw, ze komunikat powinien by¢ jak najbardziej czytelny dla odbiorcy. Je-
zeli uczen pisze: | went to the photo exhibition. It is fantastic., nie jest jasne, czy podaje powdd swojej
wizyty, czy raczej opinie o obejrzanej wystawie. Takich watpliwosci nie mamy jednak, jesli wypowiedz
zostanie zmieniona na / went to the photo exhibition because | heard it was fantastic.

Element drugi:
e opisz zdjecie, ktore najbardziej Ci sie podobato

Uczen powinien wykazaé sie znajomoscig srodkéw leksykalnych oraz struktur gramatycznych, pozwa-
lajgcych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje ludzi, miejsca, przedmioty, czynnosci, zjawiska
(5.1.)

Opisujac zdjecie uczen mogt odniesc sie zarowno do samej fotografii (np. opisac jej wielkos¢, kolory-
styke lub sposéb wykonania) jak i do sytuacji przedstawionej na tym zdjeciu (np. miejsce, osoby, wy-
konywane przez nie czynnosci).

W zaleznosci od wybranej opcji przydatne do realizacji tego wymagania mogty okazac sie:
e Srodki jezykowe umozliwiajgce wprowadzenie informacji o zawartosci treSciowej zdjecia
In the picture there were a lot of flowers in a big garden.
The picture showed a beautiful black horse.
In the picture | could see a big ship.

e czas Present Continuous uzywany do opisu czynnosci wykonywanych przez oso-
by/zwierzeta przedstawione na zdjeciu

In this picture the people are dancing in the middle of the street
e stownictwo wskazujgce na cechy samego zdjecia

The picture | liked was big and very colourful.
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The quality of the picture was amazing./ The picture had a strange shape.

Warto podkresli¢, ze ten podpunkt polecenia wyraznie wymagat opisania zdjecia, co nie jest rowno-
znaczne z podaniem jakichkolwiek informacji o nim. Ponizszy fragment pracy zawiera kilka informacji
o zdjeciu oraz opinie autora tekstu, ale nie jest to opis fotografii.

W kolejnym przyktadzie opis zdjecia jest ograniczony do wskazania obiektu, ktéry na nim wystepuje
(duzy ston). Pozostata czes$é¢ pracy, mimo ze jest zwigzana tematycznie z wybranym zdjeciem,
nie wnosi nic do jego opisu.

T st oot chowed... % &7 clophast... ] loe.. Bhee..

Oty e oy cpenéon.. They are. ey fonmg.. S lave. ..

Element trzeci:
e napisz o swoich planach zwigzanych z fotografowaniem

Odnoszac sie do tego podpunktu uczen powinien wykazad sie znajomoscig srodkow leksykalnych oraz
struktur gramatycznych, pozwalajacych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje [..] plany
na przysztosc (5.7.)

Aby zrealizowa¢ ten element polecenia nalezato przede wszystkim znac i wykorzystywac struktury
gramatyczne umozliwiajgce odnoszenie sie do przysztosci. Uczen mogt uzy¢ na przyktad:

e czasu Present Continuous (niezbedny stosowny okolicznik czasu wskazujgcy na przysztosc)
I’m starting a photography course in Warsaw in July.

e czasu Future Simple
I think | will buy a new camera to take much better pictures.

e wyrazenia going to
I’m going to take part in a photography camp this summer.

Najbardziej typowy sposdb realizacji tego polecenia ilustruje ponizszy fragment pracy ucznia.

Tk Bighh g a T
i teasthl gld, ol ke gl

Nie oznacza to jednak, ze wykorzystanie konstrukcji gramatycznych wskazanych powyzej to jedyne
wtasciwe rozwigzanie. Ostatni element polecenia w ciekawy sposdb zrealizowat autor kolejnej pracy.
Uzycie czasu przesztego jest jak najbardziej uzasadnione, gdyz poprzednie zdanie In future I’'m going
to be a photographer. jednoznacznie wskazuje na plan lub zamiar, a nabycie aparatu jest krokiem na
drodze do tego celu.
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Fragment kolejnej pracy to juz znacznie mniej udany sposob realizacji tego elementu polecenia. Zda-
jacy wyraza co prawda chec zostania fotografem, ale jest to jedyny fragment, ktory jest zgodny
z poleceniem. Mimo ze dalej uczen pisze o planach, to nie majg one nic wspdlnego
z fotografowaniem, a to oznacza, ze ten fragment pracy nie moze byé uznany za rozwiniecie trzeciej
,,kropk|

...... s T D

Przedstawiona analiza pokazuje, ze warunkiem petnej realizacji kazdego zadania egzaminacyjnego
jest szczegdtowa analiza polecenia pod katem umiejetnosci, ktdrych opanowaniem nalezy sie wyka-
za¢, oraz dobranie $rodkéw jezykowych (zaréwno gramatycznych jak i leksykalnych), ktére pozwolg
zdajagcemu na jak najpetniejsze i najbardziej precyzyjne zrealizowanie poszczegdlnych elementdéw
polecenia. Co bardzo istotne, srodki jezykowe umozliwiajgce spetnienie poszczegdlnych wymagan
podstawy programowej mogg byé odpowiednio dobrane w zaleznosci od poziomu biegtosci jezyko-
wej danej grupy ucznidw. Dla ucznidw o nizszych umiejetnosciach wazne jest opanowanie najbardziej
podstawowych struktur umozliwiajgcych spetnienie poszczegdlnych wymagan. Celem uczniéw o wyz-
szym poziomie umiejetnosci jest natomiast opanowanie jak najszerszej gamy struktur, aby mogli uzy-
skaé¢ maksymalng liczbe punktéw nie tylko w kryterium tresci, ale tez w kryterium zakresu srodkéw
jezykowych.

W tabeli ponizej podanych jest kilka wybranych wymagan z podstawy programowe;j
wraz z przyktadami srodkdw jezykowych przydatnych do ich realizacji.

Wymaganie z podstawy programowej: Przyktadowe srodki jezykowe

5.2) uczen opisuje wydarzenia zycia codziennego «* uzycie czasu Present Simple
I getup at 7a.m.
% uzycie przystowkow czestotliwosci
After breakfast we always went sightseeing.
At the camp we usually play volleyball in the afternoon.

+* uzycie okreslen Present Simple

There is a sports event every day in the afternoon.

7

5.4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci «» uzycie okreslen pozwalajgcych na opis wyda-
rzen przesztych

First we went swimming, then we decided to play volleyball.

Suddenly my car broke down.

7

% uzycie czaséw przesztych

| saw him in the street last week. He was walking with a
new girlfriend.

®

7.2) uczen uzyskuje [..] informacje % tworzenie pytan w réznych czasach i /
i wyjasnienia lub przy uzyciu czasownikéw modalnych
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How did you spend time on holiday in Greece?
Can you tell me ...?

% tworzenie pytan posrednich

I would like to know...

R/

7.8) uczen prosi o rade i udziela rady < wyrazanie prosby o rade:

Can you give me some advice?
What should | do?
¢ udzielanie rady
I think you should ...
If | were you, | would ...

You’d better...

7.7) uczen wyraza swoje emocje ¢ uzycie przymiotnikow opisujgcych emo-

cje:
It was amazing!
| felt so happy/sad/excited.

@,

% uzycie czasownikdw wyrazajgcych emo-

cje:
I'love ...
I hate ....
«* zwroty uzywane do wyrazania emocji
What a pity!

How wonderful!

Opanowanie przez ucznidow okreslonego spektrum srodkéw jezykowych w zakresie wszystkich wy-
mienionych w podstawie programowej umiejetnosci szczegétowych pozwoli im precyzyjnie wyrazac
mysli i realizowac kolejne elementy polecenia w sposéb przejrzysty i bardziej Swiadomy.

Whioski

Analiza wynikdw egzaminu z jezyka angielskiego pozwala na wyciggniecie nastepujgcych wnioskéw
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

®
0.0

Analiza wyboréw uczniéw w zadaniach zamknietych pokazuje, ze zdajgcy bardzo czesto
udzielajg odpowiedzi sugerujac sie pojedynczymi stowami wystepujgcymi w tekstach.
Bardzo wazne jest zwracanie uwagi ucznidéw na kontekst, w jakim poszczegdlne stowa
sg uzyte, i ich powigzanie z opcjami w zadaniu. Wykonanie zadania z podrecznika nie
powinno polegaé jedynie na sprawdzeniu rozwigzan poprzez odczytanie poprawnych
odpowiedzi. Dobrg praktyka jest wymaganie od ucznidw, aby potrafili uzasadnic¢ zarow-
no wybdr opcji wtasciwej, jak i powody odrzucenia opcji, ktére sg dystraktorami
w zadaniu. Dzieki temu bardziej Swiadomie beda wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

Czes$¢ zadan w arkuszu na poziomie podstawowym sprawdza umiejetnos¢ reagowania
jezykowego w typowych sytuacjach zycia codziennego. Nie oznacza to jednak, ze praca
z uczniami powinna sie ograniczy¢ wytgcznie do najbardziej typowych reakcji w tych sy-
tuacjach. Pytajac o droge réwnie czesto ustyszymy konkretne wskazowki, jak gdzies do-
trze¢, jakiinformacje o tym, ze ktos nie wie lub nie jest pewien, jak nas pokierowac.
Reakcje typowg (np.idZ prosto; skre¢ w lewo) znajdziemy w kazdym podreczniku,
ale warto takie listy poszerza¢, podajac uczniom przyktady mniej typowych odpowiedzi
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i zachecajac ich do tworzenia/wymyslania wtasnych. Zadania, w ktérych uczniowie wy-
kazg sie wiekszg samodzielnoscig i twdrczym podejsciem do ich rozwigzania, pozostang
w pamieci uczacych sie duzo dfuzej. Praktyka taka sprawi tez, ze nie bedg sie czuli ogra-
niczeni do stereotypowych rozwigzan, takze w sytuacji egzaminacyjne;j.

Znajomos¢ srodkow jezykowych to od lat czes¢ arkusza, w ktdrej zadania sg najwiek-
szym wyzwaniem dla zdajgcych. Duzy odsetek uczniéw nie podejmuje proby ich rozwia-
zania albo uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywaé to moze na zbyt duze skupienie sie
na umiejetnosciach receptywnych i mniej intensywng prace nad jakoscig jezyka
uczniéw. Tymczasem brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych lub bar-
dzo ograniczony zaséb stownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan sprawdzajacych
znajomos¢ srodkdw jezykowych, ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji,
atym samym uzyskanie mniejszej liczby punktdw za przekazanie informac;ji
w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewtasciwego czasu lub stowa).
Co wiecej, bardzo czesto posrednio powoduje to tez btedne rozwigzanie zadan w czesci
sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstéw pisanych, poniewaz brak zna-
jomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia
zrozumienie fragmentéw tekstu kluczowych do rozwigzania zadania, zwtaszcza jezeli
W procesie nauczania mniej uwagi poswieca sie na rozwijanie wiedzy w zakresie formy
mowionej i pisanej stow.

Zgodnie z podstawg programowg uczen powinien posiada¢ Swiadomosé jezykowa
(np. podobienstw i réznic miedzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajac
podczas lekcji struktury charakterystyczne dla danego jezyka, zwracali uwage uczniow
na odmienno$¢ sposobu ich funkcjonowania w jezyku polskim orazjezyku obcym.
Ograniczy to stosowanie przez nich dostownych ttumaczen (tzw. kalek jezykowych), a w
konsekwencji wptynie pozytywnie na naturalnos$¢ oraz poprawnos¢ ich wypowiedzi.

Polecenie w wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym przygotowywane jest
w taki sposdb, aby sprawdzi¢ opanowanie kilku wybranych umiejetnosci z podstawy
programowej w zakresie tworzenia tekstow i reagowania jezykowego. Dlatego wazne
jest, aby przyzwyczajac ucznidow do wnikliwej analizy polecenia i planowania swojej wy-
powiedzi. W tym celu warto éwiczy¢ na lekcjach dobieranie odpowiednich srodkéw je-
zykowych do wykonania poszczegdlnych elementéw polecenia i wskazywac uczniom
réoznorodne sposoby realizacji wymagania w taki sposdb, aby unikng¢ niejednoznaczno-
$ci w pracy. W zaleznosci od grupy jezykowej ten wachlarz wprowadzanych struktur
moze by¢ mniej lub bardziej szeroki, wazne jest, aby kazdy uczen, niezaleznie od swoje-
go poziomu biegtosci jezykowej, byt w stanie zrealizowa¢ wymagania podstawy pro-
gramowej w sposéb przejrzysty i komunikatywny dla odbiorcy.



Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom podstawowy

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka angielskiego
(GA-P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GA-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacije
o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszo-
no odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. W zwigzku z wy-
dtuzonym czasem trwania egzaminu na ptycie CD do zadan sprawdzajacych rozumienie tekstéw stu-
chanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie.
Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpo-
wiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzacych i ucznidw niewidomych z zakresu jezyka angielskiego
(GA-P4-142, GA-P5-142, GA-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistow. Uczniowie stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktérych dostoso-
wano wielkos¢ czcionki: GA-P4-142 — Arial 16 pkt, GA-P5-142 — Arial 24 pkt. W arkuszu GA-P5-142
materiat ikonograficzny zostat dodatkowo opisany. W przypadku arkuszy GA-P5-142 oraz GA-P6-142
na ptycie CD do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstow stuchanych wydtuzono przerwy przezna-
czone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw niewidomych przygotowa-
no arkusze w brajlu.
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Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszgcy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GA-P7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Arkusz sktadat sie z 9 zadan zamknietych, sprawdzajacych
opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumienie tekstow pisanych,
znajomos¢ srodkow jezykowych oraz znajomos¢ funkcji jezykowych..

Wyniki uczniow stabostyszgcych i ucznidéw niestyszacych
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Wykres 27. Rozktad wynikéw uczniéw

wynik procentowy

Tabela 77. Wyniki uczniéw stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s?aizhayrI::\I:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
37 35 100 68 45 68,31 20,51
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Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GA-P8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan zamknie-
tych, sprawdzajacych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujacych obszarach: rozumie-
nie tekstow stuchanych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ funkcji jezykowych oraz znajomosé
srodkéw jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD
oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania zamieszczone w
arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byty jasne, proste i zrozumiate.

Wyniki uczniéow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
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Wykres 28. Rozktad wynikéw uczniéw

wynik procentowy

Tabela 78. Wyniki uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia S?a:cdha‘:l;:‘fe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
272 20 100 55 48 56,26 17,12
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom rozszerzony

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka angielskiego
(GA-R2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GA-R1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacije o
numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono
odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Zmodyfikowany
zostat takze temat wypowiedzi pisemnej. Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje
o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidw stabowidzacych i ucznidw niewidomych z zakresu jezyka angielskiego
(GA-R4-142, GA-R5-142, GA-R6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostoso-
wano wielko$¢ czcionki: GA-R4-142 — Arial 16 pkt, GA-R5-142 — Arial 24 pkt. W przypadku arkuszy GA-
R5-142 oraz GA-R6-142 na ptycie CD do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wy-
dtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie z treScig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidéw
niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.
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Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GA-R7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat sie z 7 zadan (4 zadania zamkniete i 3 za-
dania otwarte), sprawdzajacych opanowanie przez uczniéw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach:
rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz wypowiedz pisemna.

Wyniki uczniow stabostyszgcych i ucznidéw niestyszacych
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Wykres 29. Rozktad wynikdéw uczniéw

wynik procentowy

Tabela 79. Wyniki ucznidéw stabostyszgcych i ucznidow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna $rednia Odchylenie
io standardowe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(J
37 98 35 18 39,80 24,84
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Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GA-R8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan (10 zadan
zamknietych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci
w nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ Srodkéw
jezykowych oraz wypowiedz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo na-
gran na ptycie CD oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych. Polecenia byly jasne, proste
i zrozumiate.

Wyniki uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim
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Wykres 30. Rozktad wynikéw ucznidw

wynik procentowy

Tabela 80. Wyniki uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sg‘::;ha‘:lg::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
53 65 23 20 27,36 15,08
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Jezyk niemiecki — poziom podstawowy

Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadarh zamknietych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz oraz
zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
Slone w podstawie programowej IIl.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan), rozu-
mienie tekstéw pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomo$é $rod-

kow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen maégt otrzymac 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 81. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 1146
bez dysfunkcji 1003
z dysleksjg rozwojowg 143
dziewczeta 590
Uczniowie rozwiagzu- | chfopcy 556
jacy zadania w arku- | ze szkét na wsi 601
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 115
dardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 237
ze szkét w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 193
ze szkot publicznych 1099
ze szkot niepublicznych 47

Z egzaminu zwolniono 13 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw

konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 82. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 1
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 3
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 2
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 23

Ogodtem 29
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Przebieg egzaminu

Tabela 83. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

Czas trwania egzaminu - : -
& do 80 minut dla uczniéw rozwig-

zujacych zadania w arkuszu do-

stosowanym
Liczba szkot 173
Liczba zespotéw egzaminatorow 1
Liczba egzaminatoréw 33
Liczba obserwatoréw (§ 143) 2

w przypadku

stwierdzenia niesamodzielnego roz-
wigzywania zadan przez ucznia

whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego

zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania
§ 47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia

stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 1

> Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne
Wyniki uczniow

9

8

procent ucznidéw

0 3 5 8 10 13 15 18 20 23 25 28 30 33 35 38 40 43 45 48 50 53 55 58 60 63 65 68 70 73 75 78 80 83 85 88 90 93 95 98 100

wynik procentowy

Wykres 31. Rozktad wynikéw ucznidw

Tabela 84. Wyniki uczniow — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia stc:;\::ihayrlc?:::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
1146 15 100 50 48 52,79 18,56
Tabela 85. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia stoacrlncclhayrI::\I:e
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 58 50 57,11 20,06
Znajomosc funkeji 0 100 50 50 52,73 22,26
jezykowych
Rozumienie tekstow
. 0 100 50 50 53,72 23,01
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 33 33 42,38 27,51
jezykowych
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 86. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Jezyk niemiecki — poziom podstawowy
wynik wartos$¢ .
procentowy centyla stanin

0 1

3 1

5 1

8 1

10 1

13 1 1
15 1

18 1

20 1

23 2

25 4

28 6

30 9 2
33 12

35 17 3
38 22

40 28

43 34 4
45 41

48 47

50 53 5
53 58

55 63

58 67

60 71 6
63 74

65 77

68 79

70 82

73 84

75 85 7
78 87

80 89

83 90

85 92

88 93

90 94 8
93 96

95 97

98 98 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym uzyskat 80%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 89% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 11% zdajacych i znaj-
duje sie on w 7 staninie..
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$rednie wyniki szkét™® na skali staninowej

Tabela 87. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin Przedziat wynikow (w %)
26,5-36,5
36,6-40,8
40,9-45,0
45,1-49,6
49,7-54,6
54,7-60,1
60,2-67,5
67,6-76,8
76,9-100

O (N[O LD W|IN|F-

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie Srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-
ziomu osiggnied.

Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

14%

12%

10%

procent uczniow

8%

o Jh !

4% i -

2% | -

0%

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 8 90 95 100
wynik procentowy

B uczniowie bez dysleks;ji W uczniowie z dysleksjg

Wykres 32. Rozktady wynikéw ucznidow bez dysleksji oraz ucznidow z dysleksjg rozwojowa

Tabela 88. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz ucznidow z dysleksjg rozwojowg — parametry statystycz-

ne
Liczba |[Minimum |Maksimum |Mediana | Modalna | Srednia stoaiijha‘:'lj:\ll:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)

Uczniowie ) 1003 15 100 50 50 53,66 18,61
bez dysleks;ji
UCZhIOWI.e ' 143 15 100 43 43 46,70 17,11
z dysleksja rozwojowa

16 . N - . . - . . .

llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumiec kazdg placéw-
ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-
kow ucznidw, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GN-P1-142.
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Wyniki dziewczat i chtopcow

9%

8%

7%

6%

5%

4%

3%

procent uczniéw

2%
1%

0%

wynik procentowy

Wykres 33. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow

m dziewczeta M chtopcy

Tabela 89. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

Pleg Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sgiiihayrlsg\l:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
Dziewczeta 590 15 100 53 50 56,44 18,02
Chtopcy 556 15 100 45 43 48,91 18,36
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 90. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba |Minimum |Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Odchylenie
.. standardowe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wie$ 601 15 98 45 48 47,35 14,68
Miasto do 20 tys. miesz- 115 23 100 53 38| 54,20 19,16
kancow
Miasto od 20 tys. do 100 237 15 100 55 45 | 59,42 19,49
tys. mieszkancow
Miasto powyzej 100 tys. 193 18 100 55 43| 60,75 22,03
mieszkancow

Wyniki uczniow szkoét publicznych i szkét niepublicznych

Tabela 91. Wyniki ucznidw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba |Minimum | Maksimum |Mediana |Modalna | Srednia s?aii:lha‘:'lg:::e

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

(]
Szkota publiczna 1099 15 100 50 47,50 52,69 18,33
Szkota niepubliczna 47 18 100 50 30,00 55,05 23,41
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Poziom wykonania zadan

Tabela 92. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wym::)gama Nr Wymagania szczegétowe zadania
ogolne zad. (%)
1.1. 45
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 43
1.3. 57
1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 54
. 1.5. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 49
Rozumienie 2.1. 73
W(YJZ::;I::)ZI i; 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreélone informacje. ig
2.4. 81
3.1 P - . . . 74
32, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 62
3.3. | 2.2) Uczen okresla gtéwng mysl tekstu. 70
4.1. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 57
4.2. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 27
4.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 34
4.4. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 25
6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
5.1. . , 40
V. wykonania prosby.
Reagowanie na 6.7) Ucze wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
wypowiedzi >:2. wykonania prosby. %3
5.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 68
6.1 6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe 68
wykonania prosby.
6.2. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 75
6.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 40
7.1. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 46
7.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 48
7.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 72
7.4. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 73
. 8.1. | 3.1) Uczen okresla gtéwna mysl tekstu. 31
Rozumienie 8.2. | 3.3) Uczeri okreéla intencje nadawcy/autora tekstu. 38
wypowiedzi . - - . - -
(pisemnych) 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 50
8.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 35
9.1. 57
9.2. o . g ' 69
93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. %9
9.4. 70
10.1. . o o 47
1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezy-
I. 10.2. kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 34
Znajomosc srod- | 10.3. 41
kéw 11.1. ] o o 51
jezykowych 112, 1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym za?sobem Srodkow jezy- a1
113, kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 3
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Jezyk niemiecki — poziom rozszerzony

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie wykonywali za-
dania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat sie z 20 zadan zamknietych réznego typu (wy-
boru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wigzek oraz 11 zadan otwartych:
2 wigzek zadan sprawdzajgcych znajomos¢ srodkow jezykowych oraz jednego zadania sprawdzajgcego
umiejetnosc tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
Slone w podstawie programowe;j Ill.1 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumie-
nie tekstéw pisanych (10 zadan), znajomosc¢ srodkow jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowie-
dzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen magt otrzymac 40 punktow.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 93. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidéw 324
bez dysfunkcji 299
z dysleksja rozwojowg 25
dziewczeta 191
Uczniowie rozwigzu- | chfopcy 133
jacy zadania w arku- | ze szkdt na wsi 126
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancéw 36
dardowe;j ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 92
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 70
ze szkot publicznych 311
ze szkot niepublicznych 13

Z egzaminu zwolniono 11 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 94. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 1
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 2
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 0

Ogoétem 3
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Przebieg egzaminu

Tabela 95. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®’

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.
60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
Czas trwania egzaminu dowym
do 90 minut dla ucznidw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-
stosowanym
Liczba szkét 66
Liczba zespotéw egzaminatorow 1
Liczba egzaminatoréow 33
Liczba obserwatorow (§ 143) 0
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0
wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb 0
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
stwierdzenia podczas sprawdzania
§47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu
Liczba wgladow (§ 50) 0

17 Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne
Wyniki uczniow

8

7

procent uczniéow

0 3 5 8 10 13 15 18 20 23 25 28 30 33 35 38 40 43 45 48 50 53 55 58 60 63 65 68 70 73 75 78 80 83 85 83 90 93 95 98 100

wynik procentowy

Wykres 34. Rozktad wynikéw ucznidw

Tabela 96. Wyniki ucznidw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi‘::lha‘,rl::\l:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
324 3 100 43 18 46,93 27,88
Tabela 97. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum | Maksimum Mediana | Modalna Srednia stoa(:ni:lhayrlsg\fe
(%) (%) (%) (%) (%) o
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 60 60 59,78 25,74
Rozumienie tekstow 0 100 50 30 52,25 29,55
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 20 0 27,53 29,60
jezykowych
Wypowiedz pisemna 0 100 50 0 48,13 40,10
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 98. Wyniki ucznidw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Jezyk niemiecki — poziom rozszerzony
wynik wartos¢ .
stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 2 1
8 4
10 9
13 14 2
15 21 3
18 27
20 33
23 38 4
25 43
28 47
30 50
33 53 5
35 57
38 60
40 63
43 65
45 68
48 70 6
50 73
53 75
55 77
58 79
60 80
63 82
65 83
68 84 7
70 86
73 87
75 88
78 90
80 91
83 92
85 93 8
88 94
90 96
93 97
95 98
98 99 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg porédwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przykfad, jesli uczen z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym uzyskat 80%
punktow mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 91% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 9% zdajacych i znajdu-
je sie on w 8 staninie..
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Srednie wyniki szkét™® na skali staninowej

Tabela 99. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin

Przedziat wynikéw (w %)

9,2-15,8

15,9-21,5

21,6-26,8

26,9-32,2

32,3-38,9

39,0-48,0

48,1-61,7

61,8-82,1

OO | NO|N|HR|IWIN(F

82,2-100

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-

ziomu osiggniec.

Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

18%

16%

14%

12%

7

10%

8%

6%

procent uczniéw

4%

2%

0% -

Wykres 35. Rozktady wynikow uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowa

10

15 20

25 30

B uczniowie bez dysleksji

35

45

40

50 5

wynik procentowy

II|| 11
5 60 65 70

75

80 85

B uczniowie z dysleksjg

9 95 100

Tabela 100. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz uczniéow z dysleksjg rozwojowg — parametry staty-

styczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia s?a(::;hay::::;e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]

Uczniowie ) 299 3 100 45 18 47,78 27,65
bez dysleksji
Uczmown.e _ 25 10 100 25 10 36,80 29,20
z dysleksja rozwojowg

18 ; . e s P . . . .z . .
llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumied kazdg placéw-

ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujgcych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-

kow uczniow, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GN-R1-142.
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Wyniki dziewczat i chtopcow

9%

8%

7%

6%

5%

4%

procent uczniow

3%
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0%

Wykres 36. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

wynik procentowy

B dziewczeta M chtopcy

Tabela 101. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

Plec Liczba Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia s?aizhayrlce;:::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Dziewczeta 191 8 100 50 23 50,93 26,78
Chtopcy 133 3 100 30 10 41,18 28,51
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 102. Wyniki ucznidow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz\i‘:ihayrlsg\l:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wies 126 3 98 28 18 34,44 22,91
Miasto do 20 tys. 36 13 93 54 23 50,76 25,50
mieszkancow
Miasto od 20 tys. do 92 10 100 55 18 52,55 27,05
100 tys. mieszkancéw
Miasto powyze] 70 8 100 66 100 60,04 29,73
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 103. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba |Minimum [Maksimum | Mediana |Modalna | Srednia stoaiiiha‘:'lj::;e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Szkota publiczna 311 3 100 43 17,50 45,97 27,32
Szkota niepubliczna 13 15 100 85 100,00 69,81 32,40
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Poziom wykonania zadan

Tabela 104. Poziom wykonania zadan

. Poziom
W\Lmzlgna:m z:c: Wymagania szczegétowe/Kryteria wykonania
& ) zadania (%)
1.1. o L oo . 84
12 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 75
1.3. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 74
. 14. o - . . . 69
L. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje.
Rozumienie 1.5. 65
wypowiedzi 1.6. 2.4) Uczen okre$la intencje nadawcy/autora tekstu. 56
(ustnych) 2.1. 39
2.2. o L oo . 48
23 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 34
2.4, 54
3.1. 42
3.2. 3.2) Uczen okresla gtéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu. 65
3.3. 61
1. 4.1. 38
Rozumienie 4.2, 3.6) Uczen . ia7ki ied 4| . Sciami tekst 50
wypowiedzi | 4.3, .6) Uczen rozpoznaje zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu. )
(pisemnych) | 4.4, 41
5.1. 68
2. .3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje.
5.2 3.3) Uczen znajduj kscie okres| inf j 56
5.3. 50
6.1. 14
6.2. i o , L, 48
63 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, 13
| 6.4. gramatycznych, ortograficznych) [...]. 20
Znajomos¢ 6.5. 14
srodkow 7.1. 20
jezykowych | 7.2, , o . 25
73 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, Y
= t h, ort fi h) [...].
24, gramatycznych, ortograficznych) [...] =
7.5. 35
5. Uczen tworzy krétkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci .
l. . L L tresé 46
Znaiomosé 3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci
s}rojdkéw 5) wyraza i uzasadnia swoje poglady, uczucia
‘azvkowvch 8 |7) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosé
stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci o
Jezykowy 9) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznoéci od
i sytuacji. spbjnosé
Tworz.enie 7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego, np. e-mail, w i logika 54
wybowiedzi typowych sytuacjach: wypowiedzi
yp 2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.
yskuje 1 p ] ) Y)
v 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych zakres
Reagowanie (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajgcych ¢rodkéw 50
na wypowie- realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujacych jezykowych
dzi tematow: ..
1) cztowiek — zainteresowania pcfprz\lillnosc
5) zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu wolnego . srodkow 45
jezykowych

9) kultura — uczestnictwo w kulturze.
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Komentarz
Poziom podstawowy

Za rozwigzanie zadan z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym gimnazjalisci uzyskali Srednio
53% punktéw.

Gimnazjalisci dos¢ dobrze poradzili sobie z zadaniami sprawdzajgcymi rozumienie ze stuchu, uzyskali
w tej czesci arkusza najwyzszy wynik 57% punktéw mozliwych do uzyskania. Najwiekszym wyzwa-
niem dla zdajgcych byty natomiast zadania sprawdzajgce znajomos¢ srodkéw jezykowych. Uczniowie
w tej czesci arkusza uzyskali 42% punktéw mozliwych do uzyskania. Ponizej przyjrzymy sie kilku wy-
branym problemom, jakie pojawity sie przy rozwigzywaniu tegorocznego arkusza.

W czesci arkusza sprawdzajacej umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu uczniowie dos¢ dobrze poradzili
sobie z zadaniami, w ktdrych musieli okresli¢ gtéwng mysl tekstu, tzn. z zadaniem 1.5., (poprawnie
rozwigzato je 49% zdajgcych), i z zadaniem 3.3., (70% prawidtowych odpowiedzi).

W przypadku zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslonych informacji suk-
ces zdajacych czesto uzalezniony byt od zasobu struktur leksykalnych, jaki opanowali. Wybor niepra-
widtowe] odpowiedzi czesto spowodowany byt brakiem zrozumienia poszczegdlnych wyrazéw. Jako
przyktad ilustrujgcy tg sytuacje moze postuzy¢é zdanie 1.1., ktdre poprawnie rozwigzato
45% gimnazjalistow.

1.1. Was ist Veras Tante von Beruf?

Transkrypcja:
Felix: Das Foto ist sehr schon, Vera. Hast du es gemacht?
Vera: Nein, meine Tante.
Felix: Ist sie Fotografin?
Vera: Nein, aber Fotografieren ist ihr Hobby. In den Sommerferien fliegt sie ins Ausland

und fotografiert Menschen und die Natur. Im Geounterricht zeigt sie dann ihren Schii-
lern die schonsten Fotos.

Tekst bedacy podstawg do zadania wydaje sie byc¢ tatwy, nie zawiera skomplikowanych struktur lek-
sykalno-gramatycznych, a mimo to uczniowie wybierali btedne rozwigzania. Mozna przypuszczaé, ze
dos¢ czesto wystepujace w tekscie stownictwo z czagstka ,Foto-” (Foto, Fotografin, Fotografieren,
fotografiert, Fotos) tak bardzo skupito uwage uczniéw na zawodzie fotografa, ze nie analizowali in-
nych informacji, jakie zawierat tekst.

Innym zadaniem w grupie zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslonych
informacji byto zadanie 2. Polegato ono na przyporzadkowaniu do kazdej z czterech oséb prezentu,
ktéry zamierza ona podarowac.
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Personen Geschenke

A. eine Computermaus

2.1. Anna

B. ein Kriminalfilm
2.2. Robert

C. ein Plischtier
2.3. Markus

D. eineTorte
2.4. Jasmin

E. einBuch

Transkrypcja:

Robert: Hallo, Anna! Hast du schon ein Geschenk fir Martha gekauft?

Anna: Noch nicht. Ich will etwas Ubers Internet kaufen. Martha hat gesagt, ihre Maus
ist kaputt. Ich kaufe ihr also eine neue. Und du, Robert? Hast du schon etwas fir
sie gewahlt?

Robert: Ja, aber mein Geschenk ist nicht so praktisch wie deins. Ich habe keine Geschenkideen.
Aber ich will Martha einen Teddy kaufen.

Anna: Wie sUB! Sie freut sich bestimmt {ber ein Maskottchen. Und was kaufen
die anderen, Markus und Jasmin? Hast du sie gefragt?

Robert: Markus hat gesagt, dass Martha gerne Krimis liest. Er kauft ihr also einen Krimi. Sie liest in
jeder freien Minute.

Anna: Das stimmt. Also... Alles ist schon vorbereitet. Getrdnke, Obst und Gemiusesalat. Wir brau-
chen nur noch etwas SuRes.

Robert: Jasmin hat eine gute Idee. Als Geschenk wird sie heute eine groRe Schokoladentorte fiir
Martha backen. Ihre Mutter hilft ihr dabei.

Zadanie 2.3. okazato sie najtrudniejszym zadaniem w catym arkuszu (poprawnie rozwigzato je tylko
19% zdajacych). Wiekszo$¢ przystepujacych do egzaminu wybierata btedng odpowiedz B.
(,,ein Kriminalfilm”). Uczniowie nie zwrdcili uwagi na wystepujgcy dwukrotnie w zdaniu czasownik
,,lesen” (,,Markus hat gesagt, dass Martha gerne Krimis liest. Er kauft ihr also einen Krimi. Sie liest in
jeder freien Minute.”), odnoszacy sie do ksigzki (kryminatu), (odpowiedz E.). Wystepujgce w nagraniu
stowo ,,Krimis” uczniowie kojarzyli przede wszystkim z filmem, a nie z ksigzka. Zdajacy bardzo czesto
wybierajg rozwigzania najbardziej oczywiste, brzmigce identycznie lub bardzo podobnie do fragmen-
tow tekstoéw styszanych, zamiast skupi¢ uwage na wszystkich jego szczegétach. Moze to jednak skut-
kowaé, tak jak to miato miejsce wtasnie w zadaniu 2.3., wyborem ztej odpowiedzi.

W tym samym zadaniu warto zwrdéci¢ uwage np. na jednostke 2.4., ktdra okazata sie tatwa. Uczniowie
nie mieli trudnosci ze wskazaniem prezentu, ktéry podaruje Jasmin. W tym przypadku wykorzystano
to samo stowo w tekscie oraz zadaniu. Na podstawie zdania ,,Jasmin hat eine gute Idee. Als Geschenk
wird sie heute eine grofse Schokoladentorte fiir Martha backen.” 81% gimnazjalistéw zaznaczyto pra-
widtowg odpowiedz D. (,,eine Torte”).
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Podobne zjawisko obserwujemy w zadaniach sprawdzajgcych umiejetnos¢ rozumienia tekstéw pisa-
nych. Ponizsze zadanie (8.2.) ilustruje taka sytuacje:

Hallo, Tina, !

heute bin ich etwas spéter zu

Hause. Deck bitte |[den Tisch|! A. Das Mittagessen ocher)
Oma kommt um 14.00 Uhr. [Hole B. sauber machen.

sie vom Bahnhof . Ich habe , :
etwas Gutes fiir euch C. Die Oma nach Hause
und in den Kiihlschrank gestellt.
Kiisschen

Mama

8.2. Was soll Tina machen?

gen|.

Z przytoczonego przyktadu widaé, ze w odpowiedziach btednych A. i B. znajdujg sie wyrazy lub frag-
menty wyrazéw brzmigce identycznie jak w tekscie. W odpowiedzi prawidtowej natomiast czasownik
jdn abholen byt zastgpiony czasownikiem jdn bringen, stad taki wariant odpowiedzi wydat sie zdajg-
cym nieatrakcyjny. Zadanie prawidtowo rozwigzato 38% ucznidw.

Najtrudniejszym zadaniem w zakresie rozumienia tekstow pisanych byto zadanie 8.1. w ktérym zdaja-
cy mieli okresli¢ gtéwng mysl tekstu. Jedynie 31% zdajgcych wybrato prawidtowa odpowiedZ C.
Uczniowie koncertowali swojg uwage na stowach, ktére dobrze znali, i ktére jednoznacznie kojarzyty
sie albo z chorobg (odpowiedz A.) albo ze szkotg (odpowiedz B.). W tekscie nie pada czasownik ,sich
treffen” (spotykac sie). Dopiero opis catej sytuacji przedstawiony w mailu pozwala wyciggnaé wnio-
sek, ze tematem tej wiadomosci jest spotkanie z psychologiem.

Nachricht 8.1. Woriber schreibt Gabi?

von: gabil2@net.de A.Uber ihre
an: mimirosa@net.de B. Uber ihre

C. Uber ein Treffen.

Betreff: | Zukunft ©

Liebe Melanie,

wie geht’s dir? Hast du keine mehr?

Heute war ein Berufspsychologe in unserer .
Er erzdhlte Gber verschiedene Berufe. Er fragte auch

nach unseren Interessen und ‘Noten‘. Der‘Psychologe‘
gab uns Tipps zu den besten Berufen.

Liebe GriiRe
Gabi

W zakresie zadan sprawdzajgcych znajomos¢ funkcji jezykowych mniej trudnosci sprawity uczniom
wigzki zadan 5. i 6., najwiecej — wigzka 4., w ktérej uczniowie przyporzadkowywali odpowiednie reak-
cje jezykowe do dwukrotnie wystuchanych wypowiedzi.

Najprostszym dla ucznidow w catym arkuszu okazato sie zadanie 5.2. Wyniki pokazuja, ze dobrze opa-
nowali oni zwrot ,Danke sehr” bedacy reakcjg na forme grzecznosciowg ,,Guten Appetit!”.
93% zdajacych wskazywato poprawng odpowiedz. Zaskakujacy jest natomiast fakt, ze zadanie 6.3.
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poprawnie rozwigzato tylko 40% ucznidw. Zdajacy nie potrafili wskazaé poprawnej formy powitania w
jezyku niemieckim ,,Griif8 dich, Jens!” (zad. 6.3.). Wielu z nich wybierato forme pozegnania ,, Tschils,
Jens!”, co jest typowym btedem interferencyjnym.

W obszarze znajomosci funkcji jezykowych najtrudniejsze okazato sie zadanie 4. Najtrudniejsza dla
zdajgcych w tym zadaniu byta jednostka 4.4. (wyrazanie prosby o powtdrzenie bgdz wyjasnienie).
25% uczniéw poprawnie przyporzadkowato wtasciwg reakcje B. ,,Kannst du den Titel wiederholen?”
do wypowiedzi ,,Ich habe das Magazin ,Reise & Preise” gekauft”. Wiekszos¢ z nich wybierata btedng
odpowiedz C. ,,Ich wiinsche dir eine gute Reise.”. Prawdopodobnie sugerowali sie oni wystepujgcym
w zdaniu rzeczownikiem ,,Reise”. Dodatkowa trudnos¢ polegata na tym, ze wtasciwg reakcjg na zda-
nie oznajmujgce byto pytanie, co dla ucznia jest sytuacjg mniej standardowa.

Porédwnujgc poziom wykonania zadan sprawdzajgcych znajomosé funkcji jezykowych, mozna zauwa-
zy¢, ze uczniowie lepiej radzg sobie z zadaniami, w ktorych sytuacja i reakcja sg zapisane w arkuszu,
gorzej, kiedy muszg wybraé odpowiednig reakcje na komunikat stuchany.

Wsréd zadan trudnych znalazty sie takze wigzki zadan 10. i 11., sprawdzajgce znajomos$é Srodkow
jezykowych. Tresé zadania 10. dotyczyta opisu pokoju i jego planowanego remontu. Prawie potowa
tegorocznych trzecioklasistéw nie potrafita uzupetni¢ zdania 10.1. odpowiednim wyrazem sposréd
wyrazéw podanych w tabeli, co moze swiadczy¢ o brakach w zasobie stownictwa z zakresu tematycz-
nego DOM (nierozrdznianie znaczen rzeczownikéw ,,Einfamilienhaus” i ,,Hochhaus”). W zadaniu juz
na poczatku zostata podana informacja, ze chodzi o budynek wielopietrowy i wtasnie dzieki tej infor-
macji uczen powinien wiedzie¢, ktéry z podanych typéw doméw nalezy wybrad.

Analiza wynikéw uzyskanych przez zdajgcych w zadaniu 11., sprawdzajgcym znajomosé struktur gra-
matycznych pokazuje, ze uczniowie majg problemy z odmiang czasownika ,,befinden” w czasie teraz-
niejszym (39% prawidtowych rozwigzan), oraz z odmiang zaimka zwrotnego w celowniku
(41% prawidtowych odpowiedzi).

Poziom rozszerzony

Za rozwigzanie zadan z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym gimnazjalisci uzyskali srednio
47% punktéw. Najlepiej zdajgcy poradzili sobie z zadaniami sprawdzajgcymi umiejetnos¢ rozumienia
ze stuchu ($redni wynik 60%). Natomiast najtrudniejszymi okazaty sie dla uczniow zadania sprawdza-
jace znajomosc¢ Srodkow jezykowych (Sredni wynik 28%). Przyczyny popetnianych przez uczniow bte-
déw w zadaniach sprawdzajgcych umiejetno$é rozumienia ze stuchu oraz rozumienia tekstéw pisa-
nych mozna szukaé¢ w pobieznym stuchaniu/czytaniu tekstow. llustracjg tego moze by¢ zadanie 2.3.,
ktore zostato poprawnie rozwigzane jedynie przez 34% ucznidw.

Alle Biicher stehen alphabetisch geordnet im Regal.
In meinem Zimmer herrscht groRe Unordnung.
An den Wanden meines Zimmers sind Poster.

Ich habe meine Mobel selbst gewahlt.

m o o ® »

Ich rdume mein Zimmer selbst auf.
Transkrypcja:
Wypowiedz 3.

Ich habe ein kleines, gemutliches Zimmer. Ich brauche nicht viel Platz. Von 8 bis 17 Uhr bin ich in der
Schule und dann fahre ich noch zum Volleyballtraining oder Fotokurs. Oft komme ich spat nach Hau-
se und bin schon mide. Ich mache trotzdem Ordnung, denn es gefallt mir, wenn meine Kleider im
Schrank hangen und die CDs im Regal stehen.

W przypadku wypowiedzi 2.3. uczniowie wybierali odpowiedzi A. i B. czesciej niz odpowiedz prawi-
dtowg E. W prezentowanym przyktadzie wida¢, ze uczniowie wybierajgc odpowiedz, nie koncentrujg
sie na tresci catego tekstu lecz wybierajg odpowiedz, w ktdrej styszg w tekscie takie samo pojedyncze
stowo znajdujgce sie w zadaniu. Zadanie polegato na tym, aby poprawnie zidentyfikowac wyrazenia
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synonimiczne ,aufrdumen” i ,Ordnung machen”. W odpowiedzi B. uzyto stowa ,Unordnung”, ktére
jest antonimem stowa ,,Ordnung” pojawiajacego sie w tekscie. Mimo przedrostka ,, Un-” odpowiedz
stata sie dla ucznidw tak atrakcyjna, ze witasnie jg wybierali.

W zadaniach sprawdzajgcych umiejetno$¢ rozumienia tekstéw pisanych zdajgcy uzyskali srednio
52% punktéw mozliwych do zdobycia. Zdajgcy poradzili sobie lepiej z zadaniem 3., sprawdzajgcym
umiejetnosc okreslania gtdwnej mysli tekstu niz z zadaniem 4., w ktérym musieli okresli¢ zwigzki po-
miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu. Najtrudniejsza do uzupetniania okazata sie luka 4.1.
38% zdajacych podato prawidtowg odpowiedz E. Czes¢ ucznidw nie zidentyfikowata logicznego pota-
czenia miedzy zdaniami. W poprawnej odpowiedzi pojawia sie rzeczownik , Privates”, ktérego okre-
Sleniem jest zaimek wskazujacy ,,Das”, znajdujacy sie w kolejnym zdaniu w tekscie.

Telefonieren immer und Uberall — dem Sprecher macht es Spal}, aber die Anderen sind genervt,
wenn man z.B. laut Uiber die letzte Geburtstagsparty erzahlt. Das interessiert fremde Menschen auf
der StraRe nicht. 4.1. Das kann man doch zu Hause ruhig am Telefon besprechen. Wenn man
alleine ist.

E. Deswegen sollte Privates privat bleiben.

Réwniez luka 4.4. sprawita uczniom trudnosé. Poprawnie uzupetnito jg 41% zdajgcych. Poprawna
odpowiedz to zdanie B. ,Der Geschpréchspartner kann uns sehr gut héren.” W kolejnym zdaniu znaj-
duje sie zaimek osobowy ,,ihn“, ktéry bezposrednio odnosi sie do stowa ,Der Geschpriichspartner”.

Was tun, wenn das Handy klingelt und man gerade auf einer Party ist? Man sollte nicht schreien.
4.4, Nur wir horen ihn nicht.

B. Der Gesprachspartner kann uns sehr gut horen.

W zadaniu 5., sprawdzajgcym umiejetnos¢ wyszukiwania w tek$cie okreslonych informacji, wyniki w
poszczegdlnych jednostkach byty bardziej zréznicowane. Zadanie 5.1. wykonato poprawnie 68% zda-

jacych.

5.1.

Peter mochte etwas fiir seine Gesundheit tun. Er sucht eine Wintersportart und trdumt von einer
groRen Karriere als Profisportler. Sein Ziel will er im Team erreichen. Jedes Wochenende hat er Zeit.

C.

SPORTKLUB VOLS - bietet Freizeit- und Leistungssport. Wer in einer Mannschaft als Fortgeschritte-
ner spielen mdchte, sollte sich sofort zum Training mit bekannten Trainern melden. Besonders be-
liebt sind Ballsportarten und Eishockey. Das Training findet samstags und sonntags statt.

Uczniowie poprawnie wyszukali w ofercie klubu sportowego informacje zbieine z oczekiwaniami
Petera (zaznaczenia w tekscie powyzej). Wiekszos¢ z nich poprawnie pofaczyta m.in. stowo Woche-
nende z dniami tygodnia Samstag oraz Sonntag. Co ciekawe, w zadaniu 5.3., ktére rozwigzato po-
prawnie znacznie mniej zdajgcych (50%), uczniowie zasugerowali sie prawdopodobnie réwniez in-
formacjg dotyczacg terminu.

53,

Jan achtet auf einen gesunden Lebensstil. Schwimmen interessiert ihn aber nicht mehr. Er sucht
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nach einer neuen Sportdisziplin mit einer Lebensphilosophie. Er will seinen Charakter formen und in
Harmonie leben. Vormittags hat er Zeit. An den Wochenenden ist er beschaftigt.

W profilu Jana réwniez znajduje sie informacja o weekendzie, lecz chtopiec wtasnie wtedy na zajecia
chodzi¢ nie moze. Tymczasem wielu uczniow wybrato propozycje weekendowego kursu (odpo-
wiedz C), co wskazuje, ze nie zrozumieli oni zdania podkreslonego w tekscie. Oprdcz terminu zaje¢,
wazna tez byta informacja dotyczaca ich rodzaju. Chtopiec poszukiwat dla siebie innej,
niestandardowej dyscypliny: , Er sucht nach einer neuen Sportdisziplin mit einer Lebensphilosophie. Er
will seinen Charakter formen und in Harmonie leben.” W tekscie oferty nalezato zwrdci¢ uwage na
takie wyrazenia jak : ,Im Training schulen sie Konzentration und Respekt. Meditation gehért auch
zum Programm.”

Wiele trudnosci sprawity uczniom przystepujgcym do egzaminu na poziomie rozszerzonym zadania
otwarte 6. i 7., sprawdzajace znajomos¢ struktur leksykalno-gramatycznych.

Zadanie 6. polegato na uzupetnieniu luk w krétkim tekscie podanymi wyrazami. Wyrazy te uczen po-
winien przeksztatci¢ na wtasciwg forme, tak aby powstat spdjny i logiczny tekst. Bardzo czesto zdajgcy
opuszczali to zadanie, co moze swiadczy¢ o tym, ze nie opanowali oni sprawdzanych w zadaniu struk-
tur leksykalno-gramatycznych.

Uczniowie, ktérzy podejmowali prébe rozwigzania zadania, uzupetniali luki Zzle dobranymi wyrazami,
co $wiadczy o niezrozumieniu przez nich tresci tekstu. Wielu z uczniéw uzupetniato tekst zle odmie-
nionymi badz nieodmienionymi formami podanych wyrazow.

Najwiecej trudnosci sprawito uczniom uzupetnienie luk w zadaniach 6.1., i 6.5. W obu przypadkach
jedynie 14% gimnazjalistow wykonato to zadanie prawidtowo. Zadanie 6.1. sprawdzato umiejetnosé
tworzenia liczby mnogiej rzeczownika ,, Kino”, natomiast zadanie 6.5. umiejetno$¢ odmiany przymiot-
nika ,populdr” po rodzajniku nieokreslonym. W zadaniu 6.3. zdajacy mieli wykazac¢ sie umiejetnoscia
tworzenia liczebnika porzgdkowego ,, dritten”. 13% gimnazjalistéw rozwigzato to zadanie prawidtowo.
30% uczniow uzupetnito wiasciwie luke w zadaniu 6.4. rzeczownikiem ,,Rolle” w liczbie mnogiej, a
prawie co drugi — luke w zadaniu 6.2. poprawnie odmienionym czasownikiem ,, heifsen”.

Takze zadanie 7., polegajgce na ttumaczeniu fragmentéw zdan, okazato sie trudne dla tegorocznych
gimnazjalistéw.

7.1. Ich kann nicht langer bleiben, denn ich muss um 20.00 Uhr (by¢ w domu)

7.2. Der Deutschkurs macht ihm (duzo przyjemnosci)

7.3. Die Tomatensuppe (smakuje) mir sehr gut.
7.4. (Jak dtugo) spielst du Tennis?
7.5. Das Konzert findet (w czwartek) statt.

57% gimnazjalistow prawidtowo przettumaczyta fragment pytania w zadaniu 7.4., ale juz tylko 35%
poprawnie uzupetnito zdanie 7.5. wyrazeniem ,,am Donnerstag”. Przyczyng btedu czesto byto pomy-
lenie przyimka lub dni tygodnia (,Dienstag” / ,Donnerstag”). Czestg przyczyng niepowodzen w tych
zadaniach byto takze popetnianie btedow ortograficznych, co uniemozliwiato przyznanie punktu. Na-
lezy pamietaé, ze w zadaniach 6. i 7. wymagana jest petna poprawnos¢ ortograficzna wpisywanych
fragmentéw.

126




Zagadnienie ,,pod lup3”

Analiza wynikow uzyskanych przez ucznidw piszagcych egzamin, pokazuje, ze jednym
z najtrudniejszych zadan jest dla zdajacych zadanie 8. na poziomie rozszerzonym, sprawdzajgce umie-
jetnosé tworzenia wypowiedzi pisemnej. To tutaj sprawdzane sg najbardziej ztozone umiejetnosci w
zakresie przekazywania okreslonych w poleceniu informacji, nadawania wypowiedzi okreslonej for-
my, zachowania logicznego toku formutowania mysli, wreszcie postugiwania sie w sposdb sprawny
strukturami leksykalno-gramatycznymi. Trudnosci zwigzane z realizacja tego zadania wynikajg z wielu
czynnikéw. Przyjrzyjmy sie niektorym z nich.

Zadanie 8. sktada sie z trzonu zadania, w ktérym opisana jest sytuacja komunikacyjna oraz trzech
elementdéw polecenia tzw. ,kropek”.

. PP Trzon

—ZadanieS: (o=1vuy /

Twoj kolega z Niemiec poinformowal, Ze przyjezdia do Ciebie w najblizszy weekend.
LW e-mailu do tego Kolegi:

Elementy
* napisz, jak zareagowala Twoja rodzina na wiadomo$¢ o jego przyjeidzie polecenia tzw.
o . " . / ,.kropki”
opisz pogode zapowiadang na weekend

Istotnym jest, jakie informacje zawarte sg w trzonie zadania. To w tym miejscu zamieszczony jest opis
sytuacji, w jakiej znajduje sie piszacy oraz informacja, do kogo adresuje wiadomos$¢. Zdarza sie,
ze uczniowie pobieznie odczytujg tres¢ polecen, nie analizujgc, jakich informacji oczekuje sie
w pisanym przez nich tekscie.

W tegorocznym zadaniu e-mail miat by¢ reakcjg na wiadomos¢, jaka zdajacy otrzymat od kolegi o jego
planowanej wizycie w Polsce. Zdarzato sie, ze uczniowie zamiast napisa¢ e-mail do kolegi z Niemiec,
formutowali wypowiedZ do innej osoby i opisywali przyjazd kolegi z Niemiec. Przyktadem btednego
zrozumienia polecenia jest zamieszczona ponizej wypowiedz jednego z tegorocznych gimnazjalistéw:
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Przyktad blednego zrozumienia
podanego w poleceniu adresata
maila.

Ten przyktad pokazuje, jak wazne jest aby uczen wnikliwie czytat polecenie i umiat odnalezé¢ w nim
wskazowki do wykonania zadania, od ktérych uzalezniona jest ocena tresci pracy.

W kazdej kolejnej edycji egzaminu sprawdzane sg rézne umiejetnosci szczegétowe, ktdre zawarte sg
w podstawie programowe] ksztatcenia ogdlnego. Realizujgc kolejne elementy polecenia,
uczen powinien wykazac sie tymi umiejetnosciami. Stad istotna jest analiza tresci zadania wtasnie
pod tym katem.

Realizacja zadania 8. wymaga od ucznia opanowania szerokiego spektrum umiejetnosci. Przeanali-
zujmy to na przykfadzie tegorocznego egzaminu.

Pierwszy element polecenia brzmiat:
e napisz, jak zareagowata Twoja rodzina na wiadomos¢ o jego przyjeidzie

Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazac sie nastepujgcymi umiejetnosciami
z podstawy programowe;j:

— uczen przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci (5.3.)
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— uczen przedstawia opinie innych oséb (5.6.).

Aby spetni¢ wymienione wymagania, uczen powinien dysponowac odpowiednimi srodkami leksykal-
no-gramatycznymi. Na przyktad uzy¢:
e przymiotnikdw opisujgcych reakcje rodziny

,Meine Mutter ist zufrieden.”
e konstrukcji umozliwiajacych przedstawienie opinii rodziny

,Mein Vater findet es toll, dass du kommst.”
,Mein Bruder sagt, dass er freut sich.”

Do poprawnej realizacji tego elementu polecenia uczerht mogt uzy¢ czasu przesztego np. ,,Meine Mut-
ter hat sich gefreut” lub terazniejszego, np. ,,Meine Mutter bereitet ein Zimmer fiir dich vor.”

Drugi element polecenia brzmiat:
e opisz pogode zapowiadang na weekend

Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazac¢ sie znajomoscig srodkéw leksykal-
nych oraz gramatycznych, pozwalajgcych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje [...] zjawiska
(5.1,

Do opisu pogody mozna byto uzy¢:
e odpowiednich przymiotnikédw opisujgcych zjawiska atmosferyczne, tj.: ,,sonnig”, ,windig”,
»regnerisch” itd.
e wyrazen czasownikowych, tj.: ,,Es regnet”. ,Es scheint die Sonne”.

Zadaniem ucznia byto opisanie pogody, jaka przewidywana jest na najblizszy weekend, stad wazne
byto takze uzycie czasu przysztego ,Am Samstag wird es schén sein.” lub czasu terazniejszego
w potgczeniu z odpowiednimi okolicznikami czasu ,,Am Wochenende scheint die Sonne.” lub zdania
okolicznikowego czasu ,, Wenn du kommst, regnet es.”

Trzeci element polecenia brzmiat:
e przedstaw plany na wspdlne spedzenie czasu

Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazac sie znajomoscig srodkow leksykal-
nych oraz gramatycznych, pozwalajgcych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje plany na przy-
sztosé (5.7.).

Aby w petni zrealizowac ten element polecenia, nalezato uzy¢ na przykfad:
e czasu terazniejszego (niezbedny stosowny okolicznik czasu wskazujgcy na przysztosc)

»~Am Wochenende gehen wir ins Kino und dann_essen wir Eis.”
e czasu przysztego

»Am Wochenende werden wir ins Kino gehen und dann Eis essen.”

Inny niz wymagany w zadaniu czas prezentowanych tresci moze powodowacd, ze piszacy przekaze
inng informacje i nie zrealizuje tym samym wymagania podstawy programowej o planach
na przysztosc. Ponizszy przyktad jest ilustracjg takiej sytuaciji.
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Oprdécz znajomosci struktur gramatycznych do realizacji zadania niezbedne byto wykorzystanie $rod-
kow leksykalnych z zakresu tematycznego zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu wol-
nego. Na przyktad ,ins Theater gehen”, ,ein Museum besuchen”, ,Biicher lesen”, ,im Wald wan-
dern“. Istotne znaczenie dla poprawnego wykonania tego elementu polecenia byto zaprezentowanie

plandw, ktére bytyby realizowane wspdlnie z odwiedzajgcym ucznia kolegg z Niemiec. Wskazane byto
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uzycie zaimkoéw wskazujgcych na wspdlne dziatania, np. wir / du und ich/ fiir uns . Zdarzato sie, ze
uczniowie podawali plany na najblizszy weekend, ale nie dotyczyty one wspdlnych dziatan, np. Am
Wochenende gehe ich ins Kino. Takie przedstawienie planéw nie byto realizacjg wymagania z polece-

nia.

Warunkiem petnej realizacji zadania egzaminacyjnego jest zatem jego analiza pod katem wymagan
szczegdlowych wymienionych w podstawie programowej oraz niezbednych do napisania tekstu
struktur leksykalnych i gramatycznych. Srodki jezykowe umoiliwiajace spetnienie poszczegdlnych
wymagan podstawy programowej mogg by¢ odpowiednio dobrane w zaleznosci od poziomu biegtosci
jezykowej danej grupy ucznidw. Dla uczniéw o nizszych umiejetnosciach wazne jest opanowanie
najbardziej podstawowych struktur umozliwiajgcych spetnienie poszczegélnych wymagan. Celem
ucznidw o wyzszym poziomie umiejetnosci jest natomiast opanowanie jak najszerszej gamy struktur,
aby mogli uzyska¢ maksymalng liczbe punktéw nie tylko w kryterium tresci, ale tez w kryterium

zakresu Srodkéw jezykowych.

Ponizej przedstawiono przyktadowe srodki jezykowe, ktére mogtyby by¢ pomocne przy realizacji
innych wybranych wymagan z podstawy programowe;.

Wymaganie z podstawy programowej:

Przyktadowe $rodki jezykowe

5.5) uczen wyraza i uzasadnia swoje poglady,
uczucia

< Whyrazenia:
Ich denke, ...
Ich finde, ...

++ Uzycie zdania podrzednego ze spdjnikiem
,dass”

Ich meine, dass ...

Ich glaube, dass ...

7.7) uczen wyraza swoje emocje

+» Uzycie przymiotnikdw opisujacych pozytywne
i negatywne emocje:

Ich bin gliicklich.
Ich fiihle mich schlecht, deprimiert.
+» Uzycie czasownikdéw wyrazajgcych emocje:
Das nervt mich.
Das drgert mich.

Das freut mich.

7.8) uczen prosi o rade i udziela rady

+» Uzycie czasownikéw modalnych takich sollen
oraz kénnen

Du solltest ...
Kénntest du mir sagen, wie ...
% Uzycie czasownika bitten

Schreib mir, bitte, was /wie /wem ...

7.2) uczen uzyskuje i
i wyjasnienia

przekazuje informacje

< Umiejetne budowanie pytan tworzonych za
pomocg inwersji:

Ist der Tisch frei?
% Umiejetne budowanie pytan W-Fragen:

Wann fdhrt der Zug ab?
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Opanowanie przez uczniow okreslonego spektrum struktur leksykalno-gramatycznych w zakresie
wymienionych w podstawie programowej umiejetnosci szczegétowych pozwoli uczniom precyzyjnie
formutowaé mysli i konsekwentnie w petni realizowad kolejne elementy polecenia.

Whioski

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka niemieckiego pozwala na wyciggniecie nastepujgcych wnioskdéw
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

Analiza wyboréw ucznidw w zadaniach zamknietych pokazuje, ze zdajgcy bardzo czesto udzielajg
odpowiedzi sugerujac sie pojedynczymi stowami wystepujgcymi w tekstach. Bardzo wazne jest zwra-
canie uwagi uczniéw na kontekst, w jakim poszczegdlne stowa sg uzyte, i ich powigzanie z opcjami w
zadaniu. Wykonanie zadania z podrecznika nie powinno polegac jedynie na sprawdzeniu rozwigzan
poprzez odczytanie poprawnych odpowiedzi. Dobrg praktyka jest wymaganie od ucznidw, aby potra-
fili uzasadni¢ zaréwno wybér opcji wiasciwej, jak i powody odrzucenia opcji, ktore sg dystraktorami
w zadaniu. Dzieki temu bardziej Swiadomie bedg wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

Cze$¢ zadan na egzaminie sprawdza umiejetno$é reagowania jezykowego w typowych sytuacjach
zycia codziennego. Nie oznacza to jednak, ze praca z uczniami powinna ograniczy¢ sie wytgcznie do
najbardziej typowych reakcji w tych sytuacjach. Wazne jest, aby pokaza¢ uczniom oraz uczy¢ ich re-
akcji mniej standardowych. Warto poszerzaé listy reakcji w réznych sytuacjach komunikacyjnych i
egzekwowac od ucznidow odpowiedzi bardziej oryginalnych.

Uczniowie uzyskali stosunkowo niskie wyniki w zadaniu sprawdzajgcym umiejetnos¢ rozpoznawania
zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu. Wazne, aby w ramach pracy z réznorodnymi
tekstami (takze tymi zawartymi w podreczniku) analizowac je takze pod tym katem. Nalezy zwracac
uwage uczniow na réznorodne rodzaje zwigzkow w tekscie (np. logiczne, leksykalne, gramatyczne)
oraz na typowe wyrazenia, ktdre np. wskazujg na kontynuacje mysli, wprowadzajg przeciwny punkt
widzenia lub zapowiadajg ilustracje jakiego$s problemu przyktadem. Uczniowie powinni tez umiec
identyfikowaé, do czego odnoszg sie poszczegdlne zaimki czy chronologicznie porzgdkowac fakty, na
przyktad poprzez wskazywanie okolicznikdéw czasu. Warto tez ¢wiczy¢ z nimi pisanie krétkich, kilkuz-
daniowych tekstow, w taki sposéb, aby kazde kolejne zdanie wynikato z poprzedniego lub byto z nim
pofaczone jakims$ elementem leksykalnym lub strukturg gramatyczng. W ten sposdb zwiekszy sie
Swiadomosc tekstu, ktdry uczniowie czytajg, jak i spéjnosc ich wtasnych wypowiedzi pisemnych.

Znajomosé srodkow jezykowych to od lat czes¢ arkusza, w ktdrej zadania sg najwiekszym wyzwaniem
dla zdajgcych. Duzy odsetek uczniéw nie podejmuje proby ich rozwigzania albo uzyskuje bardzo ni-
skie wyniki. Wskazywac to moze na zbyt duze skupienie sie na umiejetnosciach receptywnych i mniej
intensywng prace nad jakoscig jezyka ucznidw. Tymczasem brak znajomosci podstawowych struktur
gramatycznych lub bardzo ograniczony zasdb stownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan sprawdza-
jacych znajomos¢ srodkéw jezykowych, ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji, a tym
samym uzyskanie mniejszej liczby punktéw za przekazanie informacji w wypowiedzi pisemnej (np. na
skutek uzycia niewtasciwego czasu lub stowa). Co wiecej, bardzo czesto posrednio powoduje to tez
btedne rozwigzanie zadan w czesci sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstéw pisa-
nych, poniewaz brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub unie-
mozliwia zrozumienie fragmentow tekstu kluczowych do rozwigzania zadania.

Polecenie w wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym przygotowywane jest w taki sposob,
aby sprawdzi¢ opanowanie kilku wybranych umiejetnosci z podstawy programowej w zakresie two-
rzenia tekstéw i reagowania jezykowego. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczajaé uczniow do wnikli-
wej analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi. W tym celu warto ¢wiczy¢ na lekcjach dobie-
ranie odpowiednich srodkéw jezykowych do wykonania poszczegdlnych elementéw polecenia i
wskazywac uczniom réznorodne sposoby realizacji wymagania w taki sposéb, aby unikngé niejedno-
znacznosci w pracy. W zaleznosci od grupy jezykowe] ten wachlarz wprowadzanych struktur moze
by¢ mniej lub bardziej szeroki, wazne jest, aby kazdy uczen, niezaleznie od swojego poziomu biegtosci
jezykowej, byt w stanie zrealizowa¢ wymagania podstawy programowej w sposob przejrzysty i komu-
nikatywny dla odbiorcy.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom podstawowy

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka niemieckiego
(GN-P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GN-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o
numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono
odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. W zwigzku z wydtu-
zonym czasem trwania egzaminu na ptycie CD do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stucha-
nych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy
kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzacych i ucznidow niewidomych z zakresu jezyka niemieckiego
(GN-P4-142, GN-P5-142, GN-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistow. Uczniowie stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktérych dostoso-
wano wielkos¢ czcionki: GN-P4-142 — Arial 16 pkt, GN-P5-142 — Arial 24 pkt. W arkuszu GN-P5-142
materiat ikonograficzny zostat dodatkowo opisany. W przypadku arkuszy GN-P5-142 oraz GN-P6-142
na ptycie CD do zadan sprawdzajacych rozumienie tekstow stuchanych wydtuzono przerwy przezna-
czone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw niewidomych przygotowa-
no arkusze w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszgcych i ucznidéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszgcy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GN-P7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistdw. Arkusz sktadat sie z 9 zadan zamknietych, sprawdzajgcych
opanowanie przez ucznidéw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumienie tekstow pisanych,
znajomos¢ srodkow jezykowych oraz znajomos¢ funkeji jezykowych.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GN-P8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Arkusz zawierat 13 zadan zamknie-
tych, sprawdzajgcych opanowanie przez uczniéw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumie-
nie tekstow stuchanych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomosc¢ funkcji jezykowych oraz znajomosé
srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD
oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania zamieszczone w
arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byty jasne, proste i zrozumiate.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom rozszerzony

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka niemieckiego
(GN-R2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GN-R1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o
numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono
odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Zmodyfikowany
zostat takze temat wypowiedzi pisemnej. Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje
o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzacych i ucznidow niewidomych z zakresu jezyka niemieckiego
(GN-R4-142, GN-R5-142, GN-R6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostoso-
wano wielkos$¢ czcionki: GN-R4-142 — Arial 16 pkt, GN-R5-142 — Arial 24 pkt. W przypadku arkuszy
GN-R5-142 oraz GN-R6-142 na ptycie CD do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych
wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw
niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszgcy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GN-R7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz skfadat sie z 7 zadan (4 zadania zamkniete i 3 za-
dania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujacych obszarach:
rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz wypowiedz pisemna.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GN-R8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan (10 zadan
zamknietych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci
w nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ Srodkéw
jezykowych oraz wypowiedz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo na-
gran na ptycie CD oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byly jasne, proste
i zrozumiate.
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Jezyk rosyjski — poziom podstawowy

Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadarh zamknietych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz oraz
zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
Slone w podstawie programowej IIl.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan), rozu-
mienie tekstéw pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomo$é $rod-
kow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 105. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 2140
bez dysfunkcji 1966
z dysleksjg rozwojowg 174
dziewczeta 1090
Uczniowie rozwiagzu- | chfopcy 1050
jacy zadania w arku- | ze szkét na wsi 1794
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 205
dardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 116
ze szkét w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 25
ze szkot publicznych 2118
ze szkot niepublicznych 22

Z egzaminu zwolniono 16 uczniéw — laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 106. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 1
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 1
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 0

Ogodtem 2
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Przebieg egzaminu

Tabela 107. Informacje dotyczgce przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 80 minut dla uczniéw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkot 152
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréw 0
Liczba obserwatoréw (§ 143) 8
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia 0
§47 ust. 1 telekomunikacyjnego

zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposob
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania

§ 47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywania 0
zadan przez ucznia

stwierdzenia naruszenia przepisow
§ 146 ust. 3 | dotyczacych przeprowadzenia egzami- 0
nu

Liczba wgladow (§ 50) 0

¥ Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pézn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne
Wyniki uczniow

9

procent uczniow

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 8 90 95 100
wynik procentowy

Wykres 37. Rozktad wynikow uczniéw

Tabela 108. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba uczniow Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia S?:‘cdhayrlj:ﬁe
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
2140 8 100 63 63 62,83 19,47
Tabela 109. Wyniki uczniow w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia S?a:cdha‘:l;:‘fe
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 67 75 67,42 19,58
Znajomos¢ funkdi 0 100 80 100 74,26 24,17
jezykowych
Rozumienie tekstow 0 100 58 50 55,55 23,85
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 50 33 49,17 28,72
jezykowych
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 110. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stani-

nowej
Jezyk rosyjski — poziom podstawowy
wynik wartos$¢ .
procentowy centyla stanin
0 1
3 1
5 1
8 1
10 1
13 1 1
15 1
18 1
20 2
23 2
25 4
28 5
30 7 2
33 10
35 13
38 16 3
40 19
43 23
45 27
48 31
50 35 4
53 39
55 43
58 47
60 52 5
63 56
65 59
68 63
70 67
73 71 6
75 74
78 78
80 81
83 84 7
85 88
88 90
90 93
93 95 8
95 97
98 98 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka rosyjskiego na poziomie podstawowym uzyskat 80%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 81% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 19% zdajacych i znaj-
duje sie on w 7 staninie
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$rednie wyniki szk6t*® na skali staninowej

Tabela 111. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin

Przedziat wynikow (w %)

9,2-15,8

15,9-21,5

21,6-26,8

26,9-32,2

32,3-38,9

39,0-48,0

48,1-61,7

61,8-82,1

O (N[O LD W|IN|F-

82,2-100

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie Srednich wynikow szkét w poszczegdlnych latach. Uzyska-
nie w kolejnych latach takiego samego sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego samego po-

ziomu osiggnied.

Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

10%

9%

8%

7%

6%

5%

4%

procent uczniow

3%

2%

1%

0%

Wykres 38. Rozktady wynikéw ucznidw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowa

wynik procentowy

B uczniowie bez dysleksji

B uczniowie z dysleksja

Tabela 112. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz ucznidow z dysleksjg rozwojowg — parametry staty-

styczne
Liczba |[Minimum |Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg:\‘:ihayrljc':::e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Uczniowie ) 1966 8 100 65 63 63,41 19,45
bez dysleks;ji
UCZhIOWI.e . 174 13 100 55 55 56,28 18,55
z dysleksja ozwojowa

20 . N - . . - s . .
llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2014 roku, przez szkote nalezy rozumiec kazdg placéw-

ke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na podstawie wyni-

kow ucznidw, ktérzy wykonywali zadania z zestawu GR-P1-142.
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Wyniki dziewczat i chtopcow

7%

6%

5%

4%

3%

procent uczniow

2%

1%

0% -
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1l

20 25

30 35 40

45

50 55

60 65 70

wynik procentowy

m dziewczeta M chtopcy

Wykres 39. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow

Tabela 113. Wyniki dziewczat i chtopcéw — parametry statystyczne

Pleg Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia Odc:\a/L:r::’:tan-
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Dziewczeta 1090 18 100 70 78 68,68 18,27
Chtopcy 1050 8 100 55 53 56,76 18,82
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 114. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia s?a?'::lhayrlt::::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wies 1794 8 100 63 63 62,31 19,04
Miasto do 20 tys. 205 18 100 63 53 62,01 21,83
mieszkancow
Miasto od 20 tys. do 116 30 100 68 63 68,58 19,58
100 tys. mieszkancow
Miasto powyze] 25 53 100 83 100 80,30 17,68
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkoét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 115. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sg:::lhayrI::\I:e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()]
Szkota publiczna 2118 8 100 63 62,50 62,96 19,32
Szkota niepubliczna 22 18 100 36 25,00 50,11 28,33
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Poziom wykonania zadan

Tabela 116. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wym::)gama Nr Wymagania szczegétowe zadania
ogolne zad. (%)
1.1. 83
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 68
1.3. 72
1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 54
. 1.5. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 37
Rozumienie 2.1. 78
W(YJZ::;I::)ZI i; 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreélone informacje. 3:
2.4. 93
3.1. o . g ' 68
32, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 61
3.3. | 2.2) Uczen okresla gtdwna mysl tekstu. 59
4.1. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 52
4.2. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 82
4.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 83
4.4. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 66
6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
5.1. . , 63
V. wykonania prosby.
Reagowanie na 6.7) Ucze wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
wypowiedzi >:2. wykonania prosby. 8
5.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 71
6.1 6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe 71
wykonania prosby.
6.2. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 85
6.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 85
7.1. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 58
7.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 45
7.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 74
7.4. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 76
. 8.1. | 3.1) Uczen okresla gtéwna mysl tekstu. 61
Rozumienie 8.2. | 3.3) Uczeri okreéla intencje nadawcy/autora tekstu. 57
wypowiedzi . - - . - -
(pisemnych) 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 67
8.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 43
9.1. 48
9.2. o . g ' 30
93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 26
9.4. 60
10.1. . o o 44
1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezy-
I. 10.2. kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 42
Znajomos¢ $rod- | 10.3. 0
kéw 11.1. ] o o 62
jezykowych 112, 1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym za?sobem Srodkow jezy- 60
113, kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 38
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Jezyk rosyjski — poziom rozszerzony

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie wykonywali
zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat sie z 20 zadan zamknietych réznego typu
(wyboru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wigzek oraz 11 zadan otwartych:
2 wigzek zadan sprawdzajgcych znajomosé srodkdw jezykowych oraz jednego zadania sprawdzajace-
go umiejetnos$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej Ill.1 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (10 zadan),
rozumienie tekstéw pisanych (10 zadan), znajomos¢ srodkéw jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie
wypowiedzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen magt otrzymac 40 punktow

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 117. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidéw 1325
bez dysfunkcji 1221
z dysleksja rozwojowg 104
dziewczeta 701
Uczniowie rozwigzu- | chfopcy 624
jacy zadania w arku- | ze szkdt na wsi 1131
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancéw 129
dardowe;j ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 62
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 3
ze szkot publicznych 1321
ze szkot niepublicznych 4

Z egzaminu zwolniono 14 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 118. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 1
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 0
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 6

Ogoétem 7
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Przebieg egzaminu

Tabela 119. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®™

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 90 minut dla ucznidw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkét 108
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréow 0
Liczba obserwatorow (§ 143) 4
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego rozwig- 0
zywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia 0
§47 ust. 1

telekomunikacyjnego

zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czesci egzaminu w sposob 0
utrudniajacy prace pozostatym uczniom

Liczba
uniewaznien

stwierdzenia podczas sprawdzania
§47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywania 0
zadan przez ucznia

stwierdzenia naruszenia przepisow
§ 146 ust. 3 | dotyczacych przeprowadzenia egzami- 0
nu

Liczba wgladdw (§ 50) 0

2 Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

7

procent ucznidéw

0 3 5 8 10 13 15 18 20 23 25 28 30 33 35 38 40 43 45 48 50 53 55 58 60 63 65 68 70 73 75 78 80 83

Wykres 40. Rozktad wynikéw ucznidw

Tabela 120. Wyniki ucznidow — parametry statystyczne

wynik procentowy

85 88 90 93 95 98 100

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s:)a?\cdha‘:-l::::e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
1325 0 100 33 15 37,69 23,33
Tabela 121. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszarow umiejetnosci
Minimum | Maksimum Mediana | Modalna Srednia s?a?'l‘:ihayrI::\I:e
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 50 40 52,17 26,47
Rozumienie tekstow 0 100 30 30 39,28 26,05
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 10 0 21,65 25,59
jezykowych
Wypowiedz pisemna 0 100 40 0 37,66 32,20
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 122. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Jezyk rosyjski — poziom rozszerzony
wynik wartos¢ .
stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 2 1
8 4
10 8
13 13 2
15 18 3
18 24
20 28
23 32
25 36 4
28 40
30 44
33 48
35 52 c
38 55
40 58
43 61
45 63
48 66
50 69 6
53 72
55 74
58 77
60 79
63 81
65 83
68 85 7
70 87
73 88
75 89
78 90
80 92
83 93
85 94 8
88 95
90 96
93 96
95 97
98 98 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg porédwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym uzyskat 80%
punktow mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 92% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 8% zdajacych
i znajduje sie on w 8 staninie.
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Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

12%

10%
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procent uczniéw

2% -

0% -

Wykres 41. Rozktady wynikow uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowa

10 15 20

25 30 35

40 45

50 55 60

wynik procentowy

M uczniowie bez dysleks;ji

B uczniowie z dysleksja

65 70 75

80 85

90 95 100

Tabela 123. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowg — parametry staty-

styczne
Liczba |Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia s?a:;hay:::xe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Uczniowie 1221 0 100 33 33| 3829 23,42
bez dysleks;ji
Uczniowie . 104 3 100 26 13| 30,63 21,10
z dysleksja rozwojowg
Wyniki dziewczat i chtopcow
10%
9%
8%
é 6%
3 5%
c
g 4%
[e
5 3%
2%
|
1%
0% 1 l
0 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 8 90 95 100
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Wykres 42. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

Tabela 124. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

Plec Liczba Minimum | Maksimum Mediana Modalna Srednia s?:\cdha\:'l:::;e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Dziewczeta 701 0 100 40 33 44,79 24,08
Chtopcy 624 3 100 25 13 29,71 19,60
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 125. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg?'ncdhayrlc?:::e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
Wies 1131 0 100 33 13 36,41 22,17
Miasto do 20 tys. 129 3 100 38 25 42,62 26,39
mieszkancow
Miasto od 20 tys. do 62 3 100 44 15 47,66 29,48
100 tys. mieszkancow
Miasto powyze] 3 100 100 100 100 | 100,00 0,00
100 tys. mieszkancow
Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 126. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia s:)a‘:'::lha\:'lsg\llse
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
Szkota publiczna 1321 0 100 33 32,50 37,70 23,29
Szkota niepubliczna 4 15 93 16 15,00 35,00 38,35
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Poziom wykonania zadan

Tabela 127. Poziom wykonania zadan

. Poziom
Wy;mglgnz;ma z|:(; Wymagania szczegétowe/Kryteria wykonania
& ’ zadania (%)
1.1 P - . . . 47
12 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 68
1.3. 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 52
Il 14. P e . . . 65
L. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje.
Rozumienie 1.5. 61
wypowiedzi 1.6. 2.4) Uczen okre$la intencje nadawcy/autora tekstu. 68
(ustnych) 2.1. 37
2.2 e . o ' 30
23 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 29
2.4, 45
3.1. 44
3.2. 3.2) Uczen okresla gtéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu. 16
3.3. 31
1. 4.1. 45
Rozumienie 4.2. 3.6) Uczer . a7k ied 1 . ¢ciami tekst 32
wypowiedzi | 4.3, .6) Uczen rozpoznaje zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi cze$ciami tekstu. 35
(pisemnych) | 4.4, 35
5.1. 46
5.2. 3.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 50
5.3. 59
6.1. 17
6.2. . . o 17
63 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, 32
L 6:4: gramatycznych, ortograficznych) [...]. a5
Znajomos¢ 6.5. 25
srodkow 7.1. 28
jezykowych | 7.2, . o T 21
73 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, 19
~—— gramatycznych, ortograficznych) [...].
7.4. 4
7.5. 9
5. Uczen tworzy krétkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci L.
l. . L L tresé 39
Znaiomosé 3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci
s',rc:dkéw 5) wyraza i uzasadnia swoje poglady, uczucia
‘ezvkowvch 8 |7) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢
Jezy v 9) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od
" sytuacji. spdjnosé
Tworz.enie 7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego, np. e-mail, w i logika 46
wypowiedzi typowych sytuacjach: wypowiedzi
y 2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.
v 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych zakres
Reagowanie (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajgcych ¢rodkéw 37
na wypowie- realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujacych jezykowych
dzi tematéw: .,
1) cztowiek — zainteresowania pcfprz\liv,nosc
5) zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu wolnego . srodkow 28
jezykowych

9) kultura — uczestnictwo w kulturze.
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Komentarz
Poziom podstawowy

Gimnazjalisci przystepujacy w tym roku do egzaminu z jezyka rosyjskiego na poziomie podstawowym
uzyskali najwyzsze wyniki za rozwigzanie zadan sprawdzajgcych znajomos¢ funkcji jezykowych (Sredni
wynik — 74%). Najtrudniejsze, podobnie jak w latach ubiegtych, byty zadania sprawdzajgce znajomos¢
srodkéw jezykowych (Sredni wynik — 49%). Zdajacy lepiej opanowali umiejetnos¢ rozumienia tekstow
stuchanych ($Sredni wynik — 67%) niz pisanych (Sredni wynik — 56%). Ponizej przyjrzymy sie kilku wy-
branym problemom, jakie pojawity sie podczas rozwigzywania tegorocznego testu.

W czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu uczniowie najlepiej poradzili sobie z zadaniami spraw-
dzajgcymi umiejetnos¢ wyszukiwania w tekscie okreslonych informacji. Trudniejsze okazaty sie zada-
nia sprawdzajagce umiejetnos$¢ okreslenia intencji nadawcy/autora tekstu i kontekstu wypowiedzi.
Jako przyktad moze postuzyé zadanie 1.4.

1.4. Tpe MOKHO ycabiWwaTtb 3TOT Auanor?

Transkrypcja:

— Monopgoii yenosek, octopoxkHee! Kyaa Bbl ¢ TaKMm OrpomMHbIM YemogaHom?! Bbl Beab BeCb 3KpaH
3putenam 3aropoaunm!

— Kyaa-kyaa! Ha cBoé mecto! A 4To MHe ¢ YemogaHoM AenaTb, ecin 40 noesaa ewé YeTbipe Yaca
ocrtanocb? fl Ha Mope eay — oTAbIXaTb!

— Bbl 6blI eLé nexkak c coboi B3anm!

— [a He kpuuuTe Bbl! Punbm yxke Havancal Jiiogam cmotpeTb mellaeTe!

W zadaniu zdajgcy miat wybrac obrazek, przedstawiajgcy miejsce, w ktérym odbywa sie rozmowa,
czyli okresli¢ kontekst sytuacyjny. Poprawng odpowiedzZ B. wybrato 54% zdajacych. Miejscem, w kto-
rym odbywa sie ta rozmowa, jest kino, na co wskazujg typowe dla kina zwroty: akpaH, 3pumenu,
¢unem Havancs, cmompems meuwiaeme, ktdére wystepujg na poczatku i na koricu dialogu. Wyzwa-
niem dla ucznidw mogta by¢ niecodzienna sytuacja przedstawiona w dialogu. Na poczatku jest mowa
0 bagazu — oepomHbili uemoOdaH kojarzy sie z podrdzg, dlatego czesto uczniowie wybierali odpowiedz
C., sugerujac sie zwrotami dotyczgcymi podrdzy: yemodaH, edy, noeso lub zaznaczali odpowiedz A.,
styszac zwroty o wypoczynku: mope, omobixameo, 1eHaK.

W czeSci sprawdzajacej rozumienie tekstow pisanych uczniowie dobrze poradzili sobie
z umiejetnoscig okreslania kontekstu wypowiedzi, wiecej problemdéw sprawito im wyszukiwanie
okreslonej informac;ji w tekscie. Przyktadem byto zadanie 7., w ktérym sprawdzane sg obie umiejet-
nosci. W tym zadaniu cztery teksty powigzane bylty jednym zakresem tematycznym — podrdz pocia-
giem.

147




7.1. 7.2.

YBarkaemblie CXEMA | 3TAXXA BOK3ANA

naccaxupbi! 93 ol 2 ] 1] -
=Rl o

JOoMaLlHNX }UBOTHbIX
MOXHO NepeBoO3nNTb TOJIbKO
B KNETKax.

3a 6bonblUKX cobak cneayeTt 3annNaTUTb 1. 3AN OMUAARNA
Ay 2. PECTOPAH
AONONHUTENBbHO B Kacce Ne3. 3. KMOCK

4. KAMEPbI XPAHEHUS

. 5. CTIPABOYHOE BIOPO

K AeKYPHOMY MO BOK3any.
BbIXOA4 K NOE3AAM
7.3. 7.4.

BHMMaHMe!
YUYacTHUKOB NpoeKTa

«Moe3p, apyHK6bI»
npocum cobpatbca
Ha 6osabLioN NnepemeHe
B KabuHeTe 6uonoruu.

[inpekTop HE BbICOBBIBATBCSI

N3 OKOH BAT'OHA

ITOT TEKCT MOXHO yBUAETb B Noesje.
9T0 06bABNAEHNE MOXKHO MPOYNTATb B LUKOAE.
B aTOM TekcTe ecTb MHGOPMaLMA O TOM, rAe MOXKHO noobenathb.

3aecb ecTb MHOOPMALIMA O TOM, Fe HaXOAUTCA AEXKYPHbIA NO BOK3any.

moo ® »

B aTOom TeKkcTe ecTb MH(I)OpMaU,MFI O TOM, KaK B3ATb B NO€34KYy HETBEPOHOIOro gpyra.

W zadaniu 7.3. 74% uczniéw wybrato prawidtowa odpowiedz B., skupiajgc sie na zwrotach odnosza-
cych sie do szkoty, mimo iz w ogtoszeniu wystepuje stowo rnoes3d i te tematyke wzmacnia materiat
ilustracyjny. Najtrudniejsze w tej wigzce byto zadanie 7.2., ktére prawidtowo rozwigzato 45% zdaja-
cych. Zadaniem ucznidw byto wskazanie tekstu, w ktérym znajduje sie informacja, gdzie mozna zjes¢
obiad. Po wnikliwym przeczytaniu schematu dworca zdajgcy powinni byli zorientowac sie, ze jednym
z pomieszczen na dworcu jest restauracja, jednoznacznie kojarzaca sie ze spozywaniem positku.

W obszarze sprawdzajacym rozumienie tekstow pisanych warto tez zwrdci¢ uwage na zadanie 8.4.,
w ktédrym uczen miat znalezé okreslone informacje.
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8.4. AHTOH ocTaBuA Yacbl B/Ha

' A. wKonbHoMn 6ubnnoTteke.
Buumanue!
Ecan KTo-T0 HAIIET Yachkl, B. W naowaske.

noKajyiicra, npuHecUuTe
HX B KaOMHET MaTeMa-

e
C. RaOwviHeTe MaTemMaTviKii.

THKH B 9 «A» KJ1acc. Bu-

epa Ha 00JILIIOH epeMe-
He 71 320bLJ1 UX

B YUTAJbHOM 3aJie.
Byner narpaga — oujier
Hal pyTO0ILHBIH MaTy! |

AnToH CajIbHUKOB

Atrakcyjna dla ucznidw okazata sie btedna odpowiedz C., poniewaz w tekscie i w zadaniu pojawia sie
ten sam zwrot kabuHem mamemamucku. Niektdrzy gimnazjalisci zaznaczali odpowiedz B., ktéra mogta
by¢ atrakcyjna ze wzgledu na podobienstwo wyrazow ¢pym6onbHsili, cnopmusHeili do ich odpowied-
nikdw w jezyku polskim. Natomiast prawidtowg odpowiedz A. zaznaczyto tylko 43% ucznidw, ponie-
waz nie byta ona podana wprost, nalezato zrozumiec¢ i skojarzy¢ zwroty: 8 ywumaneHom 3ane — 8
wKonbHol bubauomeke.

Niewatpliwym sukcesem ucznidw okazata sie znajomos¢ funkcji jezykowych. Przyjrzyjmy sie wigzce
zadan 4. Jej analiza pokazuje, ze uczniowie dobrze poradzili sobie z zadaniami 4.2. i 4.3., w ktérych
nalezato przyporzadkowaé odpowiedzi do pytan dotyczgcych okreslenia wieku i miejsca zamieszka-
nia. Cieszy fakt, iz uczniowie wykazali sie umiejetnoscig uzyskiwania i przekazywania prostych infor-
macji o sobie. Natomiast mieli oni problemy ze wskazaniem prawidtowej odpowiedzi na pytanie 4.1.
Ha koeo meoi noxoxca? Kluczowe do rozwigzania tego zadania byto zrozumienie konstrukcji z krotka
forma przymiotnika w funkcji orzecznika.

Najwiekszg trudnosé w arkuszu sprawity uczniom zadania sprawdzajgce znajomos¢ srodkéw jezyko-
wych. Sredni wynik uzyskany przez zdajacych w tej czeéci arkusza — to 49%. Sposréd dwéch zadar z
tego obszaru trudniejszym dla uczniéow okazato sie zadanie 10. niz zadanie 11.

A. Y>KUH B. netHee C. xopouwo D. 3umHee E. nnoxo F. 3aBTpak

He 3Halo, KaK Bbl, a a1 060xKato 10.1. l‘vatr'J KHOM, BECE/TbIA CBUCT

YallHMKa — BCE 3TN 3BYKWU CINBAKOTCA B OAMH Pa OCTI—\ " , e BEXMUI
10.2. __ HacTtOn 44, U a clormumusmom-gepiol 4To cerogHs Bcé

o6ﬂ3aTeano 6ynet 10.3. , 4T BCE yaacres|u noay4mTca.[34paBCTBYN, HOBbIW AeHb!

Nalezato zwrdci¢ uwage, ze w ramce podane byty po dwa alternatywne wyrazy z kazdej kategorii
gramatycznej. Przy rozwigzywaniu tego typu zadania warto pamietaé, ze wybor poprawnej odpowie-
dzi uwarunkowany jest catosciowym zrozumieniem tekstu i analizg jego tresci. Wiekszg szanse na
udzielenie prawidtowej odpowiedzi miat uczen, ktory najpierw zapoznat sie z catym tekstem. Uzupet-
niajgc luke 10.1. nalezato zdecydowaé, ktéry z przymiotnikow siemHee — 3umHee logicznie pasuje do
kontekstu. Aby udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi trzeba byto zwréci¢ uwage na zwroty charakteryzu-
jace pore roku: neHue nmuy, wym aucmees, 3anax ysemos oraz mozliwosé zjedzenia positku na we-
randzie. Do uzupetnia luki 10.2. wskazéwkami dla ucznia byty zwroty, ktére sugerowaty wczesng pore
dnia: ympo, 30pascmeydl, Hosblli OeHb, oraz potrawy tradycyjnie kojarzace sie ze $niadaniem kakao
¢ 6ynoykoli. Logicznym uzupetnieniem luki 10.3 byt przystéwek. Uczen nie powinien mie¢ problemoéw
z wyborem xopowo lub naoxo, gdyz w tekscie wyraznie zaakcentowany jest optymizm autora i jego
wiara w dobry poczatek dnia: 8 c ormumusmom sepro, ecé ydacmcs.
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Poziom rozszerzony

Na poziomie rozszerzonym najnizsze wyniki zdajacy uzyskali w czesci sprawdzajacej znajomosc¢ Srod-
kéw jezykowych — srednio 22%. Bardzo zblizone wyniki maturzysci otrzymali w czesciach sprawdzaja-
cych rozumienie tekstéw pisanych (39%) oraz wypowiedz pisemng (38). Natomiast najlepsze wyniki w
catym tescie uczniowie uzyskali w czesci sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu — $rednio 52%. Analiza
wynikéw w tym obszarze pokazata, ze warto popracowac nad ksztattowaniem umiejetnosci wyszuki-
wania szczegétowych informacji w tekscie. Jako przyktad moze postuzyé zadanie 1.1.

1.1. Nawa xouer B3ATb aBTOrpad y
A. nucatens.
B. my3blKaHTa.

C. cnopTtcmeHa.

Fragment transkrypcji:

Mawa: Mawa, gaBan nporaém eweé [o cneayrowert OCTaHOBKU. ITOT KHUMHbIA MarasuH
HaxoAuTCcA rae-To 3Aechb. FOBOPAT, UTO Tam YacTO M3BECTHbIE N0AWN NOANUCHIBAIOT CBOU
KHUTU UK ancku. Mol Kymup byaert Tam TosibKo Ao obeaa.

Mauwa: CTONbKO KMAOMETPOB, 4Tobbl nonyunTb oguH aBTorpad! A 4To, 3TOT TBOMN /IOOUMbIN
dyTOOANCT, KOTOPOTO XO4ellb TaM YBUAETb, TOXKE KHUIY Hanucan?

Mawa: Hy uto Tbi! OH cHANCA gNA KaneHaapa, NO3TOMY BCTPEYAETCA CErogHa ¢ NoKynaTtenamu.
Xouy, uTobbl OH M MHe noanucan ceoto poTorpaduio.

Mauwa: A A He nobuTenbHMULA cobupaTtb aBTorpadbl. BoT HeaaBHO 6blia Ha KoHUepTe rpynnbi
«TeaTp», TaK BOKPYr HUX Bblna Takaa Toana, NPocTo Kowmap!

lMawa: A Tbl CNbIWANA, YTO UX COJTUCT CbIrpan rMaBHYIO POJib B HOBOM 6oeBuKe?

Zadaniem ucznidow byto wskazaé, od kogo chtopiec chce dostac autograf. Jezeli spotkanie odbywa sie
w ksiegarni, pierwszym skojarzeniem jest pisarz. Dlatego tez po wystuchaniu informacji:
noonucsIBarOm ceou KHUau, moxe KHuay Hanucan? zdajgcy najczesciej wybierali btedng odpowied?
A. Atrakcyjng okazata sie réwniez odpowiedZ B., poniewaz pojawito sie w nagraniu: 6ei1a Ha
KoHuepme 2pynnsbi, coaucm. Aby wskaza¢ na spotkanie ze sportowcem (prawidtowa odpowiedz C.),
nalezato zwrdci¢ uwage na wyrazenia: st06umelli pymboauCcm oraz KOmopo2o xo4yews mam yguode-
me.

W obszarze sprawdzajgcym rozumienie ze stuchu trudniejszym od zadania 1. okazato sie zadanie 2.,
ktore sprawdzato umiejetno$é wyszukiwania szczegétowych informacji i oparte byto na czterech wy-
powiedziach na temat prezentéw.

A. VHorpa genato cebe nogapku.

Jlydwnin noaapoK — 3To AeHbrN.

B.

C. lMopgapku noKynato B MHTepHeTe.

D. MHe HpaBUTCA JapuUTb 10AAM PafoCTb.
E

. o610 nonyyaThb TO, YTO CAENAHO CBOMMU PyKamMMU.

Fragment transkrypcji:

Wypowiedz 2.
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fl ocobeHHO paaylocb NogapKam, KOTopble AapAT NPOCTO TaK, a He MOTOMYy 4YTO npasaHuk. Mos
6/11M3KaA noApy>KKa 3HaeT 06 3TOM M 4acTo MOKYMaeT MHE PasHble MeoYn: BAOKHOTMKM, PYUKH,
6penoykn. MHe 3TO Tak MOAHMMAET HACTPOEHME — Cpa3y Xo4yeTcA »uTb! Ho aymato, uyTo cBoemy
CYaCTbO HAZO MOMOraTh, MO3TOMY, BPeMS OT BPEMEHMW, KOTAa Y MEHS NA0X0e HAacTpoeHue, A uay B
6YTUK, NOKyNato HOBYIO 61y304KY MK 10BKY, HaAEBAK — M CPaA3y CTAHOBUTCA KaK-TO Ayylue.

Wypowiedz 3.

A1 Mmobno pasHble Nogapku. ToNbKO BOT, KOrga AeHbrM AApAT — He ouyeHb. oToMy 4YTO MATU B
MarasvH v BblbupaTb cebe NoAAPOK — 3TO BCE PaBHO, YTO MOKYMKM AEeNaTb, HUKAKON pPagocTu oT
nozapka. OcobeHHO MHe HPAaBWUTCA, KOr4a KTO-TO Cam MPUroTOBUA KaKylo-TO OPUIMHANbHYIO Bellb
UMeHHO ans Tebs. Hanpumep, HapMCcoBan PUCYHOK UK UCNEK TOpT. Toraa A YyBCTBYHO, YTO YE/I0BEK
Ayman 060 MHe 1 BNOXKWUA B NOAAPOK AyLy.

W kazdym z tekstéw o prezentach uczniowie powinni wyodrebni¢ jedng szczegétowa informacje.
Najtatwiejsze okazato sie zadanie 2.3., ktére poprawnie rozwigzato 49% zdajacych. Do wskazania
prawidtowe] odpowiedzi E. kluczowe byly nastepujace wyrazenia w tekscie: pucyHok, mopm, czyli
prezenty, ktére mozna wtasnorecznie wykonaé. Uczniowie powinni rowniez zwrdci¢ uwage na infor-
macje wzmacniajagce Kmo-mo cam npueomosus oraz 4esn08eK 80X#UA 8 Noddpok dyuwly. W zadaniu
2.2. mniej liczna grupa uczniéw (30%) wskazata prawidtowa odpowiedz A. Mozna przypuszczaé, ze
zdajgcy nie skojarzyli, ze zakup nowej rzeczy dla podniesienia nastroju jest forma prezentu dla siebie:
Koz0a y meHs naoxoe HacmpoeHue, 5 udy 8 bymuk, NoKynar Hogyto bsy304Ky Usu HOBKy.

W obszarze sprawdzajgcym rozumienie tekstow pisanych trudng dla gimnazjalistéw okazata sie umie-
jetnos¢ rozpoznawania zwigzkdw pomiedzy poszczegdlnymi czeSciami tekstu, ktérg sprawdza zadanie
4. Uczniowie nie zawsze radzili sobie z rozpoznaniem zwigzkdw przyczynowo-skutkowych oraz relacji
gramatycznych pomiedzy zdaniami.

-~ N

RSS PDA IPAD MOBILE 3NEKTPOKHHIM - iAW cRERYW Home )

| @eNEOGO0

AKUMA KN NPECC-LEHTR

& ©0T0 | W BMOEO PEKNANMA  BCEOKN EMWEHEOENBHMK  TEMEKAHAN KN PAZMO KN

BCTYNAWTE B «K/1YG MYTELIECTBEHHMKOB»

Bbl nt0buTe OTKpbIBaTh AN ceba HoBble CTpaHbl? O6be3gnan Becb MMpP, U BaM He TepnuTca
pacckasatb 06 3Tom? XOTUTe y3HaTb, KaK CIKOHOMMUTb Ha OTAbIXE M Ha 4YTO CTOMT 06paTuTb

BHMMaHWe BO BpemsaA nytewecTsunAa? Torga Bam cioga. 4.1. Kaskgbli yMTaTtenb MOXKeT cTaTb
ero yjeHoM. 34ecb Bbl Halaéte BCE o Typusme B Poccum, EBpone, aK30TUYECKUX cTpaHax. Hawm
COTPYAHWKM — Nto4M, KOTOopble yBAeKatloTcA cBoum genom. 4.2, Hanpumep, NoACKaXKyT, Kak

Nyylwe 3abpOHUPOBATL TYP UAM KaK 0pOpPMUTL BU3Y.

Ho 310 He Bcé! Bbl nobbiBanu Tam, rAe He CcTynaja Hora 4enoBeka? Bam ypanocb
choTorpadmpoBaTb AUKUX KMBOTHbIX B AXKYHINAX? Bbl nogpyXuamnce co CHEXKHbIM Ye/I0BEKOM B
MMmananx? Bbl gocturam gHa camoro raybokoro mopsa? 4.3._ Wm HaBepHsKa 3To 6ygper
WMHTepecHo. OTNpaBbTe 3aMETKM O CBOMX MHTEPECHbIX NYTELWeCcTBMAX HAaM B pedakumio. Mbl mx
06s3aTenbHO onybAMKyemM Ha CTPaHULAX KypHana. 4.4.__ 3To OyayT KHUMM U3 KOAEeKLMU
«My3en mupa» OT HaWero KypHana. KaAEém Bawwmnx nucem!

A. Mogenntecb 3STUMM SPKUMU BNEYATAEHUAMM C APYTUMU YNTATENAMM.
B. Obelaem, YTO camble MHTEepPeCHbIe PaboTbl HAarpagMMm NPU3aMMU.

C. Haw »KypHan npurnawaert Bac B «Knyb nytewecTBeHHUKOBY.

D. Y uutatenei 661710 MHOTO MHTEPECHbIX NPEeAIOKEHNN.

E

. Bce oHM OXOTHO OTBETAT Ha BCe BaLUMn BOMPOCHI.
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Aby udzieli¢ prawidtowe] odpowiedzi, nalezato zrozumie¢ dtuzsze fragmenty tekstu i logiczne powia-
zania miedzy nimi. Tekst zaczyna sie z pytan, skierowanych do czytelnikow czasopisma, i sugestii, ze
odpowiedz na te pytania czytelnicy znajda tutaj — Toeda eam croda., a wiec logicznym uzupetnieniem
pierwszej luki 4.1. jest zdanie C. Haw xcypHan npuznawaem sac 8 «Kayb nymewecmsaeHHUKo8». Na-
stepne zdanie jest kontynuacjg zaproszenia do klubu KaxcOwili yumamens moxcem cmame ez2o0
yneHom. Zaimek, ktdrego uzyto, wyraznie tgczy to zdanie ze zdaniem C.

Aby poprawne uzupetni¢ luke 4.2. zdajgcy powinni byli wybra¢ zdanie, ktdre jest kontynuacjg infor-
macji o pracownikach redakcji Bce oHU oxomHo omeemam Ha ece sauwu sornpocekl. (odpowiedz E.),
oraz pasujace do podanego w zdaniu nastepujgcym przyktadu Hanpumep, nodckaxym, Kak... . To
zadanie poprawnie rozwigzato tylko 32% zdajgcych, poniewaz uczniowie nie zawsze dostrzegali po-
wigzania pomiedzy zdaniami sgsiadujgcymi z luka.

Najwiecej trudnosci sprawity uczniom zadania otwarte 6. i 7., sprawdzajgce znajomos¢ struktur leksy-
kalno-gramatycznych.

W zadaniu 6. nalezato uzupetni¢ tekst, wpisujgc w luke odpowiedni wyraz z ramki. Duza grupa
uczniéw miata problemy z wybraniem wyrazu logicznie pasujacego do danej luki, a nawet, jezeli wy-
brali wtasciwy wyraz do luki, czesto nie potrafili wstawi¢ go w odpowiedniej formie. Btedy wynikaty
rowniez z niezastosowania sie do wymogdw polecenia: uczniowie wstawiali wyraz, ktérego nie byto
w ramce (zamiast liczebnika gtéwnego oouH odmieniali liczebnik porzagdkowy nepesiii) lub uzupetniali
luke wyrazem w niezmienionej formie (oHu #umb Kak Kowka).

Zadanie 7. okazato sie najtrudniejszym w catym arkuszu. Uczniom sprawito problemy utworzenie
stopnia wyzszego przymiotnika — zadanie 7.4., czasu terazniejszego czasownika — zadanie 7.2. i czasu
przysztego czasownika — zadanie 7.5. Niski wskaznik realizacji zadania 7.3. wynika nie tylko z braku
umiejetnosci zastosowania przyimka 3a w konstrukcjach okreslajgcych cel, ale réwniez z tego, ze zda-
jacy zmieniali podang forme wyrazu, stosujac liczbe pojedynczg zamiast mnogiej (noexan 3a (6unem-
bl/Mamu) — 30 busnemom Ha mamy).

Ponadto w zadaniach 6. i 7. wymagana jest petna poprawnos¢ ortograficzna wpisywanych fragmen-
téw zdan. Czestg przyczyng nieprzyznania punktéw w obydwu zadaniach byty btedy ortograficzne lub
nieprawidtowy zapis liter.

Zagadnienie pod lupa

Podczas egzaminu gimnazjalnego na poziomie rozszerzonym najwiekszym wyzwaniem dla zdajgcych
byto zadanie 8., polegajgce na napisaniu krétkiego tekstu uzytkowego, zgodnie ze wskazdéwkami
podanymi w poleceniu. Aby poprawnie wykonaé to zadanie, uczern powinien opanowac rézine
umiejetnosci. Po pierwsze, umie¢ przekaza¢ w sposdb zrozumiaty informacje okreslone w poleceniu.
Po drugie, przekazywa¢ te informacje w sposéb logiczny, aby wypowiedz funkcjonowata jako catos¢,
dzieki jasnym leksykalnym i gramatycznym powigzaniom. Po trzecie, umieé¢ poprawnie stosowac
struktury leksykalno-gramatyczne. Sukces wykonania tego zadania zalezy réwniez od tego, na ile
uwaznie zdajgcy przeczytat polecenie. Czasem zdarza sie, ze nawet ci uczniowie, ktorzy dobrze
postugujg sie jezykiem, nie wykonujg zadania poprawnie, poniewaz nie zauwazajg wszystkich
istotnych elementéw polecenia. Warto wiec zastanowi¢ sie nad tym, jak analizowa¢ polecenie, aby
poprawnie wykonad to zadanie.

Zadanie 8. sktada sie z trzonu zadania oraz z trzech elementéw polecenia tzw. , kropek”.

Zadanie 8. (0-10)
Twoj kolega z Rosji poinformowal, ze przyjezdza do Ciebie w najblizsza sobote. /v Trzon
W e-mailu do tego kolegi:

Elementy

¢ napisz, jak zareagowala Twoja rodzina na wiadomosé o jego przyvjezdzie /v

1
+ opisz pogode zapowiadana na weekend »kropki

polecenia tzw.

* przedstaw plany na wspoélne spedzenie czasu.
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Trzon polecenia zawiera wazne informacje, ktére powinien mie¢ na uwadze piszacy. W trzonie
znajduje sie opis sytuacji, ktdra jest punktem wyjscia do formutowania wypowiedzi, rodzaj tekstu, jaki
ma stworzy¢ piszacy, oraz informacja okreslajgca adresata i nadawce. W tegorocznym zadaniu e-mail
miat by¢ reakcjg na wiadomosé, jakag zdajacy otrzymat od kolegi o jego planowane]j wizycie w Polsce
(Twdj kolega poinformowat, ze przyjezdza do Ciebie).

W niektérych wypowiedziach uczniowie zamiast pisa¢ odpowiedz na e-mail kolegi (w e-mailu do tego
kolegi) pisali o przyjezdzie innego kolegi.

Przyktad 1.

zrozumienia podanego

_%ma—"’qo“gfl‘yl "UOC{‘—KDT 3 [L&O Q‘M‘O w poleceniu adresata

Aot YBUGU A On_zotem Uéu@&m
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Innym btedem wynikajgcym z nieuwaznego czytania polecenia byto to, ze uczniowie zamiast pisaé
odpowiedz na e-mail kolegi zapraszali kolege do siebie.

Przyktad 2.

Przyktad blgdnego
zrozumienia podanego
trzonu polecenia.

YA 0007 b MM&’)(‘QJ Kl w

Pobiezne odczytanie tresci polecenia moze skutkowac nieprawidtowym wykonaniem zadania
i w konsekwencji niskg punktacjg. Dlatego tak wazne jest, aby uczen wnikliwie czytat polecenie,
zaréwno jego trzon, jak i trzy elementy tzw. ,kropki”.

W podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego opisane sg umiejetnosci szczegdtowe, ktdre uczen
powinien opanowac¢ w trakcie nauki w gimnazjum. Kazdy z trzech elementdw polecenia jest
zbudowany w taki sposdb, aby sprawdzié, czy gimnazjalista opanowat dang umiejetnosc szczegétowa.
Wychodzgc z zatozenia, ze kazdy nauczyciel chce jak najlepiej przygotowaé ucznia do prawidtowej
realizacji tego zadania, warto, wprowadzajac struktury leksykalno-gramatyczne na lekcjach zwracaé
uwage ucznidw na to, ktdéra z nich mozna wykorzystac realizujgc dany element zadania.

Przeanalizujmy to na przyktadzie tegorocznego egzaminu.
Pierwszy element polecenia brzmiat:

e napisz, jak zareagowata Twoja rodzina na wiadomos¢ o jego przyjezdzie
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Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazac¢ sie opanowaniem nastepujgcych
umiejetnosci z podstawy programowej: uczen przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci (5.3.)
oraz uczen przedstawia opinie innych osdéb (5.6.).

Aby przedstawic fakty z przesztosci lub terazniejszosci zdajgcy powinien wykaza¢ sie umiejetnoscia
tworzenia czasu przesztego lub terazniejszego np.: Moa mama yousunace meoemy npuezdy lub Mos
cecmpa eomosum KomMHamy K meoemy npue3dy. Wazne jest tez, aby znat przymiotniki opisujgce
reakcje cztowieka np.: Mou podumenu cyacmausel.

Inng forma realizacji tego elementu polecenia mogto by¢ tez uzycie w zdaniu konstrukcji wyrazajacej
opinie innych, np.: Mos cecmpa ciumaem, Ymo 3mo 3ame4yamesibHasA Udes.

Przyktad 3.

Q0L SO LS, MOKE. ORRk....
WRITORO T St m}gm&

~d DL AN

Pomimo licznych bteddéw uczen realizuje kluczowy element polecenia.

Drugi element polecenia brzmiat:
e opisz pogode zapowiadang na weekend

Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazaé¢ sie znajomoscig srodkow
leksykalnych oraz gramatycznych, pozwalajgcych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje [...]
zjawiska (5.1.).

Najbardziej oczywistg i prostg forma realizacji tego elementu polecenia jest uzycie przymiotnikéw lub
przystowkow, stuzgcych do opisu pogody, np.: xopowas, naoxas, NACMypHQs, COAHEYHas,
doxonusas lub/i nacmypHo, 003#01UB0, CONHEYHO, HAPKO, Meriso, X0100HO.

Przy opisywaniu zjawisk (pogody) warto zwrdci¢ uwage na to, ze bardziej precyzyjnym srodkiem dla
realizacji tego elementu polecenia mogg by¢ wyrazenia z czasownikiem, np.: nolioém 0oxOs,
nossumcs conHye lub/i same czasowniki, np.: noxosnodaem, nomenneem

Nalezy podkreslié, ze uczniowie powinni opisa¢ pogode, ktérg zapowiedziano na weekend, wiec
warto zwrdci¢ uwage na uzycie czasu przysztego, np.: bydem conHe4Ho. lub czasu terazniejszego
w potgczeniu z odpowiednimi okolicznikami czasu, np.: B cybb6omy obew,arom 00x#0b.

Trzeci element polecenia brzmiat:
e przedstaw plany na wspdlne spedzenie czasu

Gtéwnym wymaganiem podstawy programowej, do ktérego odnosi sie ta ,kropka”, jest nastepujgca
umiejetnosc szczegdtowa: uczen opisuje plany na przysztosé (5.7.).

Przygotowujac gimnazjalistéw nalezy pamietaé, ze najwazniejsze w przedstawieniu plandw na
przysztos¢ jest uzycie czasu przysztego, np.: Mol nolioém 6 KUHO, @ Nomom rnoaynsem 8 rnapke., Mol
6ydem 3a2o0pame U Kynamecs.

Jezeli uczen uzyje innego czasu, moze przekazac inng informacje i tym samym nie zrealizuje elementu
polecenia. Ponizszy przykfad jest ilustracjg takiej sytuacji.
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Przyktad 3. Przyktad btednej reali-
zacji elementu polece-
nia przez uzycie nie-
wiasciwego czasu.

b cysiomy. o Laiabot 1€ frceizee..

Realizacja tego elementu polecenia wymagata tez wykazania sie znajomoscig struktur leksykalno-
gramatycznych z zakresu tematycznego Zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu
wolnego, np.: nolimu Ha 8biIcMAsBKYy, MaHuesamo 8 Kaybe, Kamamoeca HA eesiocunede, UspPaAMb
8 hymbon i zaprezentowania plandéw, ktére bytyby realizowane razem z odwiedzajgcym ucznia
kolegg z Rosji. Dlatego wiasnie gimnazjalisSci w swoich pracach powinni byli uzy¢ wyrazéow
wskazujgcych na wspdlne dziatania, np.: msi, Mbl ¢ moboli, 8080ém, emecme.

Ponizszy przyktad ilustruje sytuacje, gdy zdajacy podaje tylko swoje plany na weekend, nie
uwzgledniajgc w nich kolegi.

Przyktad btednej reali-

zacji elementu polece-
/ nia — brak wspdlnych

Przyktad 4.

oy, Lo ameaasi o sl |

wpiobn  pomamBaig, e

Przedstawiona analiza pokazuje, ze aby w petni zrealizowaé¢ poszczegdlne elementy zadania
egzaminacyjnego zdajacy powinni wnikliwie zapoznaé sie z poleceniem, wykazac sie opanowaniem
umiejetnosci ujetych w podstawie programowej oraz tak dobra¢ srodki leksykalno-gramatyczne, by
jak najpetniej zrealizowaé tresci wymagane w poleceniu. Nalezy mie¢ $swiadomos$é, ze srodki
jezykowe umozliwiajgce spetnienie poszczegélnych wymagan podstawy programowej mogg byc
dobrane w zaleznosci od poziomu biegtosci jezykowej kazdego ucznia. Uczniowie o nizszych
umiejetnosciach mogg uzyé podstawowych struktur umozliwiajgcych spetnienie poszczegdlnych
wymagan, natomiast uczniowie o wyzszym poziomie umiejetnosci mogg wykazaé sie bogatszym
zasobem S$rodkéw jezykowych, stosujgc do realizacji polecenia bardziej zaawansowane struktury
leksykalno-gramatyczne, i dzieki temu uzyska¢ maksymalny wynik w tym zadaniu.

Analiza zadania 8. pokazuje, ze kazdy element polecenia opiera sie na wybranym wymaganiu
szczegdtowym podstawy programowej. W zwigzku z tym ponizej przedstawiono przyktadowe s$rodki
jezykowe, ktdre mogtyby by¢ pomocne przy realizacji innych wybranych wymagan z podstawy
programowej.
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Wymaganie z podstawy programowej:

Przyktadowe srodki jezykowe

5.5) uczen wyraza i uzasadnia swoje poglady,
uczucia;

e uzycie konstrukcji pozwalajgcej
swoje poglady

wyrazié

A cyumaro, ymo ...
A dymaro, umo...

A yesepeH(-a), umo...
lo-moemy, ...

Mo moemy mHeHuU, ...
e uzycie konstrukcji
Swoje uczucia

pozwalajgcej wyrazi¢

A boroce...

A nobnro...
e uzycie konstrukcji pozwalajgcej uzasadnic
swoje poglady i uczucia

..., IOMOMY 4Ymo...

..., MAK KaK...

7.4) uczen proponuje, odrzuca

propozycje i sugestie;

przyjmuje i

® wyrazenie propozycji
A npednaaaro...

Hasali nolioém...
e odrzucenie propozycji

A (He) coenaceH/coenacHa c ...
MHe (He) Hpasumcs ...

A npomus moeo, Ymobei...

7.7) uczen wyraza swoje emocje;

e uzycie przymiotnikéw i
opisujgcych emocje

A pad(-a).

przystowkow

A cuacmaus(-a)

A (He) doeorseH/do8osbHA.
MHe epycmHo.

MHe cmbidHo.

MHe cmpawHo.

Kak npekpacHo!

7.8) uczen prosi o rade i udziela rady;

e wyrazenie prosby o rade:
Ymo/Kak mel dymaews ...?
Ymo moxcewb MHe nocosemosams?

Mocewb MHe cKkazame...
e udzielanie rady:

A cosemyio...
A 661 HO meoém mecme...

Tol moxceuws...
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Opanowanie przez ucznidw umiejetnosci analizowania polecenia, odpowiednich $rodkéw
leksykalnych i okreslonego spektrum struktur leksykalno-gramatycznych w zakresie wymienionych
w podstawie programowej wymagan szczegétowych pozwoli uczniom precyzyjnie formutowacé mysli
i konsekwentnie w petni realizowac kolejne elementy polecenia.

Whioski

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka rosyjskiego pozwala na wyciggniecie nastepujgcych wnioskéw
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

/

+» Zgodnie z podstawg programowg uczen powinien posiadaé¢ $wiadomos¢ jezykowa (np. podo-
bienstw i réznic miedzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajgc podczas lekgcji
struktury charakterystyczne dla danego jezyka, zwracali uwage ucznidw na odmiennos$¢ sposobu
ich funkcjonowania w jezyku polskim oraz w jezyku obcym. Ograniczy to stosowanie przez nich
dostownych ttumaczen (tzw. kalek jezykowych), a w konsekwencji wptynie pozytywnie na natu-
ralnos¢ oraz poprawnosc¢ ich wypowiedzi.

7
0’0

Uczniowie uzyskali stosunkowo niskie wyniki w zadaniu sprawdzajgcym umiejetno$é rozpozna-
wania zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu. Wazne, aby w ramach pracy z réz-
norodnymi tekstami (takze tymi zawartymi w podreczniku) analizowac je takze pod tym katem.
Nalezy zwracaé¢ uwage ucznidw na réznorodne rodzaje zwigzkéw w tekscie (np. logiczne, leksy-
kalne, gramatyczne) oraz na typowe wyrazenia, ktére np. wskazujg na kontynuacje mysli, wpro-
wadzajg przeciwny punkt widzenia lub zapowiadajg ilustracje jakiegos problemu przyktadem.
Uczniowie powinni tez umieé identyfikowa¢, do czego odnoszg sie poszczegdlne zaimki
czy chronologicznie porzadkowac fakty, na przyktad poprzez wskazywanie okolicznikéw czasu.
Warto tez ¢wiczy¢ z nimi pisanie krotkich, kilkuzdaniowych tekstéw, w taki sposéb, aby kazde ko-
lejne zdanie wynikato z poprzedniego lub byto z nim potgczone jakims$ elementem leksykalnym
lub strukturg gramatyczng. W ten sposéb zwiekszy sie Swiadomos¢ tekstu, ktdry uczniowie czy-
taja, jak i spdjnosé ich wtasnych wypowiedzi pisemnych.

*» Znajomosc¢ Srodkéw jezykowych to od lat czes¢ arkusza, w ktérej zadania sg najwiekszym wy-
zwaniem dla zdajacych. Duzy odsetek ucznidw nie podejmuje proby ich rozwigzania al-
bo uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze skupienie sie
na umiejetnosciach receptywnych i mniej intensywng prace nad jakoscig jezyka uczniéw. Tym-
czasem brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zaséb
stfownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan sprawdzajacych znajomos$¢ srodkoéw jezykowych,
ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby
punktow za przekazanie informacji w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewtasciwego
czasu lub stowa). Co wiecej, bardzo czesto posrednio powoduje to tez btedne rozwigzanie zadan
w czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstéw pisanych, poniewaz brak zna-
jomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie
fragmentdw tekstu kluczowych do rozwigzania zadania.

+»+ Polecenie w wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym przygotowywane jest w taki spo-
séb, aby sprawdzi¢ opanowanie kilku wybranych umiejetnosci z podstawy programowej
w zakresie tworzenia tekstéw i reagowania jezykowego. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczajac
uczniow do wnikliwej analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi. W tym celu warto ¢wi-
czy¢ na lekcjach dobieranie odpowiednich srodkéw jezykowych do wykonania poszczegdlnych
elementdéw polecenia i wskazywaé uczniom réznorodne sposoby realizacji wymagania w taki
sposdb, aby unikng¢ niejednoznacznosci w pracy. W zaleznosci od grupy jezykowej ten wachlarz
wprowadzanych struktur moze by¢ mniej lub bardziej szeroki, wazne jest, aby kazdy uczen, nie-
zaleznie od swojego poziomu biegtosci jezykowej, byt w stanie zrealizowa¢ wymagania podstawy
programowej w sposob przejrzysty i komunikatywny dla odbiorcy.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom podstawowy

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka rosyjskiego (GR-
P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GR-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjalistow.
Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania dosto-
sowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punk-
téw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tekstach
i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. W zwigzku z wydtuzonym czasem trwania egzaminu na
ptycie CD do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczo-
ne na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy kazdym zadaniu zamknietym umiesz-
czono informacje o sposobie zaznaczenia wiasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzgcych i uczniéw niewidomych z zakresu jezyka rosyjskiego (GR-P4-142,
GR-P5-142, GR-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistéw. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielkos$¢ czcionki: GR-P4-142 — Arial 16 pkt,
GR-P5-142 — Arial 24 pkt. W arkuszu GR-P5-142 materiat ikonograficzny zawarty w arkuszu zostat
dodatkowo opisany. W przypadku arkuszy GR-P5-142 oraz GR-P6-142 na ptycie CD do zadan spraw-
dzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i uczniéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GR-P7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Arkusz sktadat sie z 9 zadan zamknietych, sprawdzajgcych
opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumienie tekstow pisanych,
znajomosé srodkéw jezykowych oraz znajomosé funkcji jezykowych.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GR-P8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan zamknie-
tych, sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnos$ci w nastepujacych obszarach: rozumie-
nie tekstow stuchanych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ funkcji jezykowych oraz znajomosé
Srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD
oraz dtugosc przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania zamieszczone
w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych. Polecenia byly jasne, proste i zrozumiate.

158



Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom rozszerzony

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka rosyjskiego (GR-
R2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GR-R1-142 zgodnie z zaleceniami specjalistow.
Sposbéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania dosto-
sowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punk-
téw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tekstach
i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Zmodyfikowany zostat takze temat wypowiedzi pisemnej.
Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpo-
wiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzgcych i uczniéw niewidomych z zakresu jezyka rosyjskiego (GR-R4-142,
GR-R5-142, GR-R6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielkos¢ czcionki: GR-R4-142 — Arial 16 pkt,
GR-R5-142 — Arial 24 pkt. W przypadku arkuszy GR-R5-142 oraz GR-R6-142 na ptycie CD do zadan
sprawdzajacych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z tredcig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidéw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszgcych i ucznidéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszgcy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GR-R7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat sie z 7 zadan (4 zadania zamkniete i 3 za-
dania otwarte), sprawdzajacych opanowanie przez uczniéw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach:
rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz wypowiedz pisemna.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GR-R8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistdw. Arkusz zawierat 13 zadan (10 zadan
zamknietych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidéw umiejetnosci
w nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ srodkéw
jezykowych oraz wypowiedz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo na-
gran na ptycie CD oraz dtugo$é przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byty jasne, proste
i zrozumiate.
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Jezyk francuski — poziom podstawowy

Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadarh zamknietych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz oraz
zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
$lone w podstawie programowej I1l.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan), rozu-
mienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomos¢ $rod-
kow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mégt otrzymaé 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 128. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidéw 57
bez dysfunkcji 52
z dysleksja rozwojowg 5
dziewczeta 43
Uczniowie rozwigzu- | chtopcy 14
jacy zadania w arku- | ze szkdt na wsi 15
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 4
dardowe; ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 6
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 32
ze szkot publicznych 56
ze szkot niepublicznych 1

Z egzaminu zwolniono 12 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 129. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 0
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszgcy 0
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 0

Ogodtem 0
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Przebieg egzaminu

Tabela 130. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 80 minut dla ucznidow rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkot 9
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréw 0
Liczba obserwatoréw (§ 143) 0
w przypadku:
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania
§47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 | dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 0

2 Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

25
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15

10

procent uczniow

0 3 5 8 10 13 15 18 20 23 25 28 30 33 35 38 40 43 45 48 50 53 55 58 60 63 65 68 70 73 75 78 80 83 85 88 90 93 95 98 100

Wykres 43. Rozktad wynikéw ucznidw

Tabela 131. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

wynik procentowy

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi‘;ha‘:l::‘l:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
()
57 20 100 73 100 68,68 26,78
Tabela 132. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia s?aizhas:‘lj:\l:e
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 0 100 75 100 69,15 27,77
?najomosc funkcji 20 100 80 100 72,46 27,27
jezykowych
Rgzumlenle tekstow 3 100 67 100 66,08 28,73
pisanych
?najomosc srodkow 0 100 83 100 66,67 37,40
jezykowych
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 133. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stani-

nowej
Jezyk francuski — poziom podstawowy
wynik wartos$¢ .
procentowy centyla stanin
0 1
3 1
5 1
8 1
10 1
13 1 1
15 1
18 1
20 1
23 2
25 5
28 7
30 10 2
33 13
35 16
38 19 3
40 22
43 26
45 29
48 31
50 34
53 36 4
55 38
58 41
60 42
63 44
65 46
68 48
70 49
73 50 5
75 53
78 55
80 56
83 59
85 62
88 65
90 69 6
93 73
95 77 7
98 83 8
100 100 9

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka francuskiego na poziomie podstawowym uzyskat 80%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 56% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 44% zdajacych i znaj-
duje sie on w 5 staninie.
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Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

30%

25%

N
=]
X

15%

procent uczniéw

10%

5%

0%

Wykres 44. Rozktady wynikdw ucznidow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowa
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Tabela 134. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz uczniéw

||I |
65 70 75 80

B uczniowie z dysleksjg

85

90

95 100

z dysleksjg rozwojowa — parametry staty-

styczne
. hyleni
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna| Srednia sgi;ayr::\fe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)
Uczniowie 52 20 100 75 100 | 70,72 26,35
bez dysleks;ji
UCZhIOWI-e . 5 23 88 43 23 47,50 24,04
z dysleksja rozwojowg
Wyniki dziewczat i chtopcow
30%
25%
3
0 20%
c
S
3 1%
[
g
O 10%
Q.
. | 111 | l
o 11 ll_lel |||‘|| |
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100

wynik procentowy

m dziewczeta M chiopcy

Wykres 45. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcéw
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Tabela 135. Wyniki dziewczat i chtopcdw — parametry statystyczne

Plec Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia Odc:\a/lrzr::v:tan-
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Dziewczeta 43 20 100 85 100 74,36 25,34
Chfopcy 14 28 100 43 43 51,25 24,13
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 136. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia Odchylenie
., standardowe
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wies 15 20 85 35 33 41,17 20,26
Miasto do 20 tys. 4 40 55 44 40 45,63 6,57
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 6 45 90 66 45 65,42 15,92
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. miesz- 32 43 100 93 100 85,08 18,74
kancow
Wyniki uczniow szkoét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 137. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi‘:iha‘:l::::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Szkota pu- 56 20 100 71| 100,00 | 68,44 26,96
bliczna
Szkota nie- 1 83 83 83 8250 | 82,50 -
publiczna
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Poziom wykonania zadan

Tabela 138. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wym?ganla Nr Wymagania szczegétowe zadania
ogolne zad. (%)
1.1. 65
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 67
1.3. 67
1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 65
. 1.5. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 60
Rozumienie 2.1. 67
W(Y:::x::)z' i; 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreélone informacje. ;g
2.4. 68
3.1 P - . . . 75
32, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. o1
3.3. | 2.2) Uczen okresla gtdwna mysl tekstu. 60
4.1. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 75
4.2. 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 70
4.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 68
4.4. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 47
6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
5.1. . , 74
V. wykonania prosby.
Reagowanie na 6.7) Ucze wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
wypowiedzi >:2. wykonania prosby. 84
5.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 70
6.1 6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe 81
wykonania prosby.
6.2. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 74
6.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 81
7.1. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 75
7.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 65
7.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 60
7.4. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 61
. 8.1. | 3.1) Uczen okresla gtéwna mysl tekstu. 81
Rozumienie 8.2. | 3.3) Uczeri okreéla intencje nadawcy/autora tekstu. 74
wypowiedzi . - - . - -
(pisemnych) 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 46
8.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 65
9.1. 54
9.2. P - . . . 72
93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 70
9.4. 70
10.1. . o o 70
1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkdéw jezy-
I 10.2. kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 70
Znajomosé érod- | 10.3. 6
kéw 11.1. ] o o 49
jezykowych 112, 1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym za?sobem Srodkow jezy- 79
113, kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 75
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Jezyk francuski — poziom rozszerzony

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie wykonywali za-
dania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat sie z 20 zadart zamknietych réznego typu (wy-
boru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wigzek oraz 11 zadan otwartych:
2 wigzek zadan sprawdzajgcych znajomosé srodkow jezykowych oraz jednego zadania sprawdzajgcego
umiejetnosc tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
$lone w podstawie programowe;j Ill.1 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumie-
nie tekstéw pisanych (10 zadan), znajomos¢ sSrodkow jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowie-

dzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 139. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidow 14
bez dysfunkcji 14
z dysleksjg rozwojowg 0
dziewczeta 13
Uczniowie rozwiagzu- | chfopcy 1
jacy zadania w arku- | ze szkét na wsi 0
szu w wersji stan- ze szkét w miastach do 20 tys. mieszkancéw 0
dardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricéw 2
ze szkét w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 12
ze szkot publicznych 14
ze szkot niepublicznych 0

Z egzaminu zwolniono 12 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw

konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 140. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu-
jacy zadania

w arkuszu w wersji
dostosowanej

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

stabowidzacy i niewidomi

stabostyszacy i niestyszgcy

z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Ogédtem

ojOo|O0|O|O
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Przebieg egzaminu

Tabela 141. Informacje dotyczgce przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 90 minut dla uczniéw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkot 3
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréw 0
Liczba obserwatoréw (§ 143) 0
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania

§ 47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 0

2 Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pézn. zm.)
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Komentarz
Poziom podstawowy

Za rozwigzanie zadan z jezyka francuskiego na poziomie podstawowym gimnazjalisci uzyskali w wo-
jewodztwie lubelskim srednio 67% punktéw. Analiza wynikéw pokazuje, ze gimnazjalisci przystepuja-
cy w tym roku do egzaminu z jezyka francuskiego na poziomie podstawowym najlepiej poradzili sobie
z rozwigzaniem zadan sprawdzajgcych znajomosc¢ funkcji jezykowych. Za zadania z tej czesci arkusza
uzyskali srednio 73% punktow. Nieco gorzej uczniowie poradzili sobie z zadaniami sprawdzajacymi
znajomosc¢ srodkow jezykowych (67% punktow), umiejetnosé rozumienia ze stuchu (69% punktéw)
oraz zadania sprawdzajgce rozumienia tekstow pisanych (66% punktow). Ponizej przyjrzymy sie kilku
wybranym problemom, jakie pojawity sie podczas rozwigzywania zadan z tegorocznego arkusza eg-
zaminacyjnego.

Dane przedstawione ponizej dotyczg wynikéw uzyskanych przez uczniéw w catej Polsce z egzaminu z
jezyka francuskiego w gimnazjum.

W czesci arkusza sprawdzajgcej umiejetnosci z obszaru rozumienia ze stuchu trudniejsze okazato sie
dla ucznidw okreslanie gtdwnej mysli i kontekstu wypowiedzi (zadania 1.4., 1.5. i 3.3.)
niz wyszukiwanie w teks$cie okreslonych informacji (pozostate jednostki w zadaniach 1.-3.).

Najtrudniejszym w tej czesci arkusza okazato sie dla zdajgcych zadanie 3.

3.1. | Le petit garcon est sur le parking. P F
3.2. | Martin porte une casquette jaune. P F
3.3. | Le message passe dans le magasin. P F
Transkrypcja:

Chers clients! Il est presque 21 heures. Nous vous demandons de terminer vos achats

et de vous diriger vers les caisses! Nous fermons nos portes dans quelques minutes.
Et voici une information urgente de derniére minute ! Les parents du petit Martin sont priés
de se présenter a l'accueil le plus vite possible, ou le petit garcon attend sa maman et son papa avec
impatience. C'est un petit garcon blond d’environ 6 ans. Il a une casquette jaune de type baseball. Le
personnel I'a trouvé sur le parking a c6té d'une voiture rouge garée tout pres
de I'entrée. Le garcon est trés inquiet et il sera heureux de retrouver ses parents.

Zadanie 3.3. rozwigzato poprawnie 60% ucznidw. W nagraniu wystapity wyrazenia typowe dla
sytuacji komunikacyjnej w sklepie (chers clients, vos achats, les caisses). Cze$¢ zdajacych mogta jed-
nak nie zrozumieé czasownika passer istotnego do zidentyfikowania kontekstu wypowiedzi.

W zadaniach sprawdzajgcych wyszukiwanie informacji w tekscie stuchanym wyniki byty zréznicowa-
ne. Uczniowie poradzili sobie najlepiej z zadaniem 3.2. (87% poprawnych odpowiedzi). Dzieki kon-
strukcji C’est wun.. z fatwoscig zrozumieli, Zze majg do czynienia z opisem chiopca,
a nastepnie witasciwie przyporzgdkowali podstawowy czasownik avoir do opisu ubrania, wyrazonego
w tresci zadania za pomocg czasownika porter. Wiekszg trudnos¢ sprawito zadanie 3.1., w ktérym
nalezato wskaza¢ aktualne miejsce przebywania chtopca. Zadanie to poprawnie rozwigzato
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55% zdajacych. Atrakcyjna dla ucznidw okazata sie odpowiedz sur le parking. Nie zwrdcili oni uwagi
na to, ze w momencie nadawania komunikatu chtopiec nie przebywa na parkingu, a jedynie zostat
tam odnaleziony. Do prawidtowego rozwigzania zadania, czyli wskazania punktu informacyjnego
w supermarkecie, niezbedne byto zrozumienie zdania okolicznikowego miejsca a l'accueil (...) ol
le petit garcon attend sa maman et son papa i czasownika trouver.

W czesci sprawdzajgcej znajomos¢ funkcji jezykowych najwiekszym wyzwaniem dla zdajgcych byto
zadanie 4., w ktérym nalezato dobraé wtasciwg reakcje do ustyszanych wypowiedzi.

Oui, la table est dans la cuisine.
Oui, une fille et un gargon.

On arrive tout de suite.

C’est dommage !

Félicitations !

moom»

Transkrypcja:

Wypowiedz 1.

Vous avez des enfants ?
Wypowiedz 2.

Elle ne peut pas venir dimanche.
Wypowiedz 3.

Hier, j’ai réussi mon examen.
Wypowiedz 4.

Les enfants, a table !

Najtrudniejsze okazato sie zadanie 4.4. Poprawng odpowiedz zaznaczyto 45% uczniéw. Witasciwg
reakcjg na zaproszenie dzieci do stotu byto On arrive tout de suite. Tymczasem dla wielu gimnazjali-
stow atrakcyjna okazata sie odpowiedz B. Styszac stowo enfants dobierali odpowiedz,
w ktérej wystepowaty stowa z tej samej grupy semantycznej. Jednak w tej sytuacji nie byta to reakcja
wtasciwa. Dobierajgc poprawng reakcje do wypowiedzi 3. zdecydowana wiekszos¢ zdajacych (72%)
wykazata sie znajomoscia typowej reakcji na wiadomosé o tym, ze kto$ zdat egzamin: Félicitations !
Tego typu sytuacja jest czesto spotykana w zyciu mtodych ludzi, a zaprezentowana wypowiedz jest
jednym z podstawowych actes de paroles.

Porédwnujgc poziom wykonania zadan w czesci sprawdzajgcej reagowanie jezykowe, mozna zauwa-
zy¢, ze uczniowie lepiej radzg sobie z zadaniami, w ktérych sytuacja i reakcja sg zapisane
w arkuszu (zadanie 5. i 6. — $redni wynik odpowiednio 77% i 84%), gorzej, kiedy muszg zareagowac na
komunikat stuchany (zadanie 4. — $redni wynik 65%). Jego zrozumienie wymaga opanowania bardziej
ztozonych umiejetnosci, poniewaz w swojej formie zblizone jest do warunkdw, w jakich odbywa sie
autentyczna rozmowa, a zdajgcy nie majg  mozliwosci, aby kilkakrotnie powracac
do ustyszanych wypowiedzi. Czas reakcji jest tu ograniczony dfugoscig trwania przerw w nagraniu,
ktore przeznaczone sg na rozwigzanie zadania.

Najwiekszym wyzwaniem dla znacznej czesci zdajgcych byly zadania sprawdzajgce rozumienie tek-
stéw pisanych. Sposréd wszystkich zadan w arkuszu najtrudniejsze okazato sie zadanie 8.3. sprawdza-
jace  umiejetnos¢  okredlania  gtéwnej mysli  tekstu. Poprawnie  rozwigzato je
46% ucznidow. Bardzo czesto zdajgcy wybierali rozwigzania brzmigce identycznie lub bardzo podobnie
do fragmentow podanych w tekscie, zamiast skupic sie na potgczeniu informacji z réznych jego czesci.
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8.3. Ce texte parle

Devine quilj’ai vulprés ‘une iournée errctassd
- A. d’'unejournéee .
de notre|collegel ! Tu te @
souviens de 1’affiche B. d’une extraordinaire.

dans ma chambre ? C. d’impressions a la sortie d’unm
C’est lui, YANNICK

NOAH, Ie[chanteur |

Il m’a souriiet m’a
donné son autographe.
Ce serait super d’aller

a sonlconcertlensemble !
Je te raconterai tout plus
tard. Maintenant, je dois
aller & monfcours

de maths. A plus !

Uczniowie  sugerowali sie  pojedynczymi  stowami, ktére  wystepowaty  zarédwno
w zaproponowanych odpowiedziach do zadania, jak i w tekscie, np. classe — collége, cours, concert —
concert, chanteur. Strategia skojarzen leksykalnych, czesto przydatna w rozwigzywaniu zadan pod-
czas egzaminu, okazafa sie tym razem niewystarczajgca. W tym zadaniu nalezato zrozumie¢ catg sytu-
acje przedstawiong w tej wiadomosci i potaczy¢ stowo une rencontre (z odpowiedzi B.)
z fragmentami tekstu opisujgcymi spotkanie (j’ai vu, il m’a souri, (il) m’a donné son autographe).
Wskazdéwka dla zdajgcych powinno tez byé stowo extraordinaire, ktére nawigzuje do wyjgtkowosci
sytuacji, w ktérej mtoda osoba niespodziewanie spotyka na ulicy idola znanego z plakatu i dzieli sie na
gorgco swoimi emocjami, opisujagc kolejne etapy spotkania oraz stopniujac napiecie:
Devine qui j’ai vu !

Gimnazjalisci lepiej opanowali umiejetnos¢ wyszukiwania informacji szczegdétowych w tekscie pisa-
nym niz umiejetno$é okreslania gtéwnej mysli. Wyniki zdajgcych byty jednak do$é zréznicowane. Naj-
lepiej obrazuje to zadanie 9.

70% uczniow dobrze poradzito sobie z zadaniem 9.3., przyporzadkowujac sandales do tous types {...)
de chaussures. Zadanie 9.1. rozwigzato poprawnie 56% zdajacych. Aby zdecydowaé, ktéra oferta jest
najbardziej odpowiednia dla osoby, ktdora nie moze wydaé na zakupy zbyt duzo pieniedzy, nalezato
zrozumie¢ wyrazenia sugerujgce przystepnos¢ cen w danym sklepie (a bon prix, des soldes
de fin de saison). Tymczasem sugerujac sie obecnoscig stowa argent (srebro), ktére jest homonimem
stowa argent (pienigdze), czes¢ ucznidw wybrata odpowiedz B., nie zwracajac uwagi na to,
ze wyrazenie les prix élevés wyklucza ten opis jako wtasciwy w tym zadaniu.

Zadania sprawdzajgce znajomos¢ srodkéw jezykowych okazaty sie dla uczniéw zdajgcych egzamin na
poziomie podstawowym dos$¢ tatwe. Sredni wynik za te cze$¢ egzaminu to 70% punktéw. Uczniowie
lepiej poradzili sobie z zadaniem 10. sprawdzajgcym znajomosé leksyki. Najtrudniejsze byto zadanie
11.1.,, wymagajgce od zdajgcych wykazania sie znajomoscig konstrukcji avoir mal a
oraz zasady tworzenia rodzajnikdw $ciggnietych (articles contractés). To zadanie poprawnie rozwigza-
to 51% uczniow. Pozostali wybrali rodzajnik okreslony badz nieokreslony. Powodem moze byc¢ fakt, ze
w jezyku polskim zdanie Bolg mnie oczy. nie wymaga uzycia zadnego przyimka. Warto pamietaé, ze
jednym z wymagan podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, pozwalajgcym unika¢ podobnych
btedéow interferencyjnych, jest posiadanie przez ucznidw S$wiadomosci jezykowej,
€o oznacza miedzy innymi swiadomos¢ podobienstw i réznic miedzy jezykami.
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Whioski

Analiza wynikow egzaminu z jezyka francuskiego pozwala na wyciggniecie nastepujgcych wnioskéw
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

Y/
0‘0
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Czes¢ zadan w arkuszu na poziomie podstawowym sprawdza umiejetnos¢ reagowania jezyko-
wego w typowych sytuacjach zycia codziennego. Nie oznacza to jednak, ze praca z uczniami po-
winna sie ograniczy¢ wytgcznie do najbardziej typowych reakcji w tych sytuacjach. Pytajac o dro-
ge rownie czesto ustyszymy konkretne wskazowki, jak gdzies dotrzeé, jak i informacje o tym, ze
kto$ nie wie lub nie jest pewien, jak nas pokierowaé. Reakcje typowa (np. idZ prosto; skre¢ w le-
wo) znajdziemy w kazdym podreczniku, ale warto takie listy poszerzaé¢, podajgc uczniom przy-
ktady mniej typowych odpowiedzi i zachecajgc ich do tworzenia/wymyslania wtasnych. Warto
rowniez pozwoli¢ im przewidywac, jakie mogtyby byé mozliwe wypowiedzi do juz podanych re-
akcji, np. do komunikatu C’est dommage ! réwnie dobrze moze pasowacé zdanie I/ n’y a plus de
gdteau., co wypowiedz Elle ne peut pas venir dimanche. Zadania, w ktérych uczniowie wykazg
sie wiekszg samodzielnoscig i twdérczym podejsciem do ich rozwigzania, pozostang w pamieci
uczacych sie duzo dtuzej. Praktyka taka sprawi tez, ze nie bedg sie czuli ograniczeni
do stereotypowych rozwigzan, takze w sytuacji egzaminacyjne;.

Wyniki egzaminu gimnazjalnego pokazujg, ze zdajacy gorzej sobie radzg z zadaniami sprawdzajg-
cymi umiejetnosc¢ okreslania gtéwnej mysli tekstu, kontekstu wypowiedzi czy intencji nadawcy
tekstu. Zadania sprawdzajgce te umiejetnosci rzadziej wystepujg w podrecznikach, ale wiele tek-
stéw wykorzystywanych na lekcjach moze stuzy¢ jako doskonaty materiat do ¢wiczenia tych
umiejetnosci, np. poprzez wymyslenie tytutu do tekstu, okreslenie miejsca, w ktérym dany dia-
log sie odbywa lub wskazanie oséb, ktdore biorg w nim udziat. W przypadku okreslania intencji
nalezy ktas¢ nacisk na uzycie czasownikdw pojawiajacych sie w tych zadaniach arkuszu egzami-
nacyjnym, np. encourager, inviter, conseiller. Innym sposobem na ¢wiczenie wspomnianych
umiejetnosci jest stawianie réznego rodzaju hipotez przez ucznidw tuz przed zapoznaniem sie z
tekstem pisanym, jedynie na podstawie krétkiego przesledzenia wzrokiem catego tekstu, np. jaki
to rodzaj tekstu, czego dotyczy, w jakim celu zostat stworzony. Taki zabieg pozwoli nie tylko zak-
tywizowac ucznidow na lekcji, ale réwniez wzmocni ich Swiadomos¢ jako potencjalnych odbior-
cow tekstdw pisanych.

Znajomos¢ srodkow jezykowych to od lat czes$é arkusza, w ktérej zadania sg najwiekszym wy-
zwaniem dla zdajacych. Duzy odsetek uczniéw nie podejmuje préby ich rozwigzania al-
bo uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze skupienie sie
na umiejetnosciach receptywnych i mniej intensywng prace nad jakoscig jezyka uczniéw. Tym-
czasem brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zaséb
sfownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan sprawdzajgcych znajomosé srodkow jezykowych,
ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby
punktow za przekazanie informacji w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewtasciwego
czasu lub stowa). Co wiecej, bardzo czesto posrednio powoduje to tez btedne rozwigzanie zadan
w czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak zna-
jomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie
fragmentéw tekstu kluczowych do rozwigzania zadania, zwtaszcza jezeli w procesie nauczania
mniej uwagi poswieca sie na rozwijanie wiedzy w zakresie formy mdéwionej i pisanej stow.

Dobrg praktyka jest stosowanie na lekcjach map mentalnych ze wskazaniem podgrup stowa-
klucza (np. dla stowa école bytyby to m. in. le systéme scolaire, les matiéres czy les activités sco-
laires) lub tworzenie przez uczniéw wtasnych ministownikéw tematycznych.



Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom podstawowy

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka francuskiego
(GF-P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GF-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Sposdb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania
dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie
punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami
w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. W zwigzku z wydtuzonym czasem trwania eg-
zaminu na ptycie CD do zadanh sprawdzajacych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy
przeznaczone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy kazdym zadaniu zamknie-
tym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniéw stabowidzacych i uczniow niewidomych z zakresu jezyka francuskiego (GF-P4-
142, GF-P5-142, GF-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielkos¢ czcionki: GF-P4-142 — Arial 16 pkt,
GF-P5-142 — Arial 24 pkt. W arkuszu GF-P5-142 materiat ikonograficzny zawarty w arkuszu zostat
dodatkowo opisany. W przypadku arkuszy GF-P5-142 oraz GF-P6-142 na ptycie CD do zadan spraw-
dzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z tredcig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszgcych i uczniéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszgcy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GF-P7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat sie z 9 zadan zamknietych, sprawdzajgcych
opanowanie przez uczniow umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumienie tekstow pisanych,
znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz znajomosé funkcji jezykowych.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z upo$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GF-P8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Arkusz zawierat 13 zadan zamknie-
tych, sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnos$ci w nastepujacych obszarach: rozumie-
nie tekstow stuchanych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomosé funkcji jezykowych oraz znajomosé
srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD
oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania zamieszczone
w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byly jasne, proste i zrozumiate.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom rozszerzony

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka francuskiego
(GF-R2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GF-R1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Sposdb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania
dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie
punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami
w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Zmodyfikowany zostat takze temat wypowiedzi
pisemnej. Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasci-
wej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla ucznidéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidw stabowidzacych i ucznidéw niewidomych z zakresu jezyka francuskiego (GF-R4-
142, GF-R5-142, GF-R6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielko$é czcionki: GF-R4-142 — Arial 16 pkt,
GF-R5-142 — Arial 24 pkt. W przypadku arkuszy GF-R5-142 oraz GF-R6-142 na ptycie CD do zadan
sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidéw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i uczniéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GF-R7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat sie z 7 zadan (4 zadania zamkniete i 3 za-
dania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujacych obszarach:
rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz wypowiedz pisemna.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GF-R8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Arkusz zawierat 13 zadan (10 zadan
zamknietych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci
w nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ srodkéw
jezykowych oraz wypowiedz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo na-
gran na ptycie CD oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byly jasne, proste
i zrozumiate.
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Jezyk hiszpanski — poziom podstawowy

Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadarh zamknietych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz oraz
zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
Slone w podstawie programowej IIl.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan), rozu-
mienie tekstéw pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomo$é $rod-
kow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 142. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 83
bez dysfunkcji 75
z dysleksjg rozwojowg 8
dziewczeta 66

Uczniowie rozwigzu- | chtopcy 17

jacy zadania w arku- | ze szkét na wsi 1

szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow

dardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 23
ze szkét w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw 59
ze szkot publicznych 75
ze szkot niepublicznych 8

Z egzaminu zwolniono 11 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 143. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 0
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 0
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 1

Ogodtem 1
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Przebieg egzaminu

Tabela 144. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu™

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 80 minut dla uczniéw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkot 12
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréw 0
Liczba obserwatoréw (§ 143) 0
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania

§ 47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 0

* Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pézn. zm.)
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Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

16

14

12

10

procent uczniow
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Wykres 46. Rozktad wynikéw ucznidw

wynik procentowy

Tabela 145. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgcr’:;haf;g\l:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
83 18 100 70 100 65,75 27,86
Tabela 146. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia S:)a‘::;ha‘:ljz::e
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 17 100 83 100 76,71 24,72
Znajomosc funkcji jezy- 0 100 70 100 62,17 31,74
kowych
Rozumienie tekstow 8 100 58 100 59,24 32,35
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 67 100 62,85 33,67
jezykowych
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 147. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stani-

nowej
Jezyk hiszpanski — poziom podstawowy
wynik wartos$¢ .
stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 1

8 1

10 1 1
13 1

15 1

18 2

20 4

23 7

25 9 2
28 12

30 14

33 17 3
35 21

38 26

40 27

43 29

45 33 4
48 35

50 36

53 38

55 40

58 43

60 45

63 46

65 48 5
68 49

70 50

73 52

75 55

78 56

80 59

83 61

85 65 6
88 69

90 74

93 79 7
95 86

98 91 8
100 100 9

Wyniki na skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym uzyskat 80%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 63% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 37% zdajacych i znaj-
duje sie on w 6 staninie.

178



Wyniki uczniéow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa
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0%

Wykres 47. Rozktady wynikéw ucznidow bez dysleksji oraz ucznidow z dysleksjg rozwojowa
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B uczniowie bez dysleksji
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wynik procentowy

B uczniowie z dysleksja

65 70 75
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Tabela 148. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz ucznidow z dysleksjg rozwojowag — parametry staty-

styczne
Liczba Minimum Maksimum | Mediana Modalna Srednia s:)ai‘:jhayr'I::\I:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]

Uczniowie ) 75 18 100 75 100 67,03 28,29
bez dysleksji
Uczniowie
z dysleksja 8 30 100 49 30 53,75 21,21
rozwojowq

Wyniki dziewczat i chtopcow

16%

14%

12%

10%

8%

6%

procent uczniéw

4%

2%

0%

(1

5 10 15

20 25 30

L
35 40 45

50 55 60

wynik procentowy

m dziewczeta M chtopcy

Wykres 48. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow

65 70 75

80 85

90 95 100

179




Tabela 149. Wyniki dziewczat i chtopcédw — parametry statystyczne

Plec Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia s?aicdhayrI::\I:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Dziewczeta 66 18 100 75 100 68,83 27,22
Chtopcy 17 18 100 53 20 53,82 27,85
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 150. Wyniki ucznidéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia s::l?:::ihayrI::\I:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Wies 1 100 100 100 100 100,00
Miasto do 20 tys. 0
mieszkancow
Miasto od 20 tys. do 23 18 98 60 25 61,30 23,23
100 tys. mieszkancow
Miasto powyzej 59 18 100 75 100 66,91 29,38
100 tys. mieszkancow

Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych

Tabela 151. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgicdha‘:l::::e
ucznidw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Szkofta publiczna 75 18 100 65 100,00 63,23 26,98
Sz.koia niepu- 3 25 100 100 100,00 89,38 26,25
bliczna
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Poziom wykonania zadan

Tabela 152. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wym::)gama Nr Wymagania szczegétowe zadania
ogoblne zad. (%)
(]
1.1. 80
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 81
1.3. 81
1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 75
. 1.5. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 54
Rozumienie 2.1. 74
wypowiedzi 2.2. L L. , ) ) 76
(ustnych) 53, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 69
2.4. 81
3.1. o . g ' 71
32 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 36
3.3. | 2.2) Uczen okresla gtdwna mysl tekstu. 95
4.1. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 49
4.2. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 60
4.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 68
4.4. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 60
6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
5.1. . , 52
V. wykonania prosby.
Reagowanie na 52 6.7) Ucze wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe 60
wypowiedzi ““* | wykonania prosby.
5.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 70
6.1 6.7) Uczen wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe 66
| wykonania prosby.
6.2. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 70
6.3. | 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia. 66
7.1. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 54
7.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 63
7.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 58
7.4. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 48
"-_ . 8.1. | 3.1) Uczen okresla gtéwna mysl tekstu. 57
Rozumienie 8.2. | 3.3) Uczen okreéla intencje nadawcy/autora tekstu. 48
wypowiedzi . - - . - -
(pisemnych) 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 70
8.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 65
9.1. 51
9.2. o . g ' 74
93 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 66
9.4. 58
10.1. , o . 60
1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezy-
L 10.2. i 74
i o kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...].
Znajomos¢ $rod- | 10.3. 72
kow 11.1. LU i tueuie sie bard dst b crodkéw i 54
jezykowych 112, . Uczen postuguje sie bardzo podstawowym za?so em srodkéw jezy- 51
113 kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. e
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Jezyk hiszpanski — poziom rozszerzony

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie wykonywali za-
dania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat sie z 20 zadan zamknietych réznego typu (wy-
boru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wigzek oraz 11 zadan otwartych:
2 wigzek zadan sprawdzajgcych znajomos¢ srodkow jezykowych oraz jednego zadania sprawdzajgcego
umiejetnosc tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
Slone w podstawie programowe;j Ill.1 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumie-
nie tekstéw pisanych (10 zadan), znajomosc¢ Srodkow jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowie-
dzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen magt otrzymac 40 punktow.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 153. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidéw 43
bez dysfunkcji 41
z dysleksja rozwojowg 2
dziewczeta 36
Uczniowie rozwigzu- | chfopcy 7
jacy zadania w arku- | ze szkdt na wsi 0
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancéw 0
dardowe; ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 6
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 37
ze szkot publicznych 36
ze szkot niepublicznych 7

Z egzaminu zwolniono 11 uczniéw - laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 154. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 0
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 0
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 0

Ogoétem 0
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Przebieg egzaminu

Tabela 155. Informacje dotyczgce przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 90 minut dla ucznidw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkét 7
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréow 0
Liczba obserwatorow (§ 143) 0
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania
§47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 0

> Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)

183



Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow
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15

10

procent uczniow

0 3 5 8 10 13 15 18 20 23 25 28 30 33 35 38 40 43 45 48 50 53 55 58 60 63 65 68 70 73 75 78 80 83 85 88 90 93 95 98 100

wynik procentowy

Wykres 49. Rozktad wynikéw uczniéw

Tabela 156. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sg(:li:lha‘:'l::::e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
43 25 100 70 100 71,34 22,57
Tabela 157. Wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
Minimum| Maksimum Mediana Modalna Srednia s?a?'l‘:ihayrI::\I;e
(%) (%) (%) (%) (%)
(%)
Rozumienie ze stuchu 40 100 90 100 79,53 21,26
Rozumienie tekstow 10 100 80 100 | 74,65 25,76
pisanych
Znajomosc srodkow 0 100 50 100 | 51,40 35,43
jezykowych
Wypowiedz pisemna 0 100 90 100 79,80 22,70
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 158. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajgce im wartosci centyli i wyniki na skali stanino-

wej
Jezyk hiszpanski — poziom rozszerzony
wynik wartos¢ .
stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 1
8 1
10 1
13 2
15 2
18 2 1
20 2
23 2
25 3
28 3
30 3
33 3
35 3
38 7
40 9
43 10 2
45 12
48 14
50 16
53 18 3
55 24
58 25
60 29
63 30
65 31 4
68 37
70 40
73 42
75 48
78 52 5
80 57
83 61
85 68
88 74 6
90 80
93 84
95 89 7
98 89
100 100 8,9

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg porédwnanie wyniku ucznia z wynikami uczniéw
w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka hiszparskiego na poziomie rozszerzonym uzyskat 80%
punktow mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyz-
szy od wyniku 57% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 43% zdajacych i znaj-
duje sie on w 5 staninie.
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Wyniki uczniow bez dysfunkcji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa
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Wykres 50. Rozktady wynikow ucznidow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowa
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Tabela 159. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz ucznidw z dysleksjg rozwojowg — parametry staty-

styczne
Liczba Minimum Maksimum | Mediana Modalna Srednia s?a(::;hay::;‘:e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]
Uczniowie ) 41 38 100 70 100 71,77 21,46
bez dysleks;ji
Uczniowie
z dysleksja 2 25 100 63 25 62,50 53,03
rozwojowa

Wyniki dziewczat i chtopcow
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Wykres 51. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow
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Tabela 160. Wyniki dziewczat i chtopcdédw — parametry statystyczne

Plec Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s?a?'l:hayrljg\lse
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)

Dziewczeta 36 38 100 71 100 72,36 21,77

Chtopcy 7 25 100 60 100 66,07 27,61
Wyniki uczniow a wielkos¢ miejscowosci
Tabela 161. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum Mediana | Modalna | Srednia sg‘:‘cdha‘:l::;:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(]

Wies 0 - - - - - -

Miasto do 20 tys. miesz- 0 i i i i i i

kancéw

Miasto od 20 tys. do 6 48 78 63 58 | 62,92 10,77

100 tys. mieszkancow

Miasto powyzej 100 tys. 37 25 100 75 100 | 72,70 23,76

mieszkancéw
Wyniki ucznidow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 162. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sg:cdha‘:l:g;:e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
(1)

Szkota publiczna 36 25 100 64 100,00 66,46 21,11
iékma niepublicz- 7 75 100 100 100,00 | 96,43 9,45

187




Poziom wykonania zadan

Tabela 163. Poziom wykonania zadan

. Poziom
Wym?gama Nr Wymagania szczegétowe/Kryteria wykonania
ogodlne zad.
zadania (%)
1.1. o . o . 81
12 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. o8
1.3. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 88
Il 14. P e . . . 93
L. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje.
Rozumienie 1.5. 51
wypowiedzi 1.6. 2.4) Uczen okre$la intencje nadawcy/autora tekstu. 70
(ustnych) 2.1. 70
2.2 o i o ' 98
23 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 93
2.4. 93
3.1 88
3.2. | 3.2) Uczen okresla gtéwng mysl poszczegdlnych czesci tekstu. 61
3.3. 67
1. 4.1. 70
Rozumienie 4.2. 3.6) Uczerh . 22k ied " . <ciami tekst 74
wypowiedzi | 4.3, .6) Uczen rozpoznaje zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi cze$ciami tekstu. o7
(pisemnych) | 4.4, 67
5.1. 77
5.2. 3.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 81
5.3. 93
6.1. 81
6.2. . . T 49
63 1. Uczen postuguije sie podstawowym zasobem srodkdw jezykowych (leksykalnych, 30
= ramatycznych, ortograficznych) [...].
L oa |8 yezny graficznych) [...] t1
Znajomosé 6.5. 84
srodkow 7.1. 49
jezykowych | 7.2, ) o , . 40
73 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, 35
= ramatycznych, ortograficznych) [...].
74 |8 yczny g ych) [...] 2
7.5. 54
5. Uczen tworzy krétkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci L
l. . L L tresé 82
. L, 3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci
Znajomos¢ . . . .
¢rodkéw 5) wyraza i uzasadnia swoje poglady, uczucia
‘ezvkowvch 8 |7) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢
lezy y 9) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od
" sytuacji. spdjnosé
Tworz.enie t7 Uoc;eihriafﬁii'\;vcic?rmie prostego tekstu pisanego, np. e-mail, w i Iogil_<a . 91
wypowiedzi YpowWych sytuagach: o wypowiedzi
2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.
v 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych zakres
Reagowanie (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajgcych érodkéw 69
na wypowie- realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujgcych jezykowych
dzi tematéw: .,
1) cztowiek — zainteresowania pcfprz\liv,nosc
5) zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu wolnego . srodkow 76
jezykowych

9) kultura — uczestnictwo w kulturze.

188




Komentarz
Poziom podstawowy

Sredni wynik uzyskany przez gimnazjalistdw przystepujacych do egzaminu z jezyka hiszpanskiego
na poziomie podstawowym w wojewddztwie lubelskim wynidst 66% punktéw. Zdajacy najlepiej po-
radzili sobie z zadaniami sprawdzajacymi umiejetnosé rozumienia ze stuchu (Sredni wynik 77% punk-
téw), wyniki w pozostatych trzech obszarach: znajomos¢ funkcji jezykowych iznajomos¢ srodkéw
jezykowych byty zblizone (okoto 62% punktéw) natomiast rozumienie pisanego tekstu wyniosto okoto
59% punktéw.

Dane przedstawione ponizej dotyczg wynikéw uzyskanych przez uczniéw w catej Polsce z egzaminu z
jezyka hiszpanskiego w gimnazjum.

Najmniej problemdéw sprawito uczniom rozwigzanie zadania 3.3., ktére polegato nazrozumieniu
ogdlnego sensu wypowiedzi. Zdajgcy nie mieli watpliwosci, ze osoba mdwigca informuje o planie
podrdzy. Sugerowaty to fragmenty tekstu zapowiadajgce cel wyprawy (podziwianie najpiekniejszych
zakatkdw wybrzeza), wymienione czynnosci, uktadajace sie w cigg zdarzen, i towarzyszace im oko-
liczniki czasu i miejsca (np. zatrzymanie sie na wyspie o godzinie drugiej po potudniu, ptywanie, opa-
lanie sie, potem — mds tarde — degustacja potrawy). Pomocnym w rozwigzaniu zadania mogto by¢
rowniez zidentyfikowanie osoby mowigcej, w tym wypadku przewodnika. Zadanie 3.3. okazato sie
nie tylko najtatwiejsze w czesci sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu, ale tez w catym arkuszu. Po-
prawnie rozwigzato je az 91% zdajacych.

Znacznie nizszy sredni wynik uczniowie uzyskali za rozwigzanie zadania 1.5., sprawdzajgcego umie-
jetnos¢ okreslenia intencji nadawcy tekstu. W tym wypadku poprawng odpowiedz wybrato 59% zda-

jacych.

1.5. ;Para qué llama Jaime a su amiga?

A. Para pedirle un favor.
B. Para recomendarle un libro.
C. Para darle las gracias por su visita.

Transkrypcja

iHola, Bea! Soy Jaime. jQué desastre! Estoy enfermo y no puedo salir de casa. ;Puedes
sacarme un libro de la biblioteca? El que tenemos que leer para la préxima semana,
Jte acuerdas? Mi padre puede ir a buscarlo a tu casa esta tarde, pero si tienes tiempo, también
puedes venir ti a verme. Llamame. jChau!

Rozwigzujgc to zadanie nalezato zwrdcié szczegblng uwage na pytanie postawione w zadaniu: w jakim
celu Jaime dzwoni do kolezanki? Wskazanie poprawnego rozwigzania (A.) wymagato zrozumienia
kluczowego fragmentu wypowiedzi: ¢Puedes sacarme un libro
de la biblioteca? oraz zwrotu pedir un favor uzytego w zadaniu, oznaczajgcego prosbe o przystuge.
Wielu uczniéw wybrato btedng odpowiedz, sugerujgc sie stowem libro, ktore ustyszeli w nagraniu,
lub wyrazeniem también puedes venir tu a verme, ktore kojarzyli ze stowem visita. Zdajacy
nie zwrécili uwagi, ze stowo libro poprzedzone byto w zadaniu czasownikiem recomendar (polecac),
a stowo visita zwrotem dar las gracias (podziekowac).

Wsrdd zadan sprawdzajgcych znajomosc¢ funkcji jezykowych najwiecej probleméw sprawito zdajgcym
zadanie 4., za ktdre uzyskali srednio 60% punktéw. Nalezy podkresli¢, ze zadanie to wymaga od zda-
jacych umiejetnosci szybkiego przeanalizowania podanych propozycji odpowiedzi, a nastepnie wska-
zania tej, ktora jest wtasciwg reakcjg na ustyszang wypowiedz, podobnie jak ma to miejsce w auten-
tycznej rozmowie. W sytuacji ograniczonego czasu reakcji udzielenie odpowiedzi nawet na proste
pytanie moze by¢ dla niektdrych uczniéw wyzwaniem.
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Na wyniki zdajgcych uzyskane w czesci arkusza sprawdzajgcej znajomosé funkcji jezykowych mogto
mie¢ wptyw réwniez to, na ile dana reakcja byta mniej lub bardziej typowa w okreslonej sytuacji.

Przyjrzyjmy sie zadaniom 5.1.i6.1.

5.1. X: ;Sabes como ir al Museo de Arte?
Y:

A. Vale, nos vemos en la entrada principal.

B. Ve andando, esta en aquella plaza.
C. No puedo, es que voy al cine.

6.1. Czestujesz kolezanke zrobionym przez siebie deserem. Jak zapytasz, czy jej smakuje?
A. [Te gusta?
B. ;Te lo has probado?
C. ;Qué te apetece comer?

Zadanie 5.1. poprawnie rozwigzato 60% zdajgcych (odpowiedZ B.), natomiast w przypadku zadania
6.1. poprawng odpowiedz A. wskazato 73% ucznidéw. tatwiejszym okazato sie zadanie, w ktédrym nale-
zato wskazaé typowe wyrazenie, standardowo uzywane w pytaniach o upodobania. Poprawne roz-
wigzanie zadania 5.1. wymagato natomiast wskazania reakcji mniej stereotypowej niz prezentowane
w podrecznikach zwroty, takie jak sigue recto (idz prosto) czy gira a la derecha /[
a la izquierda (skre¢ w prawo / w lewo).

Najwiecej trudnosci sprawito uczniom rozwigzanie zadan w obszarze rozumienia pisanego tekstu,
w szczegdblnosci tych sprawdzajgcych umiejetnos¢ znajdowania okreslonych informacji. Przyjrzyjmy
sie zadaniom 7.3., 8.1.i 8.2.

7.3.

La escritora mexicana
Maria Lopez

va a promocionar su nueva novela

Corriendo por
la vida

3

Maria Lopez

Centro Comercial “Gaviota”
Martes, 7 de agosto

Sugerujgc sie wylacznie obrazkiem przedstawiajagcym biegngcg w stroju sportowym kobiete
i umieszczonym nad nim napisem zawierajgcym imiestowowa forma czasownika correr (biec), wielu
zdajacych uznato, ze autor tekstu zacheca do uprawiania ¢wiczen na Swiezym powietrzu i wskazato
niepoprawng odpowiedz B. Tymczasem tekst ogtoszenia informowat o miejscu i czasie spotkania
z pisarkg, promujaca swojg nowg powies¢ pod tytutem Corriendo por la vida (Biegnac przez zycie).
Obrazek byt tylko ilustracjg zamieszczong na oktadce ksigzki. Zaden fragment ogtoszenia nie dotyczyt
uprawiania sportu. Poprawng odpowiedz D. (En este anuncio se informa sobre el lugar de celebracion
de un encuentro) wskazato 54% zdajacych.
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Innym zadaniem sprawdzajgcym umiejetno$¢ znajdowania okreslonych informacji byto zadanie 8.1.
Opierato sie ono na krotkiej wiadomosci mailowej, w ktérej autorka informowata rodzicéw
o pomysinym dotarciu do Sewilli i spotkaniu z dziadkami, ktérzy — niekoniecznie zgodnie
z oczekiwaniami swej wnuczki — drobiazgowo zaplanowali jej pobyt w miescie. Zdajgcy mieli stwier-
dzi¢, ktére z podanych trzech zdan dotyczgcych dziewczyny jest prawdziwe. Wskazanie poprawnej
odpowiedzi A. Llegé a la ciudad en avién (Przyleciata do miasta samolotem) wymagato skojarzenia
faktu, ze dziadkowie odebrali dziewczyne z lotniska. Umiejetnoscia tg wykazato sie 58% zdajgcych.

Prawdopodobnie wskutek nieuwaznego czytania tekstu duza czes¢ zdajgcych stracita punkt w zadaniu 8.2.

i = 8.2. Miguel

A. ha perdido las llaves.
iMiguel!
iHas cerrado

la puerta y te has
llevado mis llaves!
Tengo clase a las
12:00 y no puedo salir.
iVen rapido!

Alberto

B. tiene que volver a casa.

C. empieza las clases a mediodia.

@ 4

Wybierajgc odpowiedz, uczen powinien przede wszystkim zwrdci¢ uwage na to, kogo dotyczy zada-
nie. Chodzito o Miguela, odbiorce wiadomosci sms, ktéry zabrat ze sobg klucze i ktérego Alberto pro-
sit o jak najszybszy powrdt. Udzielenie prawidtowej odpowiedzi (B.) wymagato zrozumienia ostatnie-
go zdania wiadomosci jVen rdpido! (Wracaj szybko!). Ci zdajacy, ktdrzy nie zauwazyli, ktérego chtop-
ca dotyczy zadanie, wskazali odpowiedz C. Inni zdajacy skoncentrowali sie na fragmencie, ktory doty-
czyt kluczy, ale nie rozumiejgc znaczenia uzytego w tekscie czasownika llevarse (tu: zabraé ze sobg),
nie zrozumieli opisanej sytuacji i wybrali odpowiedz A.

Ostatnie dwa zadania w arkuszu (10. i 11.) sprawdzaty znajomos¢ srodkéw jezykowych. Poréwnujac
wyniki uzyskane w tym obszarze umiejetnosci, wyraznie widaé¢, ze zdajgcy lepiej poradzili sobie
z zadaniem 10. sprawdzajgcym znajomosc leksyki (Sredni wynik 68%) niz z zadaniem 11. sprawdzaja-
cym gtéwnie znajomos¢ struktur gramatycznych (Sredni wynik 56%). W zadaniu 10. wiekszos¢ zdaja-
cych poprawnie wskazata czasowniki uzupetniajgce luki w wyrazeniach tomar el desayuno (jes¢ $nia-
danie) i tocar la guitarra (grac na gitarze), dokonata tez wyboru wtasciwego ze wzgledu na kontekst
zdania zaimka dzierzawczego (sus a nie mis).

W zadaniu 11. najwiecej probleméw sprawito zdajgcym uzupetnienie luki 11.2. poprzedzajacej cza-
sownik encantar. Prawidtowg odpowiedz C. (zaimek /es) wskazata mniej niz potowa zdajgcych (44%).
Niewatpliwie uzycie zaimkéw w funkcji dopetnienia to jedno z trudniejszych zagadnien w jezyku hisz-
panskim, nalezy jednak pamietaé, ze czasownik encantar (uwielbiaé, bardzo lubi¢) uczniowie poznaja
juz na poczatku nauki jezyka i uzywajg go prawie tak samo czesto jak czasownika gustar (lubié).

Zagadnienie ,,pod lup3y”

Zadanie 8. sprawdzajgce umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej zaktada opanowanie przez
uczniow réznorakich umiejetnosci, takich jak przekazanie w sposdb komunikatywny okreslonych
w poleceniu informacji, zachowanie logiki formutowania mysli, nadanie tekstowi spdjnej formy oraz
poprawne stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych. Wyniki pokazujg, ze gimnazjalisci przyste-
pujacy do egzaminu z jezyka hiszpanskiego dobrze radzg sobie z tym zadaniem, ale nawet tym
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uczniom, ktdrzy dysponujg szerokim zasobem stownictwa i struktur gramatycznych zdarza sie nie-
uwaznie przeczytacé polecenie. Warto wiec zwrdci¢ uwage na to, jak analizowac polecenie i jakg przy-
jac ,strategie”, aby przekazac wszystkie okreslone w poleceniu informacje.

Zadanie 8. sktada sie zawsze z trzonu zadania oraz z trzech elementéw polecenia tzw. , kropek”.

1 Trzon
‘Obejrzafeé(-aé) wystawe fotograficzng. W e-mailu do kolegi z Hiszpanii:‘
Elementy
e s es P N e polecenia,
e wyjasnij, dlaczego wybrales(-as) si¢ na t¢ wystawe / tzw. . kropki”
e opisz zdjecie, ktore najbardziej Ci si¢ podobalo

e napisz o Twoich planach zwigzanych z fotografowaniem.

Trzon zadania zawiera kluczowe informacje dotyczace jego realizacji, takie jak opis sytuacji, w ktérej
znajduje sie piszacy, rodzaj tekstu, jaki ma stworzy¢, do kogo ma by¢ adresowana wiadomosé, jaka
bedzie jej tematyka. W podanym powyzej przyktadowym trzonie zadania uczen powinien zwrdécic
uwage, ze tematyka jego wypowiedzi bedzie wystawa fotograficzna, a uzyty czasownik
obejrzates(-as) jednoznacznie wskazuje, ze piszagcy ma odnies¢ sie do juz obejrzanej przez siebie wy-
stawy. Oto przyktady, jak uczniowie uwzgledniali we wstepie wypowiedzi te czesé polecenia:

Przyktad 1.

i
O Hola Yvawm,

' (,ow:: 6’9*-;.6? \j oyer Pee oh  exposicigw  Tevoave lieo. . E %ﬂm B
e Y2 de. syer pw ek e 1kl hid ﬁ Qi e - Ertaba,

Przyktad 2.

,’Pu{Mf?’O/gwéhtm%u%Smw}%tmsj'b

Niektérzy uczniowie niewystarczajgco doktadnie przeczytali trzon zadania i w efekcie przekazali inng
informacje niz wskazywato polecenie lub niejednoznaczng.
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Przyktad 3.

(HOCLL Pedso !
¢ Que dal 2 He ado.

0. que.
dﬂ,.?f@m@%ﬁi

Przyktad 4.

LHetla! -
Qw Lot T3 ok UVlHmamente. he.
Jole a u(a T halerqa. ole Betlas Arfes
W78 ung .. é’*ﬂﬁé’ﬂ/ff‘h;[ffv

Imara v /éyﬁm’f

) OSLCLON

W przyktadzie 3. uczen wyraznie pomylit role: zamiast odnies¢ sie do swoich doswiadczen, odnidst sie
do doswiadczen adresata. Z kolei z fragmentu przedstawionego w przyktadzie 4. nie wynika, ze uczen
wybrat sie na wystawe fotograficzng. Nie znajgc polecenia, mozna by sadzi¢, ze tematem ostatniej z
przedstawionych wypowiedzi bedzie wystawa dziet sztuki.

Dalsza czes$¢ polecenia sktada sie z trzech podpunktow (tzw. ,kropek”) sformutowanych tak, aby da-
waty mozliwos¢ sprawdzenia opanowania przez ucznia réznych umiejetnosci szczegétowych zawar-
tych w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego. Cwiczac z uczniami struktury leksykalno-
gramatyczne, wskazanym bytoby odnosi¢ je do konkretnych wymagan okreslonych w podstawie pro-
gramowej, a uczniom uswiadamia¢ jak wazne jest doktadne zapoznanie sie z poleceniem,
aby precyzyjnie je wykonaé. Przyjrzyjmy sie zamieszczonym ponizej przyktadom.

Pierwszy element polecenia:
e wyjasnij, dlaczego wybrates(-as) sie na te wystawe

Gtéwnga umiejetnosciag z podstawy programowej sprawdzang w tym podpunkcie jest przekazywanie
informacji i wyjasnien (7.2). Zadaniem piszgcego jest podanie powodu pdjscia na wystawe fotogra-
ficzng. Najprostsza forma realizacji tego podpunktu polecenia, a zarazem najbardziej precyzyjng jest
uzycie zdania przyczynowego wprowadzanego w jezyku hiszpanskim najczesciej przez spdjnik porque,
np. Fui a esta exposicion porque estaba cerca de mi casa. W tak sformutowanym zdaniu przyczyna
jest jasno okreslona. Wystarczy jednak usungac spéjnik porque i przekaz staje sie mniej jednoznaczny:
Fui a esta exposicion. Estaba cerca de mi casa. W tej wypowiedzi nie mozna wykluczy¢ innej interpre-
tacji: ze intencjg piszgcego byto poinformowanie o miejscu zorganizowania wystawy.

Oczywiscie nie oznacza to, ze jedyng poprawng forma realizacji tego podpunktu polecenia jest uzycie
zdania okolicznikowego przyczyny. Powdd pdjscia na wystawe moze tez wynikaé z kontekstu wypo-
wiedzi (przyktad 5. i 6.), ale taka forma realizacji polecenia powinna by¢ wczesniej dobrze przemysla-
na przez ucznia.
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Przyktad 5.

ﬁ'ééf hed a pna. exfoynclon ol foloprd
" Labes camoﬂwegms?‘a/ﬁ@cﬂr

Przyktad 6.

NO.__me...qustov. rrmuﬂ«»o _____ I @xlpogluon% p ...............

Drugi element polecenia:
e opisz zdjecie, ktore najbardziej Ci sie podobato

Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazac¢ sie znajomoscig Srodkéw jezyko-
wych, pozwalajgcych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje [...] przedmioty (5.1.).

Opisujac przedmiot najczesciej uwzglednia sie takie jego cechy jak wielkos¢, ksztatt, kolor, materiat,
z ktérego zostat wykonany, ale opis fotografii daje tez mozliwos¢ odniesienia sie do jej zawartosci
tresciowej, np. kto jest przedstawiony na zdjeciu, gdzie sie znajduje, co robi. Realizujgc te czes¢ pole-
cenia uczen mégt uzy¢ na przyktad:

e przymiotnikdw i wyrazen opisujgcych cechy fotografii, np.

Me impresiond una foto enorme, de color azul.

Era una foto en blanco y negro.

o $rodkéw jezykowych umozliwiajgcych wprowadzenie informacji o zawartosci tresciowe;j
zdjecia, np.

En la foto habia un pdjaro exdtico.

En la foto se podia ver una playa maravillosa.

e konstrukcji estar + gerundio, przydatnej do opisu czynnosci, np.

En la foto habia un nifio que estaba comiendo helado.

En la foto se podia ver una pareja que estaba bailando.

Oto fragment pracy, w ktdérej uczen zawart wszystkie elementy polecenia. Nie tylko opisat zdjecie, ale
réwniez uzyt wyrazen, wskazujgcych na to, ze mu sie podobato.

Przyktad 7.
3 - Al s I ] _ 4
i i - A rn S - - - rl — - y = _F r sl
~rl N :rrr T £~ T - gn/n 2% ) L s M e v m . & -~y rs PR’ # F-F 1))
LD A o0 TG, B AL ..,_"Z,‘Z-,:E‘,-”‘{.-i ] 8 -’f-.....f.'.!.tv.l.._'..f_f..f!agc*
f
/7 s u/
En.clia. Habia. Hos. /wrjzw?j ‘‘‘‘‘ gie. exﬁé&w /f aanda....
. i s of - 7 7
' Ve I T T P 18 VeV eV -2 WFs Vs T DA W P ’7}”"7, Pt PPl Fays] e ld
'L.I' l“" TA! /,ff )’II'IJ I'f'/”n’f /HU Ifl)f/f[”l l ‘ftf’u—’f“[.!-’f{_./-’lf l.‘.-lf L)
\J‘ - ﬂ
9% ,.€44. /ﬂb}..[w&nﬂa)# Vienso.. E5actr. /ofoé el

Opis zdjecia mozna tez uzupetnié o informacje dotyczace okolicznosci jego zrobienia, autora, wraze-
nia, jakie wywarto na odbiorcy, itp. Nalezy jednak pamietaé, ze sg to informacje dodatkowe, rozwija-
jace wypowiedz, a nie opis sensu stricto.
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Trzeci element polecenia:
e napisz o Twoich planach zwigzanych z fotografowaniem

Realizujgc ten element polecenia uczen powinien wykazaé sie znajomoscia srodkéw jezykowych, po-
zwalajacych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje plany na przysztosé (5.7.).

Nie wystarczy jednak napisac o jakichkolwiek zamiarach, projektach, marzeniach. Polecenie wymaga
przedstawienia planéw zwigzanych z fotografowaniem. Mogg to by¢ plany zwigzane
z wykonywaniem zawodu fotografa, kupnem sprzetu fotograficznego, ukoriczeniem kursu fotogra-
ficznego, fotografowaniem ulubionych miejsc, oséb, zwierzat itd.

Oto przyktady srodkéw jezykowych pomocnych w realizacji sprawdzanego wymagania oraz przyktady
zdan uwzgledniajgcych wskazang w tej czesci polecenia tematyke:

e konstrukcja peryfrastyczna z bezokolicznikiem ir a
Me voy a comprar una cdmara de fotos.
Nos sé si voy a trabajar como fotdgrafo profesional.
e wyrazenie me gustaria
Me gustaria aprender a hacer unas buenas fotos.
Me gustaria hacer un viaje a Asia para fotografiar su arquitectura.
e czas terazniejszy Presente de indicativo wraz z okolicznikiem czasu wskazujgcym
na przysztosc
La semana que viene voy a Cracovia a ver otra exposicion de este fotdgrafo.
En mayo me apunto a un curso de fotografia.

Przedstawiona analiza pokazuje, ze aby w petni zrealizowa¢ poszczegdlne elementy zadania egzami-
nacyjnego zdajgcy powinni wnikliwie zapoznac sie z poleceniem, wykazac sie opanowaniem umiejet-
nosci ujetych w podstawie programowej oraz tak dobra¢ srodki leksykalno-gramatyczne, by jak najle-
piej zrealizowac tresci wymagane w poleceniu. Nalezy mieé¢ swiadomosé, ze srodki jezykowe umozli-
wiajgce spetnienie poszczegdlnych wymagan podstawy programowej mogg by¢ dobrane w zaleznosci
od poziomu biegtosci jezykowe]j kazdego ucznia. Uczniowie o nizszych umiejetnosciach mogg uzyé
podstawowych struktur umozliwiajgcych spetnienie poszczegdlnych wymagan, natomiast uczniowie o
wyzszym poziomie umiejetnosci mogg wykazac sie bogatszym zasobem srodkéw jezykowych, stosu-
jac do realizacji polecenia bardziej zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne.

Aby lepiej przygotowaé gimnazjalistéw do egzaminu na poziomie rozszerzonym, warto ¢wiczy¢ z nimi
rozne sposoby realizacji poszczegdlnych wymagan z podstawy programowej. Ponizej przedstawiono
przyktadowe srodki jezykowe, ktdre mogtyby byé pomocne przy realizacji innych wybranych wyma-
gan.

Wymaganie z podstawy programowej: Przyktadowe srodki jezykowe

5.5) uczen wyraza swoje opinie, (...) pyta o opinie | <* wyrazanie opinii
Creo que...
En mi opinion,...
+»* pytanie o opinie
¢Qué te parece?

¢Qué piensas de...?

7.7) uczen wyraza swoje emocje +»* uzycie czasownika estar z przymiotnikiem
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Estoy triste.

Estaba contento.

uzycie zdan wykrzyknikowych

jQué sorpresa!
jQué pena!

uzycie czasownikéw

z czasownikami wyrazajgcych emocje

lub

wyrazen

Me alegra...(su llegada, su victoria, etc).

Me puse triste.

7.5) uczen prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia

prosba o pozwolenie
¢Puedo...?

¢Me permite...?
udzielenie pozwolenia
Si quieres, puedes...
iClaro que si!

odmoéwienie pozwolenia

Lo siento, pero no puedes...

No lo hagas, por favor.

7.4) uczen proponuje, przyjmuje i odrzuca pro-
pozycje i sugestie

X3

%

X3

AS

wyrazenie propozycji
¢Por qué no...?

¢Te apetece...?
akceptacja propozycji
De acuerdo.

Con mucho gusto.
odrzucenie propozycji
Lo siento, pero...

No puedo, es que...

Opanowanie przez uczniéw okreslonych struktur leksykalno-gramatycznych w zakresie wymienionych
w podstawie programowej umiejetnosci szczegétowych pozwoli uczniom precyzyjnie formutowac
mysli i konsekwentnie realizowac kolejne elementy polecenia.

Whioski

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka hiszpanskiego pozwala na wyciagniecie nastepujacych wnioskéw

dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

®

* Analiza wybordéw ucznidéw w zadaniach zamknietych pokazuje, ze zdajacy bardzo czesto udzielajg

odpowiedzi sugerujgc sie pojedynczymi stowami wystepujgcymi w tekstach. Bardzo wazne jest
zwracanie uwagi uczniéw na kontekst, w jakim poszczegdlne stowa sg uzyte i ich powigzanie z
opcjami w zadaniu. Wykonanie zadania z podrecznika nie powinno polegac jedynie na spraw-
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dzeniu rozwigzan poprzez odczytanie poprawnych odpowiedzi. Dobrg praktyka jest wymaganie
od ucznidéw, aby potrafili uzasadni¢ zaréwno wybdr opcji wtasciwej, jak i powody odrzucenia
opcji, ktore sg dystraktorami w zadaniu. Dzieki temu bardziej Swiadomie beda wybieraé odpo-
wiedzi na egzaminie.

Wyniki egzaminu gimnazjalnego pokazujg, ze zdajgcy gorzej sobie radzg z zadaniami sprawdzaja-
cymi umiejetno$¢ okreslania gtdwnej mysli tekstu, kontekstu wypowiedzi czy intencji nadawcy
tekstu. Zadania sprawdzajace te umiejetnosci rzadziej wystepujg w podrecznikach, ale wiele tek-
stéw wykorzystywanych na lekcjach moze stuzy¢ jako doskonaty materiat do éwiczenia tych
umiejetnosci, np. poprzez wymyslenie tytutu do tekstu, okreslenie miejsca, w ktérym dany dia-
log sie odbywa lub wskazanie oséb, ktére biorg w nim udziat. W przypadku okreslania intencji
nalezy ktas¢ nacisk na uzycie czasownikdw pojawiajacych sie w tych zadaniach arkuszu egzami-
nacyjnym, np. animar, invitar, advertir. Innym sposobem na éwiczenie wspomnianych umiejet-
nosci jest stawianie réznego rodzaju hipotez przez ucznidw tuz przed zapoznaniem sie z tekstem
pisanym, jedynie na podstawie krétkiego przesledzenia wzrokiem catego tekstu, np. jaki to ro-
dzaj tekstu, czego dotyczy, w jakim celu zostat stworzony. Taki zabieg pozwoli nie tylko zaktywi-
zowac ucznidéw na lekcji, ale rowniez wzmocni ich $wiadomo$é jako potencjalnych odbiorcéw
tekstow pisanych.

Znajomos¢ srodkdw jezykowych to od lat cze$é arkusza, w ktérej zadania sg najwiekszym wy-
zwaniem dla zdajgcych. Duzy odsetek ucznidéw nie podejmuje préby ich rozwigzania al-
bo uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to mozie na zbyt duze skupienie sie
na umiejetnosciach receptywnych i mniej intensywng prace nad jakoscig jezyka uczniow. Tym-
czasem brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zaséb
stownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan sprawdzajgcych znajomos¢ srodkow jezykowych,
ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji, atym samym uzyskanie mniejszej liczby
punktow za przekazanie informacji w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewtasciwego
czasu lub stowa). Co wiecej, bardzo czesto posrednio powoduje to tez btedne rozwigzanie zadan
w czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak zna-
jomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie
fragmentdéw tekstu kluczowych do rozwigzania zadania.

Zgodnie z podstawg programowg uczen powinien posiadaé Swiadomosé jezykowa
(np. podobienstw i réznic miedzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajgc podczas
lekcji struktury charakterystyczne dla danego jezyka, zwracali uwage uczniéw na odmiennosé
sposobu ich funkcjonowania w jezyku polskim oraz jezyku obcym. Ograniczy to stosowanie przez
nich dostownych ttumaczen (tzw. kalek jezykowych), a w konsekwencji wptynie pozytywnie na
naturalnos¢ oraz poprawnosc¢ ich wypowiedzi.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom podstawowy

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka hiszpanskiego
(GE-P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GE-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Sposdb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania
dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie
punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami
w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. W zwigzku z wydtuzonym czasem trwania eg-
zaminu na ptycie CD do zadan sprawdzajacych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy
przeznaczone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy kazdym zadaniu zamknie-
tym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidw stabowidzacych i uczniéw niewidomych z zakresu jezyka hiszpanskiego (GE-P4-
142, GE-P5-142, GE-P6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistéw. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielkosé czcionki: GE-P4-142 — Arial 16 pkt,
GE-P5-142 — Arial 24 pkt. W arkuszu GE-P5-142 materiat ikonograficzny zawarty w arkuszu zostat
dodatkowo opisany. W przypadku arkuszy GE-P5-142 oraz GE-P6-142 na ptycie CD do zadan spraw-
dzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GE-P7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Arkusz sktadat sie z 9 zadan zamknietych, sprawdzajgcych
opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumienie tekstow pisanych,
znajomosé srodkéw jezykowych oraz znajomosé funkcji jezykowych.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GE-P8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zada zamknie-
tych, sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnos$ci w nastepujacych obszarach: rozumie-
nie tekstow stuchanych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomosé funkcji jezykowych oraz znajomosé
Srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD
oraz dtugosc przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania zamieszczone
w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych. Polecenia byly jasne, proste i zrozumiate.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom rozszerzony

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka hiszpanskiego
(GE-R2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GE-R1-142 zgodnie z zaleceniami specjali-
stow. Sposdb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania
dostosowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie
punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami
w tekstach i zastosowano pionowy ukfad odpowiedzi. Zmodyfikowany zostat takze temat wypowiedzi
pisemnej. Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasci-
wej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidw stabowidzacych i uczniéw niewidomych z zakresu jezyka hiszpanskiego (GE-R4-
142, GE-R5-142, GE-R6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielko$é czcionki: GE-R4-142 — Arial 16 pkt,
GE-R5-142 — Arial 24 pkt. W przypadku arkuszy GE-R5-142 oraz GE-R6-142 na ptycie CD do zadan
sprawdzajacych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z tredcig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidéw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszgcych i ucznidow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GE-R7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistdw. Arkusz sktadat sie z 7 zadan (4 zadania zamkniete i 3 za-
dania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidéw umiejetnosci w nastepujgcych obszarach:
rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ srodkdw jezykowych oraz wypowiedz pisemna.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z upo$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GE-R8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan (10 zadan
zamknietych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez uczniéw umiejetnosci
w nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ srodkéw
jezykowych oraz wypowiedz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo na-
gran na ptycie CD oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byty jasne, proste
i zrozumiate.
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Jezyk wioski — poziom podstawowy

Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadarh zamknietych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz oraz
zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
$lone w podstawie programowej I1l.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan), rozu-
mienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomos¢ $rod-
kow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktéw.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 164. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow

ze szkot publicznych
ze szkot niepublicznych

Liczba uczniéow 7
bez dysfunkcji 4

z dysleksjg rozwojowa 3

dziewczeta 6

Uczniowie rozwigzu- | chfopcy 1
jacy zadania w arku- | ze szkdt na wsi 0
Szu w wersji stan- ze szkét w miastach do 20 tys. mieszkarncow 0
dardowe; ze szkét w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaricow 0
7

6

1

Z egzaminu nie zwolniono zadnych uczniéw - laureatow i finalistéw olimpiad przedmiotowych oraz
laureatéw konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 165. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 0
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 0
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 0

Ogodtem 0
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Przebieg egzaminu

Tabela 166. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 80 minut dla ucznidw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkét 3
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréow 0
Liczba obserwatorow (§ 143) 0
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania
§47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 0

% Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Jezyk wioski — poziom rozszerzony

Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie wykonywali za-
dania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat sie z 20 zadan zamknietych réznego typu (wy-
boru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wigzek oraz 11 zadan otwartych:
2 wigzek zadan sprawdzajgcych znajomos¢ srodkow jezykowych oraz jednego zadania sprawdzajgcego
umiejetnos$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaty wiadomosci oraz umiejetnosci okre-
Slone w podstawie programowe;j Ill.1 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumie-
nie tekstéw pisanych (10 zadan), znajomosc¢ Srodkow jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowie-
dzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen magt otrzymac 40 punktow.

Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 167. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow

ze szkét publicznych
ze szkot niepublicznych

Liczba uczniéw 1
bez dysfunkcji 1

z dysleksja rozwojowa 0

dziewczeta 0

Uczniowie rozwigzu- | chfopcy 1
jacy zadania w arku- | ze szkét na wsi 0
szu w wersji stan- ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 0
dardowe;j ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 0
1

1

0

Z egzaminu nie zwolniono zadnych uczniéw - laureatow i finalistéw olimpiad przedmiotowych oraz
laureatéw konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 168. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie rozwigzu- | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 0
jacy zadania stabowidzacy i niewidomi 0
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 0
dostosowanej z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 0

Ogodtem 0
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Przebieg egzaminu

Tabela 169. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu®

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw rozwigzuja-
cych zadania w arkuszu standar-
dowym

do 90 minut dla ucznidw rozwig-
zujacych zadania w arkuszu do-

Czas trwania egzaminu

stosowanym
Liczba szkét 1
Liczba zespotéw egzaminatorow 0
Liczba egzaminatoréow 0
Liczba obserwatorow (§ 143) 0
w przypadku
stwierdzenia niesamodzielnego roz- 0

wigzywania zadan przez ucznia
whiesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej 0
§47 ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktdcenia przez ucznia prawidtowego
Liczba przebiegu czesci egzaminu w sposdb
uniewaznien utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

stwierdzenia podczas sprawdzania
§47 ust. 2 pracy niesamodzielnego rozwigzywa- 0
nia zadan przez ucznia
stwierdzenia naruszenia przepiséw
§ 146 ust. 3 dotyczacych przeprowadzenia egza- 0
minu

Liczba wgladow (§ 50) 0

77 Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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Komentarz

Dane przedstawione ponizej dotyczg wynikdw uzyskanych przez uczniéw w catej Polsce z egzaminu
z jezyka wtoskiego w gimnazjum.

W tym roku do egzaminu z jezyka wtoskiego na poziomie podstawowym przystgpito w catej Polsce
110 gimnazjalistbw, a na poziomie rozszerzonym — 18. Uczniowie uzyskali sredni wynik
57% na poziomie podstawowym oraz 69% na poziomie rozszerzonym. Na poziomie podstawowym
w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci wyniki ucznidw roztozyty sie w nastepujacy spo-
séb: rozumienie ze stuchu — srednio 51%, znajomos¢ funkcji jezykowych — 66%, rozumienie tekstéw
pisanych — 60%, znajomosc¢ srodkéw jezykowych —46%. W ponizszej analizie, ze wzgledu na niewielka
liczbe uczniéw przystepujacych do egzaminu na poziomie rozszerzonym, omowione zostang przede
wszystkim zadania z arkusza na poziomie podstawowym.

Analiza wynikéw pozwala stwierdzi¢, ze pewne zadania stanowity dla zdajgcych mniejszg trudnosé
(np. zadania 5. i 6.), podczas gdy inne okazaty sie by¢ dla nich wiekszym wyzwaniem (np. zadanie 11.).
Niniejszy raport jest nie tylko analizg wynikédw uzyskanych przez ucznidw, ale takze préba znalezienia
przyczyn réznego poziomu wykonania poszczegélnych zadan.

Dla tegorocznych trzecioklasistow jednym z trudniejszych obszaréw umiejetnosci byto rozumienie
stuchanego tekstu. Ze wzgledu na duzg rdéznice w poziomie wykonania ich przez ucznidw, na uwage
zastugujg zadania 1.1. oraz 1.3., sprawdzajgce umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslonych infor-
macji.

W zadaniu 1.1. 73% uczniéw bezbtednie wskazato wtasciwg odpowiedz.

1.1. Che cosa decide di mangiare Marta?

Transkrypcja:

Padre Marta, sbrigati, se no, fai tardi a scuola!

Marta Un attimo, devo ancora mangiare qualcosa. Ho tanta fame.
Padre Allora prendi i biscotti con il latte.

Marta Scusa, ma pensavo di prepararmi un panino con il prosciutto.
Padre Cosa? Adesso non c¢’¢ tanto tempo. Devi uscire!

Marta Va bene, allora prendo solo una mela.

Padre La mangerai in macchina. Ti accompagno.

Stosunkowo prosty dialog sktadat sie gtdwnie z krotkich zdan i w punktach kluczowych
dla zrozumienia tekstu nie zawierat skomplikowanych struktur gramatycznych. Uczniowie dobrze
opanowali stownictwo zwigzane z zywieniem, w tym przypadku nazewnictwo poszczegdlnych artyku-
téw spozywczych. Do prawidiowego rozwigzania nalezato poprawnie zrozumiec ostatnig kwestie
Marty: Va bene, allora prendo solo una mela. oraz wczesniejsze zdanie, w ktérym Marta odrzuca
propozycje ojca, dotyczaca zjedzenia na $niadanie herbatnikow z mlekiem. Zdajacy nie mieli proble-
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mow ze zrozumieniem, ze dziewczynka ma za mato czasu, by przygotowac sobie i zjes¢ kanapke z
szynka. Ze wzgledu na uzyty zaimek zdanie konczace dialog (La mangerai in macchina.) jest potwier-
dzeniem decyzji dziewczynki, wzmacnia ono przekaz i utwierdza ucznia w prawidtowosci dokonanego
wyboru odpowiedzi.

Poréwnanie omdéwionego powyzej zadania 1.1. z zadaniem 1.3., w ktédrym poprawne rozwigzanie
wskazato zaledwie 35% zdajgcych, pokazuje, ze zrozumienie tekstu zalezy réwniez od mniej lub bar-
dziej ztozonej struktury zdan.

1.3. Con quale mezzo Francesco ¢ andato a Firenze?

—

Transkrypcja:

Anna Ciao Francesco, ieri non sei stato a scuola?

Francesco Ciao Anna, infatti ieri sono stato a Firenze.

Anna Ti ¢ piaciuto?

Francesco Si, molto, ma il viaggio ¢ stato faticoso. Dovevamo prendere il treno perché la nostra
macchina ¢ dal meccanico. Purtroppo abbiamo fatto tardi e abbiamo perso il treno.

Anna E allora?

Francesco Siamo andati in pullman ma 1’abbiamo aspettato per un’ora e il papa era arrabbiato.
Quando siamo arrivati a Firenze eravamo gia stanchi.

W powyzszym dialogu zdania kluczowe dla zrozumienia tekstu sg wielokrotnie ztozone, a wiec wyma-
gajg od stuchajgcego wiekszego skupienia. Zapewne problematyczny okazat sie dla uczniow
fragment: Dovevamo prendere il treno perché la nostra macchina é dal meccanico. Purtroppo abbia-
mo fatto tardi e abbiamo perso il treno. Wyraz treno pojawia sie tu dwukrotnie, co moze sugerowac
osobie nie w petni rozumiejgcej przekaz, ze chodzi wtasnie o ten srodek transportu. Prawdopodobnie
dla niektdrych zdajacych wyrazenie abbiamo perso il treno mogto zabrzmie¢ jak abbiamo preso il
treno. Wiaze sie to z problemem czesto spotykanym wsréd oséb uczacych sie jezyka wtoskiego, pole-
gajacym na myleniu nawet podstawowych wyrazéw czy form gramatycznych, ktére réznig sie od
siebie nieznacznie na poziomie fonetycznym (akcent, podwojona spétgtoska, wymowa).

Dla tegorocznych zdajgcych najtatwiejsze w catym arkuszu bylty zadania sprawdzajgce umiejetnosé
reagowania jezykowego w okreslonych sytuacjach.

Warto zwrdci¢ uwage na zadanie 4. Okazato sie ono trudniejsze od pozostatych dwdéch zadan z tego
obszaru. Nizsze wyniki w tym zadaniu mogg by¢ sygnatem, ze uczniowie stabiej opanowali umiejet-
nos$¢ rozumienia tekstéw stuchanych niz pisanych.

Analizujgc  poziom wykonania poszczegdlnych jednostek zadania 4. moziemy zauwazy,
ze najtatwiejsze byto zadanie 4.2. (Vuoi un po’ di spaghetti?). Dla wielu uczniéw skojarzenie leksykal-
ne (spaghetti — ho mangiato) bylo kluczem do wskazania poprawnej odpowiedzi
(A. No, grazie, ho appena mangiato.), ktérej udzielito 90% zdajacych. Jednakze w zadaniu 4.1.
ta sama strategia zawiodfa. 79% gimnazjalistéw nie potrafito udzieli¢ poprawnej odpowiedzi na pyta-
nie: Era divertente il film? Wiekszos¢ zdajacych — ponownie idgc drogg skojarzen leksykalnych (film —
cinema) — wybrata odpowiedz D. (Non ho voglia di andare al cinema.), ktéra nie pasuje do zadnego
z pytan, gdy tymczasem poprawng odpowiedzig byto zdanie C. Sai, non mi é piaciuto per niente!
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W obszarze reagowania jezykowego mniej problemow sprawity gimnazjalistom zadania 5. oraz 6.
(Sredni wynik odpowiednio 70% i 75%), oparte na tekstach pisanych. Sytuacje opisane w obu zada-
niach sg czesto spotykane w zyciu codziennym, zawarte w nich wypowiedzi nalezg do podstawowych
w codziennej komunikacji, a tym samym sg czesciej ¢wiczone przez ucznidw podczas lekcji jezyka
wtoskiego.

Rozumienie tekstdw pisanych jest obszarem, w ktérym uczniowie uzyskali wyzsze wyniki niz
w obszarze rozumienia ze stuchu. Zadania sprawdzajgce umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslo-
nych informacji nie sprawity uczniom wiekszych trudnosci, nawet jezeli wymagaty zrozumienia dos¢
dtugich zdan i bardziej ztozonych struktur gramatycznych. Za przyktad moze tu postuzyé
zadanie 8.1., w ktérym 78% uczniéw wskazato prawidtowa odpowiedz B.

Caro diario,

sono disperato! Io e Michela abbiamo litigato di nuovo... Abbiamo deciso di andare al cinema ieri
pomeriggio. o volevo vedere un film sugli zombie, lei invece preferiva una divertente storia
d’amore. Alla fine abbiamo deciso di vedere qualcosa che piaceva a tutti e due, cio¢ un film su agenti
di polizia e ladri. Ma mi chiedo: non possiamo mai andare d’accordo, io e lei?

8.1. I ragazzi hanno visto
A. un film dell’orrore.
B. un film poliziesco.
C. una commedia romantica.

Narrator nawigzuje w tekscie do trzech rodzajow filméw wymienionych w zadaniu 8.1., informuje w
sposéb opisowy, co chciata obejrze¢ Michela, a co on sam, oraz podaje gatunek filmu, ktéry obejrzeli
wspolnie. Pomocna dla zdajgcych okazata sie znajomos¢ uzycia czasdw przesztych (volevo — preferiva
— abbiamo deciso), czyli rozréznienie miedzy funkcjg passato prossimo — wskazuje na dokonany
aspekt czynnosci — a imperfetto — na czynnosci niedokonane. Wskazéwkg byty réwniez uzyte w tek-
Scie wyrazenia alla fine oraz qualcosa che piaceva a tutti e due. \Wzmacniajg one przekazywang in-
formacje o tym, ze bohaterowie tekstu ostatecznie wybrali film akcji, zgodny z zainteresowaniami
obojga.

Najtrudniejszg jednostkg w zadaniu 8. okazato sie zadanie czgstkowe 8.3., sprawdzajgce umiejetnosc
okreslania intencji nadawcy tekstu. Uczniowie musieli zinterpretowaé tres¢ maila wystanego przez
babcie do wnuczki.

Cara Irene,
so che hai deciso di comprare un computer nuovo. Per il modello puoi chiedere allo zio Franco

che ti da volentieri un consiglio. Dopo dimmi il prezzo e, se vuoi, io ti mando i soldi.
Un abbraccio,

tua nonna Elena

8.3. Lanonna
A. propone un aiuto a Irene.
B. critica la decisione di Irene.
C. chiede un consiglio a Irene.

W tym zadaniu trudnos¢ polegata na konieczno$ci zrozumienia przez zdajgcych ogdélnego sensu tek-
stu oraz na okresleniu przez nich celu wypowiedzi. Zrozumienie podkreslonych w tekscie fragmentéw
umozliwiato zdajgcym zakreslenie prawidtowej odpowiedzi; babcia proponuje Irenie dwojaka pomoc:
zaréwno bezposrednig (wysle wnuczce pienigdze potrzebne na zakup nowego komputera), jak i po-
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$rednig (podpowiadajgc wnuczce, ze wujek chetnie udzieli jej porady w sprawie komputera). Po-
prawng odpowiedz wybrato w tym zadaniu 45% ucznidw. Jednak ponad potowa zdajgcych oparta sie
na sformutowaniach czy pojedynczych wyrazach w oderwaniu od catego tekstu (hai deciso, un consi-
glio), co sprawito, ze zaznaczyli btedne odpowiedzi B. lub C.

Obszarem, ktéremu w przysztych latach uczniowie i nauczyciele powinni poswieci¢ wiecej pracy i
czasu, jest zdecydowanie znajomos¢ srodkow jezykowych. W tej czesci arkusza (zadanie 10. i 11.)
Sredni wynik to 46%.

tatwiejsze w tym obszarze okazato sie zadanie 10., ktére koncentrowato sie na zagadnieniach leksy-
kalnych. Zdajacy, aby uzupetni¢ luki, musieli wybra¢ wifasciwy sposréd wyrazow podanych
w odpowiedniej formie. 59% zdajgcych, majgc do wyboru czasowniki capisco i conosco, prawidtowo
uzupetnito luke 10.1., a 58% poprawnie uzyto wyrazenia fare una passeggiata (luka 10.2.). Problema-
tyczne okazato sie jednak ostatnie zdanie tekstu, w ktérym dziewczynka moéwi, ze gdy dorosnie,
chciataby zosta¢ weterynarzem. Zaledwie 34% zdajacych logicznie uzupetnito luke 10.3. wyrazeniem
da grande. Wiekszos¢ zdajgcych, zapewne sugerujgc sie mtodym wiekiem bohaterki tekstu, wybrato
dystraktor piccola.

Zadanie 11. sprawdzato znajomosc¢ Srodkdéw jezykowych, ktadac nacisk na struktury gramatyczne.

Ciao Federica,
senti, 1’estate ¢ sempre piu vicina, 1 miei mi vogliono portare al mare in luglio. Vorrei comprarmi un

nuovo costume 11.1. bagno, ma sai, prima dovrei mettermi in forma... Cosi ho deciso: dalla
prossima settimana mi iscrivo in palestra! Ti 11.2. frequentarla con me? Dai, ti prego, deciditi!
Mi sentirei meglio, in due sara piu facile, non credi? E fammi sapere 11.3. giorni vanno bene per
te! Non dirmi di no!

Agnese

11.1. A, per B. in C. da

11.2. A. piacerei B. piacerebbe C. piaceresti

11.3.  A. quali B. qualche C. quelli

Luka 11.1. okazata sie dla zdajacych dosc trudna do uzupetnienia. W przypadku uczniéw wybieraja-
cych odpowiedZ A. mogto to by¢ spowodowane niewtasciwym ttumaczeniem przyimka per, ktéry w
innych przypadkach wskazuje na cel lub przeznaczenie. Natomiast zdajacy, ktérzy wybrali odpowiedz
B., zapewne mieli w pamieci wyraz bagno w znaczeniu pomieszczenia, przed ktdrym rzeczywiscie
zazwyczaj stoi wilasnie przyimek in. W rezultacie wtasciwg odpowiedz C. wybrato
48% ucznidow. Podobny odsetek zdajgcych poprawnie rozwigzat zadanie 11.3. Tu uczniowie musieli
wybrac pomiedzy wyrazami podobnymi do siebie fonetycznie, ale odmiennymi znaczeniowo. Sposréd
zagadnien gramatycznych dla tegorocznych gimnazjalistéw najtrudniejsza okazata sie odmiana cza-
sownika w trybie przypuszczajgcym (luka 11.2.). Dodatkowa trudnos¢ w uzupetnieniu tej luki polegata
na specyfice czasownika piacere, ktéry zachowuje sie podobnie jak polski czasownik podobac sie, a
jego forma zalezy od rzeczownika stojgcego za nim. Wielu uczniéw mogto zasugerowac sie obecno-
$cig zaimka ti, ktory w przypadku czasownikéw zwrotnych stoi przed czasownikiem w drugiej osobie
liczby pojedynczej. Rzeczywiscie, dostowne ttumaczenie tego zdania na jezyk polski wymagatoby za-
stosowania tej wtasnie liczby i osoby czasownika: ,Chciatabys chodzi¢ tam razem ze mng?”. Popraw-
nej odpowiedzi udzielili zatem uczniowie, ktérzy nie tylko znali koncowki condizionale presente, ale
takze byli Swiadomi, ze w jezyku wtoskim czasownik ten funkcjonuje inaczej niz w jezyku polskim. Tak
byto w przypadku 31% zdajacych.
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Zadania z obszaru znajomosci $srodkow jezykowych okazaty sie najtrudniejsze rowniez dla ucznidéw
zdajacych egzamin z jezyka wtoskiego na poziomie rozszerzonym: tylko 44% gimnazjalistéw popraw-
nie rozwigzato te czes¢ arkusza. Zdecydowanie wyzsze wyniki zdajgcy osiggneli w czeSciach arkusza
sprawdzajgcych rozumienie ze stuchu — $rednio 75%, oraz rozumienie tekstéw pisanych — $rednio
76%. Najwyzsze wyniki zdajgcy uzyskali w czesci arkusza sprawdzajgcej umiejetnosé tworzenia wy-
powiedzi pisemnej (Srednio 78%).

Na tle ogdlnie wysokich wynikéw, jakie zdajagcym udato sie osiggnac¢ w tym roku, wyréznia sie niski
poziom wykonania zadan czastkowych 6.2. oraz 7.1. i 7.5. Wymienione jednostki nalezg wtasnie do
zadan z obszaru znajomosci sSrodkow jezykowych.

dovere poco sentirsi stare suo tutto

Fragment tekstu:

Si chiama Valerio, ha sedici anni. Abita in campagna. Durante ’anno scolastico ¢ un bravo
studente, ma 6.1. persone sanno che nei fine settimana e durante
6.2. I’estate Valerio lavora.

Analiza wynikow zadania 6. pokazuje, ze uczniowie lepiej opanowali odmiane czasownikéw modal-
nych (luka 6.4. — devono, 61% poprawnych odpowiedzi) oraz tworzenie przymiotnikéw dzierzawczych
(luka 6.3. — suoi, 67%). Duzo trudnosci sprawia jednak gimnazjalistom uzgadnianie przymiotnikéw
nieokreslonych z rzgdzacymi nimi rzeczownikami. Uczniowie, ktérzy nie pamietali, jakiego rodzaju
jest wyraz estate — nawet jesli wybrali z ramki pasujgcy do luki 6.2. wyraz tutto — popetniali btad, jesli
nie wstawili go z koricdwka wtasciwg dla rodzaju zenskiego liczby pojedynczej. Z tym zadaniem pora-
dzito sobie tylko 11% zdajgcych. Podobne problemy mieli zdajacy z podaniem poprawnej formy
przymiotnika nieokreslonego poco (luka 6.1. — poche, 44% prawidtowych odpowiedzi); w tym przy-
padku dodatkowgq trudnosc¢ stanowito wpisanie wyrazu z zachowaniem poprawnosci ortograficznej.

Takze w zadaniu 7. arkusza na poziomie rozszerzonym nalezato wykazac sie znajomoscig gramatyki.

Zadanie 7.1. (Luisa ha molte (amica/francese) .) wymagato miedzy innymi wstawienia
litery h w koncdowce wyrazu amiche, aby zachowac¢ jego witasciwg wymowe. Dodatkowg trudnosc
stanowit fakt, ze w tym wypadku rzeczownik i przymiotnik, mimo tego samego rodzaju i liczby, maja
odmienne koncdwki: amiche francesi. Zaledwie 22% ucznidéw potrafito uzgodnic¢ obydwie te formy.

W zdaniu 7.5. (Quando (fare/bello/tempo) , andiamo al mare.) zdajacy napotkali kilka
trudnosci. Po pierwsze nalezato wybraé¢ odpowiedni czas (sugerujgc sie podang w zdaniu forma cza-
sownika andare), nastepnie zapisa¢ nieregularny czasownik fare w trzeciej osobie liczby pojedyczej,
wreszcie trzeba byto odmieni¢ poprawnie przymiotnik bello, ktérego forma zalezy od poczgtkowych
liter wyrazu stojgcego za nim. Tylko 17% zdajacych uzyskato punkt za to zadanie.

Mniej problematyczne okazaty sie te przykfady, ktére wymagaty znajomosci czaséw przesztych.
Uczniowie lepiej opanowali znajomosé czasu passato prossimo (zdanie 7.4.: L’anno scorso in agosto
io (andare/montagna) .) niz imperfetto (zdanie 7.3.: Mentre i ragazzi (preparare/spaghetti)

, hoi guardavamo la partita.). Luki w tych zdaniach poprawnie uzupetnito odpowiednio
72% i 50% zdajacych. Passato prossimo jest pierwszym czasem przesztym, ktdry uczniowie poznajg w
toku nauki. Prawdopodobnie wysoki wskaznik poprawnych odpowiedzi w zadaniu 7.4. wynika dodat-
kowo z tego, ze wyraz andare nalezy do najczesciej uzywanych czasownikdw w jezyku wtoskim, a
sama forma sono andato jest wielokrotnie powtarzana na lekcjach. Powyzsza analiza pokazuje jedno-
czesnie, ze czas imperfetto, mimo ze wiekszos¢ jego form jest regularna, nadal moze sprawiac gimna-
zjalistom pewne trudnosci. Przyczyna moze tkwi¢ w zbyt matej ilosci czasu poswiecanego podczas
zajec na ugruntowanie znajomosci jego form i wycéwiczenie uzycia.
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Zagadnienie pod lupa

Ostatnie zadanie, z ktdrym muszg zmierzy¢ sie uczniowie piszgcy egzamin na poziomie rozszerzonym,
polega na stworzeniu krétkiej wypowiedzi pisemnej. Sprawdza ono, jak gimnazjalisci potrafig korzy-
stac z jezyka w sposdb praktyczny tak, aby przekazac i uzyskac informacje, ztozy¢ badz odrzuci¢ pro-
pozycje, wyrazi¢ swojg opinie, emocje, udzieli¢ rad itp. Jest to zatem symulacja sytuacji z zycia co-
dziennego, w ktdrej uczen mogtby sie potencjalnie znalezé. Aby sprosta¢ temu zadaniu, gimnazjalista
powinien nada¢ wypowiedzi okreslong forme i zachowac jej spdjnosé, postugujac sie przy tym w spo-
sob sprawny strukturami leksykalno-gramatycznymi. Tworzenie wypowiedzi pisemnej jest duzym
wyzwaniem zwtaszcza dla ucznidw o nizszych umiejetnosciach jezykowych. Niezaleznie jednak od
poziomu znajomosci jezyka, aby prawidtowo zrealizowa¢ wymagania nalezy przede wszystkim uwaz-
nie zapoznac sie z poleceniem oraz starannie zaplanowac swojg wypowiedz. W praktyce okazuje sie
bowiem, ze nawet uczniowie, ktorzy dobrze opanowali jezyk wtoski, pomijajg istotne elementy pole-
cenia. W ponizszej analizie przyjrzymy sie, w jaki sposéb uczniowie przekazywali okreslone w polece-

niu informacje.

Zadanie 8. sktada sie z trzonu zadania, w ktérym opisana jest sytuacja komunikacyjna, oraz trzech

elementéw polecenia, tzw. , kropek”.

Obejrzales(-as) wystawe fotograficzna. W e-mailu do kolegi z Wloch:

/ Trzon

e wyjasnij, dlaczego wybrales$(-as) si¢ na t¢ wystawe
e opisz zdjecie, ktore najbardziej Ci si¢ podobalo
e napisz o Twoich planach zwiazanych z fotografowaniem.

Elementy po-
lecenia, tzw.

/ ,»kropki”

W trzonie zadania zamieszczony jest opis sytuacji, w ktdrej znajduje sie piszacy, oraz informacje, jaki
rodzaj tekstu ma on stworzy¢ i do kogo ma go zaadresowad. Aby powstata spdjna wypowiedz, wazne
jest, zeby w pracach piszgcych zostato ujete odniesienie do informacji zawartych w trzonie zadania.

W tym roku nalezato napisa¢ e-mail do kolegi dotyczgcy obejrzanej wystawy fotograficznej. Zazwyczaj
uczniowie w sposdb prawidtowy rozpoczynali swojg wypowiedz, jak w zamieszczonym ponizej frag-

mencie:

|

vH:l ........ OnG. 3\.\\}@*.9 ..... J.L\ moa'*fdwl‘éé.qdrdh@,

Zdarzato sie jednak, ze zdajacy niewystarczajgco doktadnie wczytali sie w tresci zawarte w trzonie
polecenia. W efekcie pomijali jeden z jego elementéw i w sposéb niedoktadny opisywali sytuacje.
Przyktadem takiego niedopatrzenia jest zamieszczona ponizej wypowiedz jednej z tegorocznych gim-

nazjalistek:
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Pisze ona, ze byta w muzeum, ale nie precyzuje, jaki rodzaj wystawy obejrzata. Tymczasem wypo-
wiedz powinna dotyczy¢ wtasnie wystawy fotograficznej, a nie jakiejkolwiek innej. Jesli zdajacy w
dalszej czesci pracy opisze wybrane zdjecie, to odbiorca domysli sie, ze byta to wystawa fotograficz-
na, jednak ta informacja powinna wprost wynikac z tresci wiadomosci.

Dalsza czes¢ zadania 8. sktada sie z trzech elementéw, tzw. ,kropek”, ktérych realizacja kazdego roku
sprawdza rdzne umiejetnosci szczegétowe, ujete w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego.
Umiejetnosci te uczen powinien opanowaé w trakcie nauki w szkole gimnazjalnej. Zadaniem zdajg-
cych jest dobranie takich srodkéw jezykowych, ktére umozliwig realizacje danej umiejetnosci. Ponizej
przedstawiamy analize poszczegdlnych elementdéw zadania 8.

Pierwszy element polecenia brzmiat:
e wyjasnij, dlaczego wybrate$(-as) sie na te wystawe.

Przy realizacji tego elementu polecenia uczen powinien wykazaé sie nastepujgcymi umiejetnosciami
z podstawy programowej:

— uczen przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci (5.3)
— uczen uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (7.2).

Aby spetni¢ wymienione wymagania, piszagcy powinien poda¢ powdd, dla ktdérego poszedt
na wystawe, na przyktad uzy¢:
e spdjnikdw wprowadzajgcych przyczyne, np. perché, percio, per questo motivo, allora, cosi,
quindi

Sono andato a vedere la mostra di fotografie perché mi ha invitato un amico.
e czasu teraZniejszego (nawigzanie do swoich zainteresowan fotografig) lub przesztego (poin-
formowanie o okolicznosciach obejrzenia wystawy)

Amo la fotografia, percio ho deciso di andarci.
Volevo conoscere questo artista, quindi ho comprato il biglietto per la mostra.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze informacja powinna by¢ jasna dla odbiorcy: autor nie moze zostawiac pew-
nych elementéw polecenia w sferze domystow czytajgcego. WypowiedZz brzmigca: Ho visto
una mostra fotografica. E fantastica., mimo ze jest poprawna pod wzgledem gramatycznym
czy logicznym, jest jednak niejasna, jesli chodzi o realizacje polecenia; piszacy raczej podaje swojg
opinie na temat obejrzanej wystawy, niz powdd swojej wizyty na wystawie. Realizacja bytaby w petni
poprawna, jesli zdajacy potaczytby oba zdania, na przyktad w taki sposéb: Ho visto una mostra foto-
grafica perché Luca mi ha detto che e fantastica.

Drugi element polecenia brzmiat:
e opisz zdjecie, ktdre najbardziej Ci sie podobato.

Realizujac ten element polecenia uczen powinien wykazad sie znajomoscig srodkow leksykalnych oraz
struktur gramatycznych, pozwalajacych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje ludzi, przedmio-
ty, miejsca, zjawiska i czynnosci (5.1.).

Do opisu zdjecia mozna byto uzy¢:
e odpowiednich przymiotnikéw opisujacych krajobraz, ludzi, miejsca, przedmioty, np.: bello, alto,
estivo, triste itd.
e stownictwa charakteryzujgcego samo zdjecie np.
grande, colorato, bianco e nero
e wyrazen typu: nella foto c’era..., la foto rappresentava..., mi é piaciuta soprattutto la foto di...
nella foto ho visto...

Zdajgcy mogt postuzyc sie czasem przesztym lub terazniejszym:
Il cavallo nella foto era grande.
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La donna nella foto sorride.

Uczen magt opisac przedmioty, osoby, krajobraz przedstawiony na fotografii, mogt tez odnies¢ sie do
kolorystyki, rozmiaru czy autorstwa zdjecia. Nalezy jednak rozrdzni¢ umiejetnosé opisu zdjecia od
podawania samych informacji o fotografii. Ponizszy przyktad pokazuje, ze uczen nie w petni zrealizo-
wat polecenie:

Cytowany tekst zawiera informacje na temat fotografii oraz opinie piszgcego, ale odbiorca wcigz nie
wie, co dane zdjecie przedstawia, a wiec nie mozna uznac tego fragmentu za opis fotografii.

Trzeci element polecenia brzmiat:
e napisz o Twoich planach zwigzanych z fotografowaniem.

Przy realizacji tego elementu polecenia ucze powinien wykaza¢ sie znajomoscig srodkéow leksykal-
nych oraz struktur gramatycznych, pozwalajacych na zrealizowanie wymagania: uczen opisuje plany
na przysztosc (5.7.).

Aby w petni zrealizowa¢ ten element polecenia nalezato uzy¢ na przyktad:
e wyrazen wskazujgcych na intencje, zamiar
ho intenzione di, penso di, vorrei, mi piacerebbe itp.
e czasu terazniejszego
Penso di frequentare un corso di fotografia.
® czasu przysztego
In futuro anch’io faro il fotografo.

Trzeba pamieta¢, ze niewtasciwy dobdr czasu moze spowodowac, ze uczen przekaze informacje inng
niz wymagana. llustracjg takiej sytuacji jest ponizszy przyktad. Uczen poinformowat o aktualnej sytu-

acji, zamiast mowic¢ o planach na przysztosc:
QuteresonR

Nalezy zauwazy¢, ze zdajgcy w prosty sposdb mdgt zrealizowaé trzeci element polecenia, gdyby np.
zamiast wyrazenia faccio le foto uzyt struktury z czasownikiem modalnym volere (voglio fare le foto).

Zwroémy rowniez uwage, ze wykorzystanie czasow wskazanych powyzej nie musi by¢ jedynym po-
prawnym rozwigzaniem. Autor kolejnej pracy zrealizowat ostatni punkt polecenia w ciekawy sposéb.

i fuﬂwrc., ....... vorrd.. diventose.  fotosoafe.

Ho..gia. cemprate uma.  macchina.. fokegrafc

W tym przypadku plany na przysztos¢ wprowadza wyrazenie in futuro w pierwszym zdaniu, a uzycie
czasu przesztego passato prossimo w dalszej czesci wypowiedzi jest jak najbardziej uzasadnione.
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Przedstawiona analiza pokazuje, ze aby w petni zrealizowac¢ poszczegdlne elementy zadania
egzaminacyjnego zdajgcy powinni wnikliwie zapoznad sie z poleceniem, wykazac sie opanowaniem
umiejetnosci ujetych w podstawie programowej oraz tak dobraé srodki leksykalno-gramatyczne,
by jak najpetniej zrealizowac tresci wymagane w poleceniu. Nalezy mie¢ Swiadomos¢, ze srodki
jezykowe umozliwiajgce spetnienie poszczegdlnych wymagan podstawy programowej mogg by¢
dobrane w zaleznosci od poziomu biegtosci jezykowej kazdego ucznia. Uczniowie o nizszych
umiejetnosciach mogg uzy¢ podstawowych struktur umozliwiajgcych spetnienie poszczegélnych
wymagan, natomiast uczniowie o wyzszym poziomie umiejetnosci mogg wykazac sie bogatszym
zasobem S$rodkéw jezykowych, stosujgc do realizacji polecenia bardziej zaawansowane struktury
leksykalno-gramatyczne i dzieki temu uzyska¢ maksymalng liczbe punktéw nie tylko w kryterium
tresci, ale tez w kryterium zakresu srodkéw jezykowych.

Aby lepiej przygotowaé zdajacych do egzaminu na poziomie rozszerzonym, warto z nimi ¢wiczyé
rozne sposoby realizacji poszczegdlnych wymagan z podstawy programowej. Ponizej przedstawiono
przyktadowe $rodki jezykowe, ktére mogtyby byé pomocne przy realizacji innych wybranych wyma-
gan.

Wymaganie z podstawy programowej: Przyktadowe srodki jezykowe
5.4) uczen relacjonuje fakty z przesztosci % przystéwki czasu i wyrazenia przystéwkowe:
ieri, una settimana fa, un mese fa, I'anno
scorso itp.

7

«» uzycie czaséw przesztych: passato prossimo,
imperfetto, trapassato prossimo:

sono stato, sono andato itp.

facevo, volevo itp.

era venuto, aveva fatto itp.

7.4) uczen proponuje, przyjmuje i odrzuca pro- | Sktadanie propozycji:

pozycje I sugestie «* uzycie wyrazen takich jak:

Che ne dici di...
Che ne pensi di....
Avresti voglia di...
Forse...

%+ uzycie czasownikéw modalnych volere, potere
puoi/potresti, vuoi/vorresti

Przyjmowanie propozycji:

e zwroty wyrazajgce akceptacje i wdziecznosé,
np.:
ti ringrazio molto, con piacere, volentieri, che
bella idea

e uzycie czasownikow modalnych volere, potere
voglio/vorrei, posso/potrei

Odrzucanie propozycji:

e uzycie zwrotéw wprowadzajacych odmowe,
np.:
mi dispiace ma, purtroppo

e tworzenie przeczenia, np.:
Non vengo con te. Non posso farlo.
Non é possibile.

7.7) uczen wyraza swoje emocje «* uzycie wyrazen opisujgcych pozytywne
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i negatywne emocje:
Che bello! Fantastico! Che bella sorpresa!
Peccato! Che sfortuna!

«* uzycie przymiotnikdw opisujgcych pozytywne
i negatywne emocje:

contento, felice, soddisfatto

scontento, arrabbiato, irritato

Whioski

Analiza wynikdw egzaminu z jezyka witoskiego pozwala na wyciggniecie nastepujgcych wnioskéw
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

/
0.0

7
0’0

Analiza wyboréw ucznidw w zadaniach zamknietych pokazuje, ze zdajgcy bardzo czesto udzielajg
odpowiedzi sugerujgc sie pojedynczymi stowami wystepujgcymi w tekstach. Bardzo wazne jest
zwracanie uwagi uczniow na kontekst, w jakim poszczegdlne stowa sg uzyte, i ich powigzanie z
opcjami w zadaniu. Wykonanie zadania z podrecznika nie powinno polega¢ jedynie na spraw-
dzeniu rozwigzan poprzez odczytanie poprawnych odpowiedzi. Dobrg praktyka jest wymaganie
od uczniéw, aby potrafili uzasadni¢ zaréwno wybdr opcji wtasciwej, jak i powody odrzucenia
opcji, ktére sg dystraktorami w zadaniu. Dzieki temu bardziej Swiadomie bedg wybiera¢ odpo-
wiedzi na egzaminie.

Uczniowie gorzej radzg sobie z zadaniami opartymi na tekstach stuchanych niz pisanych, tymcza-
sem umiejetno$é rozumienia ze stuchu jest bardzo wazna w praktycznym uzywaniu jezyka obce-
go. Dlatego tez istotnym elementem kazdych zajec lekcyjnych powinny by¢ ¢wiczenia ze stuchu
oparte na pojedynczych kwestiach, mini-dialogach czy tez dtuzszych wypowiedziach. Nalezy wy-
korzystywac réznorodne rodzaje tekstow stuchanych, pochodzace z réznych zrddet. Istotne jest,
aby bez wzgledu na poziom opanowania jezyka w danej grupie ucznidw jak najwieksza czesc¢ za-
jec lekcyjnych odbywata sie w jezyku obcym (w relacji nauczyciel — uczen oraz pomiedzy ucznia-
mi w ramach pracy w parach lub grupach), co umozliwi przyzwyczajenie gimnazjalistow do ko-
munikacji w nauczanym jezyku, a w konsekwencji osiggniecie lepszych wynikdw w zakresie ro-
zumienia ze stuchu.

Zgodnie z podstawg programowg uczen powinien posiada¢ Swiadomosé jezykowa
(np. podobienstw i réznic miedzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajgc podczas
lekcji struktury charakterystyczne dla danego jezyka, zwracali uwage uczniéw na odmiennosé
sposobu ich funkcjonowania w jezyku polskim oraz jezyku obcym. Ograniczy to stosowanie przez
nich dostownych ttumaczen (tzw. kalek jezykowych), a w konsekwencji wptynie pozytywnie na
naturalnos¢ oraz poprawnosc¢ ich wypowiedzi.

Znajomos¢ Srodkow jezykowych to od lat czes$¢ arkusza, w ktérej zadania sg najwiekszym wy-
zwaniem dla zdajacych. Duzy odsetek uczniéw nie podejmuje préby ich rozwigzania al-
bo uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze skupienie sie
na umiejetnosciach receptywnych i mniej intensywng prace nad jakoscig jezyka uczniéw. Tym-
czasem brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zaséb
stownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan sprawdzajgcych znajomos¢ srodkow jezykowych,
ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby
punktow za przekazanie informacji w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewtasciwego
czasu lub stowa). Co wiecej, bardzo czesto posrednio powoduje to tez btedne rozwigzanie zadan
w czesci sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak zna-
jomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie
fragmentdéw tekstu kluczowych do rozwigzania zadania.
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Polecenie w wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym przygotowywane jest w taki spo-
séb, aby sprawdzi¢ opanowanie kilku wybranych umiejetnosci z podstawy programowej
w zakresie tworzenia tekstéw i reagowania jezykowego. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczajac
uczniow do wnikliwej analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi. W tym celu warto ¢wi-
czy¢ na lekcjach dobieranie odpowiednich srodkéw jezykowych do wykonania poszczegdlnych
elementéw polecenia i wskazywaé uczniom réznorodne sposoby realizacji wymagania w taki
sposob, aby unikng¢ niejednoznacznosci w pracy. W zaleznosci od grupy jezykowej ten wachlarz
wprowadzanych struktur moze by¢ mniej lub bardziej szeroki, wazne jest, aby kazdy uczen, nie-
zaleznie od swojego poziomu biegtosci jezykowej, byt w stanie zrealizowa¢ wymagania podstawy
programowej w sposob przejrzysty i komunikatywny dla odbiorcy.



Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom podstawowy

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka wtoskiego (GW-
P2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GW-P1-142 zgodnie z zaleceniami specjalistow.
Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania dosto-
sowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punk-
téw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tekstach
i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. W zwigzku z wydtuzonym czasem trwania egzaminu na
ptycie CD do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczo-
ne na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy kazdym zadaniu zamknietym umiesz-
czono informacje o sposobie zaznaczenia wiasciwej odpowiedzi.

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla ucznidow stabowidzacych i uczniéw niewidomych z zakresu jezyka witoskiego (GW-P4-142,
GW-P5-142, GW-P6-142) zostaly przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktérych dostosowano wielkos$¢ czcionki: GW-P4-142 — Arial 16 pkt,
GW-P5-142 — Arial 24 pkt. W arkuszu GW-P5-142 materiat ikonograficzny zawarty w arkuszu zostat
dodatkowo opisany. W przypadku arkuszy GW-P5-142 oraz GW-P6-142 na ptycie CD do zadan spraw-
dzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z tredcig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszgcych i ucznidéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GW-P7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat sie z 9 zadan zamknietych, sprawdzajgcych
opanowanie przez uczniow umiejetnosci w nastepujgcych obszarach: rozumienie tekstow pisanych,
znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz znajomosé funkcji jezykowych.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z upo$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GW-P8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan zamknie-
tych, sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnos$ci w nastepujacych obszarach: rozumie-
nie tekstow stuchanych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomosé funkcji jezykowych oraz znajomosé
srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD
oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania zamieszczone
w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byly jasne, proste i zrozumiate.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych — poziom rozszerzony

Dane statystyczne podano wytqgcznie dla arkuszy, ktore pisato co najmniej 30
uczniow.

Opis arkusza dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu jezyka wtoskiego (GW-
R2-142) zostat przygotowany na podstawie arkusza GW-R1-142 zgodnie z zaleceniami specjalistow.
Sposbéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie otrzymali zadania dosto-
sowane pod wzgledem graficznym: wyrdzniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punk-
téw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tekstach
i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Zmodyfikowany zostat takze temat wypowiedzi pisemnej.
Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpo-
wiedzi.

Opis arkuszy dla ucznidéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzgcych i ucznidw niewidomych z zakresu jezyka wtoskiego (GW-R4-142,
GW-R5-142, GW-R6-142) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Sposéb dostosowania zadan byt konsultowany ze specjalistami. Uczniowie
stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych dostosowano wielkos¢ czcionki: GW-R4-142 — Arial 16 pkt,
GW-R5-142 — Arial 24 pkt. W przypadku arkuszy GW-R5-142 oraz GW-R6-142 na ptycie CD do zadan
sprawdzajgcych rozumienie tekstéw stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie sie
z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla ucznidw niewidomych przygotowano arkusze zadan w brajlu.

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i ucznidéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszgcy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GW-R7-142 przygoto-
wanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz skfadat sie z 7 zadan (4 zadania zamkniete i 3 za-
dania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci w nastepujacych obszarach:
rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ srodkéw jezykowych oraz wypowiedz pisemna.

Opis arkusza dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GW-R8-142 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistdw. Arkusz zawierat 13 zadan (10 zadan
zamknietych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci
w nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ srodkéw
jezykowych oraz wypowiedz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo na-
gran na ptycie CD oraz dtugos¢ przerw na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajgcych. Polecenia byly jasne, proste
i zrozumiate.
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Aneks

Gimnazja, w ktérych przeprowadzono egzamin gimnazjalny w kwietniu 2014 r.!

Liczba (odsetek) gimnazjow w kraju i wojewodztwach — ogétem i z podziatem na szkoty na wsi oraz
w miastach do 20 tys., od 20 tys. do 100 tys. i powyzej 100 tys. mieszkancow

- Miasto Miasto Miasto
Wojewddztwo Wies do 20 tys. od 20 tys. powyzej 100 tys. | Razem
do 100 tys.
liczba | procent | liczba | procent| liczba | procent| liczba | procent

dolnoslaskie 133 31,75 96 | 22,91 83 19,81 107 | 25,54 419
kujawsko-pomorskie 169 45,92 64 17,39 35 9,51 100 27,17 368
lubelskie 289 66,28 47 10,78 64 14,68 36 8,26 436
lubuskie 63 37,06 52| 30,59 18 10,59 37| 21,76 170
tédzkie 195 | 49,87 36 9,20 84| 21,48 76 19,44 391
matopolskie 460 | 64,97 72 10,17 64 9,04 112 15,82 708
mazowieckie 443 | 49,17 98 10,88 117 12,99 243 26,97 901
opolskie 69 | 44,81 37| 24,03 33 21,43 15 9,74 154
podkarpackie 415 75,73 46 8,39 62 11,31 25 4,56 548
podlaskie 93| 44,71 42 | 20,19 37 17,79 36 17,31 208
pomorskie 187 | 48,20 44 | 11,34 67 17,27 90 | 23,20 388
Slaskie 218 31,19 57 8,15 146 | 20,89 278 | 39,77 699
Swietokrzyskie 132 58,67 36| 16,00 27 12,00 30| 13,33 225
warminsko-mazurskie 127 47,92 64 24,15 35 13,21 39 14,72 265
wielkopolskie 318 51,71 118 19,19 93 15,12 86 13,98 615
zachodniopomorskie 90 31,69 73 25,70 55 19,37 66 23,24 284
POLSKA 3401 | 50,17 982 | 14,48 1020 | 15,05 1376 | 20,30 6779

Liczba (odsetek) gimnazjow publicznych i niepublicznych w kraju i wojewddztwach

L, Gimnazja publiczne Gimnazja niepubliczne

Wojewddztwo Razem

liczba procent liczba procent
dolnoslaskie 370 88,31 49 11,69 419
kujawsko-pomorskie 338 91,85 30 8,15 368
lubelskie 405 92,89 31 7,11 436
lubuskie 151 88,82 19 11,18 170
tédzkie 346 88,49 45 11,51 391
matopolskie 648 91,53 60 8,47 708
mazowieckie 772 85,68 129 14,32 901
opolskie 144 93,51 10 6,49 154
podkarpackie 522 95,26 26 4,74 548
podlaskie 187 89,90 21 10,10 208
pomorskie 338 87,11 50 12,89 388
Slgskie 620 88,70 79 11,30 699
Swietokrzyskie 206 91,56 19 8,44 225
warminsko-mazurskie 234 88,30 31 11,70 265
wielkopolskie 545 88,62 70 11,38 615
zachodniopomorskie 251 88,38 33 11,62 284
POLSKA 6 077 89,64 702 10,36 6779

! Jedli nie zaznaczono inaczej, dane dotyczace gimnazjéw i gimnazjalistow odnosza sie do uczniéw rozwiazujacych zadania
z arkusza GH-P1-142 z czesci humanistycznej. Niewielkie rdznice liczebnosci w poréwnaniu z czescig matematyczno-
-przyrodniczg wynikaty m.in. z réznej liczby uczniéw zwolnionych z danej czesci egzaminu. Nie uwzgledniono szkét liczacych

mniej niz piecioro uczniow.
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Uczniowie, ktdrzy przystapili do egzaminu gimnazjalnego w kwietniu 2014 r.

Liczba (odsetek) gimnazjalistow w kraju i wojewddztwach — ogétem i z podziatem na ucznidéw szkét
na wsi oraz w miastach do 20 tys., od 20 tys. do 100 tys. i powyzej 100 tys. mieszkafncéow

. Miasto Miasto
Wie$ Miasto od 20 tys. powyzej
Wojewddztwo do 20 tys. do 100 tys. 100 tys. Razem
liczba |procent| liczba |procent| liczba |procent| liczba |procent
dolnoslaskie 5295 21,5 6 069 24,7 6174 25,1 7 067 28,7 24 605
kujawsko-pomorskie 6 829 34,1 | 4827 24,1 2 620 13,1 5742 28,7 20018
lubelskie 10 664 49,0 3183 14,6 | 4932 22,7 2986 13,7 21765
lubuskie 2108 22,0 3659 38,1 1629 17,0 2199 22,9 9 595
tédzkie 7 683 34,7 3059 13,8 6434 29,1 4971 22,4 22 147
matopolskie 17 498 51,1 | 4926 14,4 | 4908 14,3 6 898 20,2 34 230
mazowieckie 17 790 36,3 6932 14,2 8912 18,2 15430 31,4 49 064
opolskie 2601 | 29,3 | 2869 | 32,3 | 2372 | 26,7 1046 | 11,8 8 888
podkarpackie 12 258 55,0 3671 16,5 4594 20,6 1781 8,0 22 304
podlaskie 3548 30,7 2736 23,7 2701 23,4 2578 22,3 11563
pomorskie 7741 | 34,7 | 3606 16,2 | 5039 | 22,6 5918 | 26,5 22304
Slaskie 9069 23,0 3300 8,4 | 10010 25,4 17 083 43,3 39 462
Swietokrzyskie 5895 46,7 2963 23,5 2043 16,2 1721 13,6 12 622
warminsko-mazurskie 4164 29,4 | 4379 30,9 2873 20,3 2760 19,5 14 176
wielkopolskie 12 522 36,1 8908 25,7 7920 22,8 5338 15,4 34 688
zachodniopomorskie 2 875 18,7 | 4716 30,7 3565 23,2 4224 27,5 15380
POLSKA 128 540 35,4 | 69 803 19,3 |76 726 21,1 87 742 24,2 | 362811
Liczba (odsetek) uczniow gimnazjow publicznych i niepublicznych w kraju i wojewddztwach
Gimnazja publiczne Gimnazja niepubliczne
Wojewddztwo Razem
liczba procent liczba procent
dolnoslaskie 23435 95,2 1170 4,8 24 605
kujawsko-pomorskie 19 439 97,1 579 2,9 20018
lubelskie 21008 96,5 757 3,5 21765
lubuskie 9169 95,6 426 4,4 9595
tédzkie 21248 95,9 899 4,1 22 147
matopolskie 32939 96,2 1291 3,8 34 230
mazowieckie 46 093 93,9 2971 6,1 49 064
opolskie 8628 97,1 260 2,9 8 888
podkarpackie 21792 97,7 512 2,3 22304
podlaskie 10 996 95,1 567 4,9 11563
pomorskie 21 045 94,4 1259 5,6 22304
$laskie 37291 94,5 2171 5,5 39 462
Swietokrzyskie 12 210 96,7 412 3,3 12 622
warminsko-mazurskie 13130 92,6 1046 7,4 14176
wielkopolskie 33043 95,3 1645 4,7 34 688
zachodniopomorskie 14 680 95,4 700 4,6 15 380
POLSKA 346 146 95,4 16 665 4,6 362 811
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