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Gdzie byliSmy? Dokad zmierzamy? Czy si¢ rozwijamy?
Proba matej diagnozy na przykladzie biologii w egzaminie gimnazjalnym

Streszczenie

Trescig niniejszego artykultu sa wyniki analizy zadan z biologii gimnazjalnych
arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2011 oraz 2012-2014. Badania przepro-
wadzono celem ustalenia, jakich informacji na temat wiedzy i umiejetnosci
zdajacych dostarcza ta czastka egzaminu gimnazjalnego. Za kryterium ana-
lizy przyjeto badany poziom kompetencji zgodny z taksonomig SOLO oraz
kategorie sprawdzanych umiejetnosci. W pracy podjeto tez probe okreélenia,
czy egzamin gimnazjalny wytycza postep w dziedzinie malej diagnostyki
edukacyjne;j.

Przyczyna, dla ktérej w niniejszym artykule postanowilam zaja¢ sie jedynie
czastka egzaminu gimnazjalnego — czym oczywiscie nie chce deprecjonowaé
chemii, fizyki czy geografii - jest to, ze gimnazjalne zadania egzaminacyjne
z biologii czgsciej niz z pozostalych przedmiotéw przyrodniczych budzg emo-
cje uczestnikow egzaminu badz ich rodzicéw. Wynika to prawdopodobnie ze
specyfiki tej dziedziny. Z jednej strony natura nie daje si¢ fatwo kategoryzo-
waé, mnostwo tu wyjatkow i trudno o uogélnienia, a z drugiej wydaje si¢ by¢
bardziej faktograficzna niz pozostale nauki przyrodnicze.

Poza niewatpliwymi zaletami systemu egzamindéw zewnetrznych, o ktérych
w ciggu 13 lat egzaminu gimnazjalnego niejednokrotnie juz méwiono i pisano,
kazdy kolejny rok wywoluje refleksje i rodzi pytania. Oto niektére z nich:

o Czy sprawdzane umiejetnos$ci wychodza naprzeciw wymaganiom
wspolczesnosci, a wlasciwie przyszlosci?
« Jakich informacji na temat wiedzy i umiejetnosci zdajacych dostarcza
egzamin gimnazjalny?
« Czy egzamin gimnazjalny wytycza postep w dziedzinie malej diagno-
styki edukacyjne;j?
W Informatorze o egzaminie gimnazjalnym zapisano, Ze egzamin gimnazjalny
bedzie sprawdzatl opanowanie przez uczniow wiadomosci i umiejetnosci okreslo-
nych w wymaganiach ogolnych i szczegétowych zawartych w podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogélnego. To bardzo wazne, ze celem egzaminu jest zbadanie
wiadomo$ci i umiejetnosci gimnazjalistow klas trzecich, ale rownie wazne jest,
jakie zadania temu stuzg.

Takze w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia 18
grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cate zycie [Dz.U. L 394 2 30.12.2006] jest wrecz mowa o kompetencjach kluczo-
wych, czyli polaczeniu wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji,
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jako niezbednych do samorealizacji i rozwoju osobistego, integracji spolecznej,
bycia aktywnym obywatelem i zatrudnienia'. To oczywiscie nie jedyny doku-
ment, w ktorym okresla si¢ potrzebe ksztaltowania na etapie szkolnym umie-
jetnosci, i to tych bardziej ztozonych. Oczywiscie trudno o umiejetnosci bez
wiedzy. Wiedza ma stanowi¢ fundament umiejetnosci. Umiejetnosci sa wyra-
zem zoperacjonalizowania wiedzy, to cos, co czyni ja uzyteczng. Dzi$§ oczekuje
sie, ze uczen w trakcie edukacji bedzie ciagle doskonalit swoje umiejetnosci
i nabywal nowe. Ilustruje to model taksonomii SOLO (Structure of Observed
Learning Outcomes — Struktura Obserwowanych Wynikéw Ksztalcenia; Bigg
i Collis, 1982)% Wyrdzniono tu pig¢ poziomdéw kompetencji:

» poziom prestrukturalny (prestructural) - uczniowi brak jest kompeten-
cji, nie jest w stanie odnies¢ si¢ w zaden sposdb do danego zagadnienia;

« poziom pojedynczej struktury (unistructural) — uczen jest w stanie od-
nie$¢ sie do pojedynczego aspektu zagadnienia, np. nazwa¢ lub rozpo-
zna¢ pojedynczy element;

« poziom wielu niezaleznych struktur (multistructural) — uczen przedsta-
wia kilka kwestii zwigzanych z zagadnieniem (wylicza elementy, oma-
wia je po kolei), jednak nie umie opisa¢ powigzan miedzy nimi;

« poziom relacji (relational) — uczen opisuje relacje wystepujace pomie-
dzy poszczegélnymi elementami: analizuje, poréwnuje, identyfikuje
zwigzki przyczynowo-skutkowe;

» poziom wyzszej abstrakcji (extended abstract) — uczen jest w stanie ge-
neralizowa¢, tzn. zastosowac zdobyta wiedz¢ do zupelnie nowego ob-
szaru: wnioskuje przez analogie, stawia hipotezy, dokonuje refleksji,
dziata kreatywnie.

Uogdlniajac, zalozenie jest takie, by uczen opanowal nie tylko umiejetnosci
analizy czy identyfikowania zwigzkow przyczynowo-skutkowych, ale réwniez
potrafil np. wnioskowa¢ poprzez analogie, stawia¢ hipotezy, dokonywac re-
fleksji, dziata¢ kreatywnie, czyli generalizowac.

Inng wazng kwestig jest ustalenie, co chcemy mierzy¢ za pomocg danego za-
dania. Pod tym wzgledem zadania mozna podzieli¢ na trzy kategorie (Grajkowski
i Ostrowska, 2012)*:

 zadania sprawdzajace wiedze faktograficzng z danego przedmiotu, kto-
rych rozwigzanie bardziej niz opanowania wiadomosci wymaga pamig-
tania okreslonych informacji;

« zadania niewymagajace wiadomosci, sprawdzajace natomiast ogdlne,
ponadprzedmiotowe umiejetnosci, takie jak praca z tekstem, wniosko-
wanie, opisywanie zaleznosci przyczynowo-skutkowych;

! http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_pl.htm
[dostep: 30.06.2014].

> Biggs' structure of the observed learning outcome (SOLO) taxonomy, Teaching and Educational

Development Institute, The Universyty of Queensland, Australia, www.tedi.ug.edu.au/downloads/
Biggs_Solo.pdf [dostep: 30.06.2014].

W. Grajkowski, B. Ostrowska, Przyklad powinien by¢ tylko przykladem, czyli jakie zadania napraw-

de sprawdzajg umiejetnosci [w:] M. Federowicz (red. nacz.), ,Edukacja” 2012 (3), Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa.

459



XX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Gdarisk 2014

» zadania sprawdzajace umiejetnosci specyficzne przedmiotowo, ktérych
rozwigzanie wymaga zaréwno znajomosci okreslonych faktéw z danej
dziedziny, jak i zrozumienia zaleznosci pomigdzy nimi oraz umiejetno-
$ci ich analizy i interpretacji.

Przyjmujac za kryterium analizy gimnazjalnych zadan z biologii taksonomie
SOLO oraz kategorie sprawdzanych wiadomosci i umiejetnosci, trzeba pamigtacé
o tym, ze na podstawie zadan egzaminacyjnych wiemy, czym charakteryzowaty
sie te zadania, a tym samym, jakim poziomem kompetencji wykazali sie zdajacy,
ktorzy z sukcesem rozwigzali dane zadanie, lecz nie mamy podstaw twierdzic,
ze z danego zakresu nie potrafiliby rozwigza¢ zadan bardziej ztozonych.

Wiedzac, jakie sa oczekiwania przyszlosci, warto sprawdzi¢, czym charakte-
ryzuja si¢ gimnazjalne zadania egzaminacyjne z biologii? W tym celu prze-
prowadzono analize zadan zastosowanych w arkuszach w latach 2002-2011
oraz 2012-2014, czyli w pierwszej i drugiej formule egzaminu gimnazjalnego.
W tabeli 1. zestawiono wyniki tej analizy ze wzgledu na badany poziom kom-
petencji — zgodnie z modelem taksonomii SOLO - oraz kategorie wymagan,
ktore okreslaja, co zamierzano bada¢ danym zadaniem. Dla czytelnosci dane
w tabeli wyrazono w punktach. W rezultacie liczba punktow jest o 8 wigksza
niz faktyczna liczba zadan w arkuszach pierwszej formuty egzaminu gimna-
zjalnego. Wynika to z faktu, ze w pierwszych dziesigciu latach w grupie zadan
z biologii zastosowano osiem dwupunktowych zadan otwartych.

Najczesciej byly to zadania pozwalajace stwierdzi¢, czy zdajacy opanowal po-
ziom relacji w zakresie umiejetnosci specyficznych przedmiotowo (C3). Lacznie
w latach 2002-2011 wyroézniono 17 takich zadan za 19 punktéw. Dziesie¢ z nich
oprocz polecenia badz pytania w trzonie zadania zawieralo tabelg, rysunek, ta-
bele i rysunek facznie, schemat rysunkowy — np. cykl rozwojowy zaby, schemat
piramidy pokarmowej lub schemat sieci pokarmowej. Niezaleznie od rocznika
zdajacy wykonywali te zadania z powodzeniem. W dwunastu zadaniach poziom
wykonania kazdego z nich byt wyzszy niz 50%. W pigciu pozostatych, w tym
w dwdch zadaniach dwupunktowych otwartych, poziom wykonania kazdego
z zadan tej grupy byl nizszy od 50%, z tego w dwdch lokowal sie w gornej granicy
zadan bardzo trudnych. Dwa zadania, tj. 7. z 2005 roku oraz 25. z 2006 roku
wykonane byly na poziomie 35%. W pierwszym z nich nalezalo wybrac sposréd
podanych organizmy, miedzy ktérymi zachodza oddzialywania nieantagoni-
styczne. W drugim - trzeba bylo okresli¢ role tlenu w rozkladzie szczatkow roslin
i zwierzat w glebie na proste zwigzki mineralne. Obydwa zadania odnosza sie
do wiedzy szczegotowej z zakresu ekologii. Kolejne w tej grupie pod wzgledem
trudnosci to zadanie 36. z 2002 roku oraz 32. z 2004 roku. Zadanie 36. spraw-
dzalo umiejetnos¢ rozpoznawania tkanki nablonkowej na podstawie opisu oraz
okreslania jej gtéwnej funkcji. Okrelenie funkcji bylo znacznie tatwiejsze dla
zdajacych niz postuzenie si¢ poprawng nazwa tkanki. Z kolei w zadaniu 32. na-
lezalo, na podstawie schematu rysunkowego cyklu rozwojowego zaby, wymieni¢
dwie cechy odrozniajace kijanke od osobnika dorostego i przystosowujace ja do
zycia w wodzie. Na podstawie przytoczonych tu zadan mozna stwierdzi¢, ze zda-
jacym, w réznych latach egzaminu, sprawialo trudno$¢ poprawne postugiwanie
si¢ nazewnictwem biologicznym w zakresie wiedzy szczegotowe;.
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Tabela 1. Badany poziom kompetencji i kategorii zadan z biologii w gimnazjal-
nym arkuszu egzaminacyjnym w latach 2002-2014 (wyrazone liczbg punktow)

Kategorie zadan (liczba punktow)

Symbol sprawdzaiace sprawdzajace
poziomu | Badany poziom P wie dqu niewymagajace umiejetnosci
badanych kompetencji ¢ wiadomosci specyficzne przed-

- faktograficzna :
kompetencji miotowo
1 2 3
Rok egzaminu | 2002-2011 | 2012-2014 | 20022011 | 2012-2014 | 2002-2011 | 2012 -2014
0 prestrukturalny
pojedynczej o o o
A struktury 14 7
wielu
B niezaleznych 6 1 1 — —
struktur
C relacji 2 — 5 3 19 12
WYZSzej . . o o
abstrakcji 1 4
liczba punktéw 22 1 13 3 30 16
% punktéow 34 5 20 15 46 80
* symbol przyjety umownie; 2002-2011 = 65 pkt; 2011-2014 = 20 pkt
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Rysunek 1. Wykonanie zadan w latach 2002-2011 na poziomie relacji i umiejetno-
$ci specyficznych przedmiotowo, wyrazone w % (C3)

Réwnoczesnie w pierwszych dziesieciu latach egzaminu gimnazjalnego czesto
stosowano zadania sprawdzajgce znajomo$¢ pojedynczej struktury w odnie-
sieniu do wiedzy faktograficznej (A1). Lacznie stwierdzono 13 takich zadan za
14 punktow. W tej grupie cztery zadania zamknigte rozwigzane byly ponizej
poziomu koniecznego, a dalszych siedem powyzej poziomu zadowalajacego.
W trzech zadaniach zastosowano rysunki, w jednym mape i réwniez w jed-
nym schemat ukladu krwionos$nego cztowieka. Bardzo trudnym dla zdaja-
cych byto zadanie 7. z 2004 roku, w ktérym nalezato wskaza¢ nazwe procesu,
w wyniku ktérego w migsniach cztowieka powstaje kwas mlekowy. Nieomal
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réwnie trudnym dla egzaminowanych w 2002 roku bylo zadanie 13., w ktérym
na podstawie rysunku nalezalo rozpozna¢ pospolite w kraju drzewo iglaste.
Zwraca uwage fakt, Ze w tych zadaniach, podobnie jak w zadaniach z grupy
C3, podstawowg trudnoscig dla zdajacych w réznych latach byl brak ugrun-
towania wiedzy szczegétowej. Przy czym w zadaniach z grupy Al sprawdzano
jedynie umiejetnos$¢ odniesienia sie zdajacego do pojedynczego aspektu za-
gadnienia w kategorii wiedzy faktograficznej. Wydaje sie nawet, ze postugi-
wanie si¢ $cistymi terminami biologicznymi jest dla zdajacych trudniejsze niz
w sytuacjach, gdy s3 one osadzone na poziomie relacji (C3).
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Rysunek 2. Wykonanie zadan w latach 2002-2011 na poziomie pojedynczej struk-
tury i wiedzy faktograficznej, wyrazone w % (A1)

W trakcie egzaminu sprawdzano takze wiedze¢ faktograficzng w odniesieniu
do wielu niezaleznych struktur (B1). Stwierdzono pigc takich zadan, z ktérych
dwa rozwigzane byly na poziomie zadowalajacym, a kolejne dwa na poziomie
trzydziestu kilku procent. Na tej podstawie mozna przypuszczaé, ze w mia-
re wzrostu zlozonosci sprawdzanych umiejetnosci i zwigzanej z nimi wiedzy
spada poziom wykonania zadan. Najwyzszy poziom wykonania w tej gru-
pie osiagnelo zadanie 6. z 2002 roku, w ktorym zdajacy sposréd podanych
odpowiedzi wybierali t¢ odpowiedz, w ktérej wymieniono cechy krokodyla.
Natomiast najnizszy poziom wykonania — w tej grupie — uzyskalo zadanie 16.
z 2003 roku. W tym przypadku zdajacy wybierali odpowiedz, w ktérej podano
cechy zarodka kukurydzy. Na przykladzie tych dwdch zadan mozna przypusz-
czaé, ze jesli tre$¢ zadania dotyczy sytuacji, z ktérymi uczen prawdopodobnie
zetknal sie niejednokrotnie w literaturze czy filmie, to s3 mu blizsze niz tylko
te, o ktorych uczyt si¢ jedynie teoretycznie.

Poréwnujac ze sobg poziom wykonania tych trzech grup zadan (Al, B1, C3),
mozna zauwazy¢, ze zdajacy — niezaleznie od rocznika — generalnie lepiej
radzili sobie w sytuacjach, kiedy wystarczylo zaprezentowa¢ wiedze, zwlasz-
cza gdy sprawdzane bylty wiadomosci z zakresu pojedynczej struktury, niz
wowczas, gdy badano zwigzki i zaleznosci przyczynowo- skutkowe w kate-
gorii sprawdzania umiejetnosci specyficznych przedmiotowo. Takze wysoki
poziom wykonania zadan stwierdzono w kategorii zadan sprawdzajacych wie-
dze faktograficzna, gdzie wymagane jest pamietanie okreslonych informacji
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w zderzeniu z poziomem relacji (C1). Cho¢ mozliwos¢ szerszego wniosko-
wania w tym zakresie jest ograniczona, gdyz w pierwszych dziesieciu latach
egzaminu gimnazjalnego stwierdzono tylko dwa takie zadania.

Trzecig pod wzgledem czestosci stosowania w arkuszach egzaminacyjnych
z lat 2002-2011 byta grupa zadan, ktére pozwalaty sprawdza¢ kompetencje
wyzszej abstrakcji w kontekscie umiejetnodci specyficzno-przedmiotowych
(D3). Lacznie bylo osiem takich zadan, w tym trzy otwarte — dwupunktowe.
To znaczy, ze za ich wykonanie mozna bylo uzyskac facznie 11 punktéw. Takie
zadania sprawialy zdajacym najwiecej klopotéw. Poprawne rozwigzanie wy-
magalo generalizowania wiedzy, umiejetnosci analizy, interpretacji i integracji
réznych srodkéw przekazu informacji. Poziom wykonania pieciu z nich zawie-
ral si¢ w granicach od 33% do 44%. Konstrukcja kazdego z tych zadan oparta
byta na bazie rysunku, tekstu wprowadzajacego, tekstu i wykresu czy schematu
cyklu biologicznego. W tej grupie znalazlo si¢ otwarte zadanie dwupunktowe
- najtrudniejsze w dziesiecioleciu (zad. 26. z 2011 roku). Jego poziom wykona-
nia wyniost 12%. Zadanie polegalo na nazwaniu czterech proceséw oznaczo-
nych na schemacie obiegu wegla w przyrodzie.

W pierwszej edycji egzaminu gimnazjalnego stosowano takze zadania, ktore
mozna zakwalifikowa¢ do grupy niewymagajacych wiadomosci przedmioto-
wych (kat. 2). Lacznie w dziesieciu latach egzaminu zastosowano 12 takich za-
dan za 13 punktéw, w tym jedno otwarte dwupunktowe. W zblizonym stopniu
sprawdzano nimi kompetencje pojedynczej struktury (A) oraz kompetencje
relacji (C). Za zadania te zdajacy mogli uzyska¢ odpowiednio 7 i 5 punktow.
Cechuja si¢ one wysokim poziomem wykonania. Na 12 zadan z tej grupy tylko
jedno — dwupunktowe uzyskato poziom wykonania 66%, natomiast pozosta-
tych 11 lokuje sie¢ w gornych granicach poziomu zadowalajacego. Lacznie co
piaty punkt w grupie zadan z lat 2002-2011 nalezal do zadan z kategorii niewy-
magajacych wiadomosci przedmiotowych.

D3/2002-2011
100
Qo
50 —
70 —
&0 —

50 - -* *
a0 | = b -
30 — * *
20 —
10 L
o - : . : . .
o 2 4 [ g 10 12 14

Rysunek 3. Wykonanie zadan w latach 2002-2011 na poziomie wyzszej abstrakeji
i umiejetnosci specyficznych przedmiotowo, wyrazone w % (D3)

Analizujac zadania z biologii w nowej wersji egzaminu gimnazjalnego, mozna
zauwazy¢ znaczacg zmiang. W ciggu trzech lat funkcjonowania nowej formuty
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egzaminu gimnazjalnego dominujg zadania sprawdzajace kompetencje rela-
cji w kategorii umiejetnosci specyficzno-przedmiotowych (C3). Dotychczas
za rozwigzanie tych zadan mozna bylto uzyska¢ 12 punktéw, co stanowi 60%
punktéw z biologii w nowym egzaminie. Podczas gdy w poprzedniej emisji
egzaminu takie zadania stanowily 29% punktéw mozliwych do uzyskania.
W nowym egzaminie gimnazjalnym nieco wyzsza jest liczba mozliwych do
uzyskania punktéw za zadania wymagajace kompetencji wyzszej abstrakcji
oraz umiejetnoséci specyficzno-przedmiotowych (D3). W starym egzaminie
zadania te stanowily 17% punktéw, natomiast w nowym - 20%. Kazde z zadan
obydwu omawianych tu grup konstruowane bylo w odniesieniu do wprowa-
dzajacego tekstu popularnonaukowego, w pojedynczych przypadkach zastoso-
wano tabele, rysunek lub schemat sieci zaleznosci pokarmowych.

Analizujac poziom wykonania zadan z grupy C3 egzaminu z lat 2012-2014,
daje sie zaobserwowac tendencje¢ do wykonania ich - niezaleznie od rocznika
zdajacych - na podobnym poziomie jak w latach 2002-2011. Wigkszo$¢ zadan
z tej grupy charakteryzuje si¢ poziomem wykonania powyzej koniecznego.
Sytuacje te ilustrujg rysunki 1. i 4.
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Rysunek 4. Wykonanie zadan w latach 2012-2014 na poziomie relacji i umiejetno-
$ci specyficznych przedmiotowo, wyrazone w % (C3)

Wspdlng tendencje mozna takze zaobserwowaé w zadaniach z grupy D3.
Zaréwno w starym, jak i nowym egzaminie gimnazjalnym byly to zadania
trudne dla poszczegolnych rocznikéw zdajacych. Sytuacje te ilustruja rysunki
3.15. Tylko trzy z 12 zadan w trzynastu latach egzaminu gimnazjalnego byty
wykonane na poziomie koniecznym lub nieznacznie go przekroczyly. Nie dzi-
wi to, gdyz zadania z tej grupy wymagaja od ucznia najwyzszych kompetencji
ze wszystkich omawianych tu grup.

Warto tez zwrdci¢ uwage na fakt, Ze w nowym egzaminie z przedmiotéw
przyrodniczych, w grupie zadan z biologii, tylko jeden raz zastosowano
zadanie z poziomu kompetencji B i w ogole nie uzyto zadan z poziomu A.
Natomiast trzy punkty mozna byto uzyskac za zadania sprawdzajace poziom
relacji w kategorii zadan niewymagajacych wiedzy (C2). Poziom wykonania
dwoch z nich wynosi powyzej 60%, a trzeciego powyzej 94%. Kazde z zadan
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tej grupy w trzonie posiadalo dodatkowy element graficzny (gltéwnie byly to
wykresy) badz dotyczylo wnioskowania z przeprowadzonych do$wiadczen
lub ustalenia problemu badawczego. Mozna stwierdzi¢, ze umiejetnosci z tej
grupy opanowane s3 przez zdajacych w danym roku egzaminu gimnazjalnego
na podobnym poziomie.
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Rysunek 5. Wykonanie zadan w latach 2012-2014 na poziomie wyzszej abstrakcji
i umiejetnosci specyficznych przedmiotowo, wyrazone w % (D3)

Wréémy jeszcze do pytan postawionych na poczatku tego tekstu — czy spraw-
dzane umiejetnosci wychodza naprzeciw wymaganiom wspoétczesnosci, a wla-
$ciwie przysztosci?

Patrzac na model taksonomii SOLO oraz rodzaj pozadanych umieje¢tnosci,
widaé ewaluacje zasad konstrukcji zadan stosowanych w gimnazjalnych ar-
kuszach egzaminacyjnych z biologii. Zdecydowanie odchodzi sie od zadan
sprawdzajacych wiedze faktograficzng pojedynczej struktury (A1) czy wielu
niezaleznych struktur (B2) na rzecz zadan, ktére pozwalaja sprawdzi¢ kom-
petencje relacji i wyzszej abstrakcji w kategorii umiejetnosci specyficznych
przedmiotowo (C3 i D3). Jest to zgodne z zatozeniami nowoczesnej edukacji,
w ktorej zaklada si¢ wyzszo$¢ umiejetnosci zastosowania wiadomosci/wiedzy
nad samg wiedzg. Wlasnie w tym kierunku zmierzajg egzaminacyjne zadania
z biologii w gimnazjum.

Jakich informacji na temat wiedzy i umiejetnosci zdajacych dostarcza
egzamin gimnazjalny?

Uwage zwraca fakt, ze 78% gimnazjalnych zadan egzaminacyjnych z biologii
w latach 2002-2011 konstruowanych bylo w oparciu o zréznicowang szate
graficzng badz tekst wprowadzajacy, bedacy nosnikiem informacji niezbednej
do wykonania danego zadania, w tym tekst popularnonaukowy, ktéry czgsto
odnosit si¢ do nowych, nieznanych uczniowi tresci i wymagat generalizowania
na bazie posiadanej wiedzy. Wbrew ciegle powracajacej opinii o zadaniach
gimnazjalnych, jakoby ich konstrukcja zwigzana byta ze zbednymi tekstami,
ktdre stanowig jedynie ozdobniki, a nie sg potrzebne do rozwigzania zadania,
na podstawie przeprowadzonej analizy mozna stwierdzi¢, ze w przypadku
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gimnazjalnej biologii tylko w trzech zadaniach, za cztery punkty, zastosowano
takie teksty ozdobniki, ktére z pozoru nawigzywaty do sprawdzania wiedzy
przydatnej w praktyce zyciowej. Byto to zadania w pierwszym roku egzaminu
gimnazjalnego i nigdy pdzniej — ani w starym, ani w nowym egzaminie gim-
nazjalnym - nie pojawily sie. Szybko zatem stalo si¢ jasne, ze nie w taki sposéb
nalezy wyraza¢ warto$¢ dydaktyczng i pomiarowg zadan egzaminacyjnych.

Z punktu widzenia pomiarowego kazdy ze stosowanych rodzajow zadan eg-
zaminacyjnych ma swojg wartos¢. Jednak wydaje sie, ze przyjety w nowym
egzaminie gimnazjalnym kierunek bardziej odpowiada wspdétczesnosci i przy-
sztosci niz ten obowiazujacy w pierwszych latach egzaminu. Stusznie wigksza
wage przyklada sie do sprawdzania umiejetnosci postugiwania si¢ wiedzg niz
do sprawdzania jedynie wiedzy zdajacych. Zasadne jest takze powszechne
stosowanie bogatej szaty graficznej oraz tekstow popularnonaukowych jako
podstawy do rozwigzania zadania.

Czy egzamin gimnazjalny wytycza postep w dziedzinie malej
diagnostyki edukacyjnej?

Chcac jedynie zapoczatkowac¢ dyskusje na ten temat, przeprowadzono prze-
glad 16 publikacji szesciu wydawnictw, ktére opublikowaly gimnazjalne testy
egzaminacyjne, miedzy innymi z przedmiotow matematyczno-przyrodni-
czych w latach 2007-2013. Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze kazde z tych
wydawnictw podaza za kierunkiem wytyczonym przez system egzaminow
zewnetrznych. W przygotowanych przez nie arkuszach, zwanych takze eg-
zaminacyjnymi, z lat 2007-2010 zamieszczono zadania otwarte i zamkniete,
a w grupie zadan zamknietych proponowano jedynie zadania wielokrotnego
wyboru. Natomiast od roku 2011 - kiedy to ukazal si¢ Informator o nowym
egzaminie gimnazjalnym obowigzujgcy do 2012 roku - sytuacja zmienila sie.
Przygotowane od tego roku zadania egzaminacyjne przyjely forme i strukture
podobng do tej, jaka zaprezentowano w nowym Informatorze. Tak wiec znik-
nely zadania otwarte z biologii, a w grupie zadan zamknietych, poza zadaniami
wielokrotnego wyboru, pojawily si¢ zadania na dobieranie typu TN, a czasem,
cho¢ sporadycznie, typu PE

Myslac o przysztosci, mozna stwierdzi¢, ze dotychczasowe doswiadczenia oraz
zmieniajgca sie terazniejszos¢ sugeruja, iz:

« mocniejszy akcent nalezy polozy¢ na ksztaltowanie umiejetnosci ztozo-
nych na poziomie relacji oraz wyzszej abstrakcji niz jedynie na spraw-
dzanie wiedzy faktograficznej z danego przedmiotu;

« wiedza powinna stanowi¢ podstawe do ksztaltowania umiejetnosci za-
stosowania jej nie tylko w sytuacjach typowych, lecz takze w sytuacjach
nieznanych uczniowi - problemowych;

« wiekszy wydaje si¢ zwigzek poziomu wykonania zadania z badanymi
tresciami czy jego zlozonoscia niz z forma zadania;

o W codziennej pracy z uczniem nalezy stosowa¢ zadania wymagajace
prezentacji poglebionej analizy i ugruntowanej wiedzy.
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Zalacznik 1. Zestawienie wiadomosci i umiejetnosci z biologii sprawdzanych
w egzaminie gimnazjalnym w latach 2002-2014 wg taksonomii SOLO oraz kate-
gorii umiejetnosci (ttustym drukiem oznaczono dwupunktowe zadania otwarte)
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Zalacznik 2. Wykaz zadan oraz poziom wykonania wiadomosci i umiejetnosci
z biologii sprawdzanych w egzaminie gimnazjalnym w latach 2002 - 2011
(thustym drukiem oznaczono dwupunktowe zadania otawarte)
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Zalacznik 3. Wykaz zadan oraz poziom wykonania wiadomosci i umiejetnosci
z biologii sprawdzanych w egzaminie gimnazjalnym w latach 2012 - 2014
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