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Czego mozna si¢ dowiedzie¢ o umiejetnosciach uczniow
na podstawie wynikow cze¢sSci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego z maja 2004 roku?

Szanowni Panstwo

W maju 2004 roku w catej
Polsce sprawdzano wiadomosci
1 umiejetnosci uczniow klas 111
gimnazjum z zakresu przedmio-
tow humanistycznych korzystajac
z arkusza egzaminacyjnego Moda
ma swojq historie. Biuletyn OKE
z informacja o wynikach czg$ci
humanistycznej egzaminu gimna-
zjalnego przekazano do szkoét
w czerwcu 2004 roku. W serwisie
internetowym SIEMA udostep-
niono zainteresowanym Szcze-
gotowa informacje o wynikach
kazdego ucznia i1 kazdej szkoty.

Egzamin gimnazjalny to
otwarta ksiega, z ktorej mozna
czerpa¢ informacje o rezultatach
pracy szkot. Zadaniem biuletynu,
ktory Panstwu przekazujemy, jest
pomoc w odszukaniu tych
informacji.

Arkusz egzaminacyjny Moda ma swojq historie wraz z kryteriami oceny prac uczniow mozna
znalez¢ w serwisie internetowym OKE w Krakowie (www.oke.krakow.pl).
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Kazdy egzamin zewngtrzny stanowi bogate zrodito informacji na temat poziomu
osiagni¢¢ uczniow. Dlatego proponujemy Panstwu zapoznanie si¢ z opracowaniem
dotyczacym funkcjonowania poszczegélnych zadan zamieszczonych w arkuszu Moda ma
swojq historie, ktory byt przeznaczony do sprawdzenia wiadomos$ci i umiejetnosci uczniow
klas IIT gimnazjum w maju 2004 r.

Pomimo Ze egzamin gimnazjalny odbyl si¢ juz po raz czwarty, nadal tematem
niezwykle frapujacym sa wymagania zapisane w standardach egzaminacyjnych. Celem
poglebiania znajomos$ci i rozumienia ich =zapiséw w roku szkolnym 2003/2004
skierowali§my do Panstwa szkot opracowanie Co sprawdzamy na egzaminie gimnazjalnym
w czesci humanistycznej zawierajace nie tylko tres¢ poszczegdlnych standardéw, ale rowniez
zadania, za pomoca ktorych w dotychczasowych egzaminach zewngtrznych sprawdzano
osiagnigcia uczniéw. Niniejsze opracowanie stanowi kontynuacje¢ wczesniej wspomnianego.
Poszczegdlne zadania z tegorocznego arkusza zostaly pogrupowane réwniez wedtug
standarddow wymagan egzaminacyjnych. Pozwolito to na przeanalizowanie przyczyn
sukcesow 1 niepowodzen egzaminacyjnych ucznidow w odniesieniu do konkretnych
umiejetnosci, ktore na ogot maja charakter zlozony i1 wymagaja podjgcia bardzo
réznorodnych dziatan.

Whioski i1 spostrzezenia zawarte w proponowanym Panstwu opracowaniu zostaly
sformutowane na podstawie dwoch zZrodet informacji. W przypadku zadan zamknigtych
podstawa refleksji bylo funkcjonowanie zadan. Ogo6lne spostrzezenia oraz uwagi
do poszczegdlnych polecen czesto maja charakter hipotezy, ktorej postawienie
uwarunkowane bylo analiza wybieralno$ci zaproponowanych przez konstruktorow
odpowiedzi (dystraktorow), sposrod ktorych uczen wskazywat t¢ prawidtowa. W przypadku
zadan otwartych zgromadzono za posrednictwem koordynatorow refleksje egzaminatoréw
oceniajacych prace dotyczace przyczyn niepowodzen uczniow. Charakterystyka
funkcjonowania polecen krotkiej 1 rozszerzonej odpowiedzi cechuje si¢ zatem
obiektywizmem — stanowi wypadkowa opinii nauczycieli z réznym doswiadczeniem
pedagogicznym.

Mamy nadziejg, ze opracowanie Czego mozna sie dowiedzie¢ o umiejetnosciach
uczniow... wesprze nauczycieli w diagnozowaniu potrzeb edukacyjnych szkoty
zlokalizowanej w srodowisku, w ktorym pracuja. W tym celu warto skonfrontowa¢ wnioski
i spostrzezenia zawarte w przekazywanym Panstwu materiale z wynikami przestanymi
bezposrednio po egzaminie gimnazjalnym. Niniejsze opracowanie moze pomoc rowniez
w diagnozowaniu potrzeb indywidualnych jako material wspomagajacy rozpoznawanie
problemow ucznia rozpoczynajacego dopiero edukacje na III etapie ksztatcenia.

Proponujemy réwniez rozwazenie przydatnosci zawartych w opracowaniu informacji
przez doradcow metodycznych realizujacych formy doskonalenia zawodowego
dla nauczycieli oraz osoby kierujace zespotami nauczycielskimi w szkotach. By¢ moze
spostrzezenia wynikajace z funkcjonowania zadan stana si¢ inspiracja dla planowania
tematyki spotkan, szkolen czy warsztatow. Warto zadba¢ o wymiang doswiadczen w zakresie
sukcesOw 1 niepowodzen w przygotowaniu uczniéw do tak waznego wydarzenia, jakim jest
egzamin gimnazjalny oraz sformutowanie witasnych wnioskow dotyczacych ksztalcenia
umiejetnosci z przedmiotow humanistycznych zapisanych nie tylko w standardach wymagan,
ale rowniez w podstawie programowe;.

Dzigkujemy wszystkim Egzaminatorom za wytrwala pracg, dzigki ktorej mozliwe
stalo si¢ opracowanie obszernej czgsci tego biuletynu.

Matgorzata Boba, Maria Michlowicz



o Standard 1I/1
Uczen czyta teksty
i symbolicznym
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STANDARD 1 ] ]
CZYTANIE I ODBIOR TEKSTOW KULTURY

kultury (...) na poziomie dostownym,

przenosnym

Poniewaz powyzsza umiej¢tnos$¢ jest kluczowa (warunkuje skutecznos$¢ ksztatcenia
nie tylko w zakresie przedmiotéw humanistycznych) nalezy do najczesciej sprawdzanych
w zakresie I obszaru standardow. W tegorocznym arkuszu Moda ma swojq historie polecenia
dotyczace omawianej umiejetnosci miaty rézna formg. Odczytywanie tekstow kultury
na roznych poziomach bylo sprawdzane za pomoca 8 zadan wyboru wielokrotnego i 2 zadan
otwartych krotkiej odpowiedzi. Z uwagi na réoznorodnos¢ badanych czynnos$ci poszczegdlne
polecenia okazaly si¢ tatwymi badz trudnymi dla przystepujacych do egzaminu.

Sprawdzana czynnos$¢ Latwos¢ (p) Klasyt"}k.a aa
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania . . wzgledem
Uczen: w Krakowie or
latwosci
1. WWwW wskazuje temat tekstu 0,94 bardzo tatwa
popularnonaukowego
rozpoznaje cechg pojgcia umiarkowanie
> ww na podstawie informacji z tekstu 0,59 trudna
7 WW odczytuje znaczenie fragmentu 0.67 umiarkowanie
zdania w kontekscie akapitu trudna
odczytuje znaczenie zdania umiarkowanie
9. WW | o charakterze metaforycznym 0,51
L trudna
w kontekscie catego tekstu
okresla pochodzenie wyrazu
12. WW  [na podstawie analizy 0,70 fatwa
stowotworczej
19, WW Qdczytuje znaczenie zwrotu 0,80 latwa
jezykowego
okresla cechg Polakow
22. KO na podstawie analizy tekstu 0,48 trudna
literackiego
hierarchizuje warto$ci uznawane umiarkowanie
24. KO przez bohatera literackiego 0,66 trudna

na podstawie jego wypowiedzi




Ogolne wnioski wynikajace z analizy funkcjonowania zadan oraz spostrzezen
egzaminatorow:

1. Gimnazjalisci przystgpujacy do egzaminu w czg$ci humanistycznej mieli problem

z identyfikowaniem wymagan zawartych w poleceniu. Przyczyn wskazanych

trudno$ci jest wiele (np. mozliwosci poszczegdlnych ucznidow), jednak najbardziej

zauwazalne to:

- nieuwazne czytanie polecen:

o skupianie uwagi tylko na fragmencie tresci zadania,

o brak umiejgtnosci selekcjonowania 1 porzadkowania informacji
natemat wymagan (przede wszystkim dziatah koniecznych
do pelnego zrealizowania zadania oraz warunkéw uzyskania punktu
—zad. 9.);

- niestosowanie w sytuacji egzaminacyjnej dziatan wy¢wiczonych podczas zajec
lekcyjnych (w przypadku analizy niektorych odpowiedzi rodzi sig¢ pytanie: czy
gimnazjalisci zetkneli si¢ w codziennosci szkolnej z pewnymi podstawowymi
wymaganiami? — zad. 22.).

2. Podobnie jak w roku ubieglym, okazalo si¢, ze uczniowie maja problem

z pokonaniem bariery semantycznej, niestety, juz na poziomie pojedynczych

wyrazow, zwlaszcza pochodzenia obcego, ale powszechnie uzywanych. Trudnosci te

dotycza przede wszystkim:

- rozumienia stéw, rozpoznawania senséw w nich zawartych oraz, zaleznych
od kontekstu, r6znych odcieni znaczen (zad. 7.),

- braku znajomosci znaczenia niektorych poje¢ (zad. 5.),

- braku $wiadomego, czyli uwzgledniajacego faktyczny sens, stosowania
wyrazoOw podczas formutowania wypowiedzi, a w konsekwencji udzielanie
odpowiedzi zawierajacej nieprecyzyjne, nietrafne informacje (zad. 22.).

3. Funkcjonowanie poszczegdlnych zadan z zakresu standardu I/1 stanowi podstawe
do sformulowania wniosku dotyczacego duzych trudnos$ci w zakresie opanowania

i stosowania dzialan zwigzanych z analiza krotkiego tekstu (zad. 22. i 24.).

Uczniowie:

- nie potrafig odczyta¢ tekstu w sposob ukierunkowany, celowosciowy;

- nie porzadkuja lub niewlasciwie selekcjonuja informacje uzyskane
na podstawie lektury tekstu.

W kontekscie powyzszych spostrzezen niezwykle istotnym wydaje si¢ zagadnienie
pokonywania rozbieznos$ci dzielacych ucznia od nauczyciela w zakresie stosowanego przez te
dwie grupy zasobu leksykalnego. Warto pamigtaé, ze — aby porozumienie migdzy nimi byto
mozliwe — musza postugiwac si¢ tym samym kodem. Jezeli przedstawiciele jednej z grup
inaczej rozumieja znaczenia poszczegdlnych stow, nie jest mozliwe skuteczne
komunikowanie si¢ w zakresie rozumienia tekstu. Wybory btednych odpowiedzi w przypadku
niektorych zadan zamknigtych, sposob realizacji zadania 22., §wiadcza o tym, ze istotnym
problemem jest przygotowanie i sprawdzenie stopnia opanowania przez ucznia juz
w poczatkowym etapie edukacji gimnazjalnej umiejetnosci Swiadomego postugiwania sig
zasobem jezykowym, w tym znaczeniami pojedynczych wyrazow.

Czynno$ci, ktore okazaly sig¢ tatwymi lub bardzo latwymi dla przystepujacych
do egzaminu w cz¢$ci humanistycznej, byty sprawdzane za pomoca zadan niewymagajacych
lektury catego tekstu zamieszczonego w arkuszu (zad. 12.), odnoszacych si¢ przede
wszystkim do sfery zyciowych doswiadczen (zad. 19.) — czyli taczacych edukacje
z codziennymi obserwacjami miodego cztowieka — oraz umozliwiajacych proste taczenie
informacji zdobywanych w trakcie pracy z arkuszem (zad. 1.).



Zadanie 1. (0-1)

Gléwnym tematem tekstu I sq rozwazania o
historii.

modzie.

polityce.

bizuterii.

OOwp

Zadanie pojawito si¢ jako pierwsze w arkuszu, czyli ,,na rozgrzewke”. Zgodnie
z przewidywaniami zdecydowana wigkszo$¢ ucznidéw nie miata problemu z okresleniem
tematu tekstu popularnonaukowego. 94% przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego
wskazato wlasciwa odpowiedz. Uczniowie dobrze zrozumieli tres¢ 1 funkcjg¢ (poinformowanie
o0 omawianym problemie) dwdch pierwszych zdan tekstu otwierajacego caty zestaw.

Sposréd zaproponowanych przez konstruktorow blednych odpowiedzi najczgsciej
wybierana byla ta, ktora wskazywata historie jako temat tekstu I. Okoto 15% uczniow
osiagajacych najnizsze wyniki egzaminu wybieratlo ten dystraktor. Wraz ze wzrostem
mozliwo$ci gimnazjalistow atrakcyjno$¢ omawianego dystraktora wyraznie maleje. Decyzja
o wskazaniu tej wlasnie odpowiedzi zapewne miata zwiazek z historycznym ujgciem zjawiska
mody zaprezentowanym w  tekscie opracowanym na  podstawie publikacji
Teresy Kuczynskie;.

Sporadycznie wybierany byt réwniez dystraktor odwotujacy sie¢ do poelityki. Na jego
wybor miala zapewne wplyw rowniez tre$¢ tekstu I, poniewaz czg$¢ zjawisk zwiazanych
z moda zostata w nim uj¢ta w aspekcie politycznym.

Uczniowie wilasciwie na ogo6t eliminowali odpowiedz dotyczaca biZuterii. Tylko
niewielki fragment tekstu nawiazywat do tej sfery mody.

Zadanie 5. (0-1)
Fanatyzm, np. dzinsowy, przejawia si¢ w
A. narzucaniu innym witasnych upodoban.
B. tolerancji wobec innych przekonan.
C. akceptacji ludzi o odmiennych pogladach.
D. krytycznym odnoszeniu si¢ do wlasnych gustow.

Czynno$¢ rozpoznawania cechy pojecia na podstawie informacji z tekstu okazata si¢
umiarkowanie trudna dla gimnazjalistow. Zjawisko to jest o tyle niepokojace, ze jego
konsekwencja moze by¢ trudno$¢ w definiowaniu, a przede wszystkim, wartoSciowaniu
otaczajacych zjawisk. 59% sposrdd przystgpujacych do egzaminu udzielito prawidlowej
odpowiedzi.

Dla ucznidow z najnizszymi wynikami fanatyzm dzinsowy polegat gltownie
na akceptacji Iludzi o odmiennych poglgdach (!). Atrakcyjno$¢ powyzszej blednej
odpowiedzi wprawdzie maleje wprost proporcjonalnie do mozliwosci uczniow, ale w grupie
ze $rednimi wynikami waha sig jeszcze na poziomie 30 — 20%. Rozumienie pojgcia 1 zjawiska
fanatyzmu jest zatem na tyle obce niektorym uczniom, ze nawet na podstawie informacji
z tekstu nie sa w stanie trafnie rozpozna¢ cechg zwiazang z jego znaczeniem. Potwierdzeniem
probleméw zwiazanych z rozumieniem sensu wyrazoéw nazywajacych ludzkie postawy jest
fakt, ze dla uczniéw z najnizszymi wynikami atrakcyjny okazat si¢ réwniez dystraktor, ktory
wyjasniat fanatyzm jako teolerancje wobec innych przekonan. 20% gimnazjalistow z tej
grupy uznato go za prawidtowa odpowiedz.

Tylko 30% uczniéw z najnizszymi wynikami wybieralo wlasciwa odpowiedz, czyli
narzucanie innym wlasnych upodoban. Wybory dokonywane w tej grupie prowokuja
do postawienia pytan: na ile niezwykle wazne dla ksztaltowania postaw mtodych ludzi
pojecia akceptacji i tolerancji sa zrozumiate dla przecigtnych szesnastolatkow?, jak czgsto




spotykaja si¢ z ich znaczeniem w rzeczywistos$ci szkolnej? — oraz w konsekwencji kolejnego:
jak pracowa¢ na lekcjach jezyka polskiego, aby uczniowie w petni §wiadomie postugiwali si¢
swoim zasobem stownikowym?

Zadanie dobrze rdéznicowato uczniow. Wybdr prawidtowej odpowiedzi wzrasta wprost
proporcjonalnie do wynikow z calego testu. Wsrod gimnazjalistéw osiagajacych $rednie
wyniki od 50 do 70% wskazywato na narzucanie innym swoich upodoban jako znaczenie
fanatyzmu, natomiast w grupie ucznidw z najlepszymi wynikami wybieralno§¢ prawidlowej
odpowiedzi waha si¢ na poziomie 70 — 90%.

Najmniej atrakcyjna dla uczniéw okazala si¢ odpowiedZ wyjasniajaca pojecie
fanatyzmu jako krytyczne odnoszenie si¢ do wlasnych gustow. W grupie z najnizszymi
wynikami tylko okolo 10% przystepujacych do egzaminu wskazato ten dystraktor.
Dla uczniow z najwyzszymi wynikami jego atrakcyjno$¢ — podobnie jak innych
proponowanych odpowiedzi — spada do poziomu okoto 0%.

Zadanie 7. (0-1)

Stwierdzenie: Wspolczesnie jestesmy zewnetrznie w pelni zdemokratyzowani w kontekscie
akapitu oznacza, ze

wszyscy mamy wplyw na rozwdj mody.

ubieramy si¢ wszyscy w taki sam sposob.

wybierajac styl ubierania, uznajemy wol¢ wigkszosci.

mamy prawo do indywidualnych upodoban w sferze mody.

SOw»

Whnioski wynikajace z funkcjonowania 5. zadania w pewnym zakresie potwierdza
sposob rozwiazywania zadania 7. Wprawdzie 67% — zatem nieco wigcej uczniow — udzielito
prawidtowe] odpowiedzi na zagadnienia poruszane w tym ostatnim poleceniu, jednak
rozpoznawanie znaczenia zdania w_konteks$cie calego akapitu sprawito rdwniez niektorym
z przystepujacych do egzaminu trudnosci. Stad zadanie to zalicza si¢ takze do umiarkowanie
trudnych.

Ponad 50% ucznidbw z najnizszymi wynikami wskazalo prawidlowa odpowiedz
iuznato, ze stwierdzenie: wspoiczesnie jestesmy zewnetrznie w peitni zdemokratyzowani
w konteks$cie calego akapitu oznacza, iz mamy prawo do indywidualnych upodoban w sferze
mody. Atrakcyjnos¢ tej odpowiedzi wzrasta wraz z osiaganiem coraz wyzszych wynikéw
z catego testu, jednak nawet wsrdd ucznidow z najwyzsza punktacja osiaga poziom tylko
80% wybieralnosci.

Niepokoi¢ moze fakt niewielkiego zréznicowania w zakresie wskazywania dystraktora
wybierajqc styl ubierania, uznajemy wolg wigkszosci. T¢ btedna odpowiedZ wybrato okoto
15 do 20% uczniéw niezaleznie od poziomu osiagnig¢ w zakresie calego testu (!), przy czym
znamiene jest, iz najbardziej atrakcyjny powyzszy dystraktor okazal si¢ dla uczniow
ze $rednimi wynikami. Przyczyna uznania btednej odpowiedzi za prawidlowa moze by¢
w tym przypadku niewlasciwe uporzadkowanie informacji w obrgbie catego akapitu
(lub catkowite pominigcie tego dziatania podczas dochodzenia do prawidlowej odpowiedzi)
1 rozwiazywanie zadania na podstawie wiadomosci z lekcji historii czy wos-u, na ktérych
pojecie  demokracji omawiane jest tylko w  kontekScie pewnych rozwigzan
prawno-ustrojowych. Uczniowie z najnizszymi wynikami na ogét nie ukierunkowuja
podejmowanych dziatan na wykorzystywanie wiadomos$ci, stad w omawianej grupie
odpowiedz wybierajqc styl ubierania, uznajemy wole wiekszosci jest nieco mniej atrakcyjna.
Podczas uznawania omawianej odpowiedzi za prawidtowa prawdopodobne jest rowniez
odwotywanie si¢ uczniow (zwlaszcza osiagajacych S$rednie, wysokie i najwyzsze wyniki)
do doswiadczen zwiazanych z rzeczywistoScia pozaszkolna, na przyklad medialna
(informacje w Wiadomosciach, doniesienia prasowe).




W grupie najstabszych uczniéw z rozwiazywania zadania na podstawie formutowania
wnioskOw z otaczajacej rzeczywisto$ci wynika zapewne atrakcyjno$¢ odpowiedzi wszyscy
mamy wplyw na rozwdj mody. Blisko 20% gimnazjalistow sposrdd wyzej wymienionej grupy
uznato ten dystraktor za prawidlowa odpowiedz. Jego atrakcyjno$¢ wyraznie spada
dla ucznidw ze $rednimi wynikami, a w grupie najwyzszych wynikow osiaga poziom bliski
0%.

Na pomijanie przez niektdrych przystgpujacych do egzaminu fragmentu polecenia
dotyczacego wyjasniania znaczenia zdania w_kontekscie akapitu $wiadczy niewielka,
ale obecna, atrakcyjnos¢ odpowiedzi: ubieramy si¢ wszyscy w taki sam sposob. Okoto 10%
uczniéw z najnizszymi, niskimi 1 $rednimi wynikami wskazato t¢ odpowiedz. Uznanie
omawianego dystraktora za prawidtowa odpowiedZz moze mie¢ zwiazek tylko i wytacznie
z obserwacja  otaczajace] rzeczywistosci (np. funkcjonowania niektérych  grup
mtodziezowych).

Niezaleznie od przyczyn wyboru przez 33% gimnazjalistow btednych odpowiedzi
warto zwroci¢ uwage na poziom rozumienia przez nich réznic w znaczeniu poje¢ demokracja
1 zdemokratyzowanie. Uczniowie powinni mie¢ $wiadomos¢, ze w zaleznosci od kontekstu
sens danego stowa moze mie¢ rézne odcienie znaczen.

Zadanie 9. (0-1)
Stowa: Kto przechodzi obok mody, przechodzi obok Zycia w kontekscie calego tekstu I
oznaczaja, ze moda

A. narzuca ludziom poglady i sposéb zycia.

B. jest przeszkoda w doswiadczaniu zycia.

C. jest zrodtem informacji o zyciu cztowieka.

D. odsuwa czlowieka od spraw zwiazanych z zyciem.

Funkcjonowanie powyzszego zadania podczas tegorocznego egzaminu gimnazjalnego
potwierdza trudno$ci gimnazjalistow z rozumieniem wypowiedzi literackich o charakterze
metaforycznym. Zdanie: Kto przechodzi obok mody, przechodzi obok zZycia stanowito pointg
tekstu 1. Uczen mogt wige trafnie rozpozna¢ sens aforyzmu poprzez uwaznag lekturg
wymienionego tekstu, o czym zostal poinformowany w poleceniu (Stowa [...] w kontekscie
calego tekstu I oznaczajq, Ze moda ...).

Wigkszo$¢ ucznidéw wilasciwie okreslita, ze wskazanie prawidtowej odpowiedzi
wymaga uwaznej lektury fragmentu opracowanego na podstawie publikacji
Teresy Kuczynskiej. Odczytanie ze zrozumieniem w przypadku realizacji zadania 9.
wymagato jednak przede wszystkim wyselekcjonowania informacji pozwalajacych na trafne
wyjasnienie metaforycznego sensu przytoczonej wypowiedzi. To kolejne dziatanie dla duzej
grupy przystepujacych do egzaminu zakonczylo si¢ niepowodzeniem i doprowadzito
do wyboru btednej odpowiedzi. Dystraktor moda narzuca ludziom poglady i sposob Zycia
wskazato jako wiasciwe wyjasnienie:

- okoto 45% ucznidw z najnizszymi wynikami,

- 40% z wynikami §rednimi,

- okoto 35% z wynikami wysokimi,

- blisko 30% z najwyzszymi wynikami.

Powyzsza odpowiedz byta atrakcyjna nie tylko dla ucznidow o najmniejszych mozliwosciach,
ale takze dla tych, ktorzy umiejetnosci z przedmiotéw humanistycznych maja opanowane
na §rednim 1 wysokim poziomie. Popularno$¢ dystraktora moda narzuca ludziom poglady
i sposob zycia w tej ostatniej grupie wynika z nadinterpretacji tekstu I, ukazujacego zjawiska
mody w aspekcie historycznym i politycznym jako elementy jednoczace nardd i pozwalajace
wyraza¢ indywidualne lub zbiorowe poglady. Wymienione informacje mogly zosta¢ przez
ucznidw odczytane w btednym aspekcie narzucania postaw 1 sposobu zycia.




Dodatkowymi czynnikami, ktore zapewne miaty wptyw na popularno$¢ przyznawania
stusznosci stwierdzeniu, ze moda narzuca ludziom poglady i sposob Zycia, bylty:

- wrazliwo$¢ mlodego cztowieka na problem mody w jego zyciu (chg¢ wyrdznienia si¢
lub — przeciwnie — nieodrdzniania si¢ od innych i zwigzana z tym koniecznos$¢ podazania
Za najnowszymi propozycjami w tej dziedzinie),

- doswiadczenia z zycia codziennego (propagowane trendy w zakresie ubierania sig,
wystroju wnetrz czy zachowania, postawy, swiatopogladu mlodego cztowieka w obrgbie
danej subkultury).

Prawidlowa odpowiedz — moda jest Zrodlem informacji o Zyciu czlowieka —
dla ucznidw z najnizszymi wynikami nie byta tak atrakcyjna, jak poprzednio omawiana, ale
takze czgsto wybierana. Wskazato ja okolo 35% gimnazjalistow z tej grupy. Wybieralnos¢
prawidtowej odpowiedzi jest jednak proporcjonalna do wyniku z egzaminu. Wskazato ja
45% ucznidw ze srednimi wynikami, okoto 55% z wysokimi wynikami, okoto 70% uczniéw
z wynikami najwyzszymi.

Dane te mozna interpretowaé takze w inny sposob. Tylko nieco ponad 1/3 uczniow

znajnizszymi wynikami uwaznie przeczytala tekst i1 dokonala selekcji informacji

pozwalajacych na trafne wyjasnienie przytoczonej sentencji. Te same czynnosci wykonal co
drugi uczen, ktory osiagnat wynik $redni lub wysoki. Nie potrafil skutecznie ich wykona¢ co
trzeci uczen z wynikiem najwyzszym (!).

Dwie pozostale proponowane odpowiedzi: moda jest przeszkodq w doswiadczaniu
Zycia oraz moda odsuwa czlowieka od spraw zwiqzanych 7 Zyciem — nie byly
dla przystgpujacych do egzaminu tak atrakcyjne, jak poprzednio opisywane. Wybierato je
okoto 10% uczniéw z najnizszymi wynikami. Atrakcyjnos¢ pierwszej z nich wyraznie maleje
juz w grupie ze Srednimi wynikami. Zapewne odrzucano t¢ bledna odpowiedz dlatego, ze jej
sens jest zaprzeczeniem przytoczonego w trzonie zadania stwierdzenia.

Natomiast dystraktor moda odsuwa czltowieka od spraw zwiqzanych z Zyciem jako
wyjasnienie sentencji byto wskazywane jeszcze przez niewielki procent uczniow ze srednimi
1 wysokimi wynikami, u ktorych prawdopodobnie stres egzaminacyjny spowodowatl
skupienie uwagi tylko na drugiej frazie zacytowanego aforyzmu (ten przechodzi obok zycia).

Zadanie 12. (0-1)
Wyraz zetempowski zostal utworzony z pierwszych liter wyrazow wchodzacych w sklad
nazwy

A. Zwiazek Mtodziezy Polskie;j.

B. Zwiazek Mtodziezy Wiejskie;j.

C. Zwiazek Harcerstwa Polskiego.

D. Zwiazek Mtodziezy Socjalistycznej.

Latwa czynno$cia w zakresie czytania tekstu kultury na réznych poziomach okazato
si¢ okreslanie pochodzenia wyrazu na podstawie analizy budowy stowotwoérczej.
70% przystepujacych w2004 r. do egzaminu gimnazjalnego udzielilo prawidtowe;j
odpowiedzi do zadania 12. W grupie osiagajacych najnizszy wynik co drugi uczen wybierat
Zwiqzek Milodzieiy Polskiej jako nazwe, od ktérej pochodzi przymiotnik zetempowski.
Atrakcyjno$¢ tej odpowiedzi wzrasta w grupie ze S$rednimi wynikami do blisko 70%,
z wysokimi wynikami do ponad 75%. Prawie 90% gimnazjalistow z najwyzszym wynikiem
uznato t¢ odpowiedz za prawidlowa.

Bledne odpowiedzi wybierali najczgsciej uczniowie z najnizszymi wynikami.
Zastanawiajacy jest fakt, ze 20% z tej grupy za prawidtowa odpowiedz uznato dystraktor
Zwiqzek Mlodzieiy Socjalistycznej. Warto rozwazy¢, czy wyboOr ucznidw z najnizszymi
wynikami zawsze byt przypadkowy. Mogl stanowi¢ efekt rozumowania na zasadzie skojarzen
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odnoszacych informacje¢ z tekstu o wladzy ludowej do przymiotnika nazywajacego ustroj
w latach piecdziesiatych.

Powyzsze przyczyny zapewne zadecydowaly o podobnym funkcjonowaniu
odpowiedzi Zwiqzek Mlodziezy Wiejskiej — wybranej przez ponad 15% gimnazjalistow
z najnizszymi wynikami. Jest prawdopodobne, Ze niektorzy uczniowie rowniez niewlasciwie
rozpoznawali wymagania dotyczace czynno$ci pozwalajacej na udzielenie prawidlowej
odpowiedzi, mimo iz zostata ona sprecyzowana w poleceniu. Ich dziatania polegaty nie
na dokonywaniu analizy slowotwodrczej wyrazu, ale na odnoszeniu si¢ do wiadomosci
z tekstu, medidw czy lekcji historii. Wybieralno$¢ obu odpowiedzi wyraznie zmniejsza si¢
proporcjonalnie do stopnia opanowania umiej¢tnosci przez ucznidw, przekladajacego sig
na $rednie, wysokie i najwyzsze wyniki egzaminu.

Najrzadziej uczniowie wskazywali dystraktor Zwiqzek Harcerstwa Polskiego.
Uznanie tej blednej odpowiedzi za prawidlowa przez grupe 10% ucznidow z najnizszymi
wynikami moze mie¢ zwiazek z rozwiazywaniem zadan poprzez losowy wybor
lub sugerowanie si¢ gimnazjalistOw zbiezno$cia brzmienia przymiotnikow zetempowski —
zethapowski.

W przypadku podjecia biednej decyzji wybor odpowiedzi do zadania 12. rzadko zatem
wynikat z przyjecia drogi logicznego rozumowania w zakresie analizy budowy stowotworczej
wyrazu.

Zadanie 19. (0-1)
Ten, kto czyni bacznie, to czlowiek, ktory
A. dziata lekkomyslnie.
B. postgpuje z rozwaga.
C. podporzadkowuje si¢ innym.
D. cechuje sig brakiem rozsadku.

Odczytywanie znaczen zwiazku wyrazowego przytoczonego w poleceniu byto tatwe
dla przystgpujacych do egzaminu, pomimo ze stanowitl on fragment osiemnastowiecznej
wypowiedzi. Uczniowie dobrze rozpoznawali sens fragmentu utworu
Franciszka Zablockiego, poniewaz przystowek bacznie wystepujacy w zacytowanym zwiazku
wyrazowym jest rowniez stosowany wspotczesnie w podobnym znaczeniu: np. bacznie sie
przygladal, bacznie sie przystuchiwaé, czyli przygladalé sie uwaznie, przystuchiwac sie
uwaznie. Skonstruowanie polecenia wokoét frazy bliskiej zyciowemu doswiadczeniu mtodego
cztowieka zadecydowalo o tym, ze 80% gimnazjalistow udzielito prawidtowej odpowiedzi.
Wiasciwe dokonczenie stwierdzenia: ten, , kto czyni bacznie”, to cztowiek, ktory postepuje
z rozwagq, wskazato:

- 60% ucznidéw z najnizszymi wynikami,

- okoto 80% ucznidw ze srednimi 1 wysokimi wynikami,

- 90% ucznidw z wynikami najwyzszymi.

Dla pierwszej grupy uczniow zadanie okazato si¢ zatem umiarkowanie trudne, dla drugiej —
tatwe, natomiast dla tych, ktorzy osiagneli wynik najwyzszy — bardzo tatwe.

Wsréd wskazywanych przez niektérych uczniow btednych odpowiedzi zastanawiajacy
jest wybor dystraktora dziala lekkomysinie. Nie jest to stwierdzenie, ktore odpowiada
znaczeniu zwiazku wyrazowego znanego mtodemu czlowiekowi z zycia. Wybor tej wlasnie
odpowiedzi jako prawidlowej mogt by¢ zatem przypadkowy (np. stanowit efekt
niesamodzielnej pracy podczas egzaminu), ale w rownej mierze prawdopodobne jest,
ze pojawiat si¢ jako skutek proby zrozumienia tekstu, z ktorego przytoczony fragment
pochodzit.
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W utworze Zabtockiego pojawia si¢ dwukrotnie spdjnik ani, charakterystyczny dla
zdan wspoétrzednie ztozonych przeczacych:

Ani ostatni jej rzuca zwyczaje,
Ani ich oraz przed innymi zacznie.

Powyzszy cytat stuzyl w utworze charakterystyce cztowieka, ktory czyni bacznie.
Z uwagi na dwukrotne uzycie przez autora spdjnika przeczacego mogt by¢ rozumiany jako
opis niezdecydowania, chwiejnos$ci, czyli braku przezornosci, niefrasobliwos$ci, a wigc cech
zwiazanych z lekkomys$lnoscia.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage, ze przyczyna niepowodzenia niektorych uczniéw
sposrod 20% z najnizszymi wynikami wskazujacych t¢ odpowiedZ, mogty by¢ réwniez
problemy z rozumieniem znaczen stow pod wplywem silnego stresu egzaminacyjnego.
Przystowek niebacznie to jeden z bliskoznacznych wyrazow do lekkomysinie 1 w takim
znaczeniu bywa uzywany w jezyku potocznym (np. niebacznie sie odezwatem).

Préba odczytania utworu Franciszka Zabtockiego zakonczyla si¢ niepowodzeniem
rowniez dla kolejnych 20% ucznidw z najnizszymi wynikami, ktorzy za prawidlowa
odpowiedz uznali dystraktor podporzqdkowuje si¢ innym. W tym przypadku rozwiazujacy
zadanie zapewne skoncentrowali si¢ na nieodpowiednim fragmencie tekstu:

Moda jest tyran, ktory prawa daje,

Stuchac¢ go trzeba...)
1 nie zwrocili uwagi na spdjnik przeciwstawny lecz, laczacy powyzszy fragment
z charakterystyka cztowieka, ktory czyni bacznie.

Atrakcyjno$¢ obu wyzej opisywanych odpowiedzi wyraznie maleje w grupie uczniéw
ze $rednimi 1 wysokimi wynikami. Ci, ktorzy osiagngli najwyzsze wyniki, najczesciej nie
wskazywali ich jako prawidtowe (wybieralnos¢ obu dystraktoréw w tej grupie bliska jest 0%).

Najmniej atrakcyjna dla wszystkich gimnazjalistow okazata si¢ btedna odpowiedz
cechuje si¢ brakiem rozsqdku.

Zadanie 22. (0-1)
Napisz, jaka cecha Polakéw, wedlug Podkomorzego, przyczynila si¢ do utraty
niepodleglosci.

Udzielenie odpowiedzi do zadania 22. wymagato bardzo uwaznej lektury tekstu III,
czyli fragmentu Pana Tadeusza Adama Mickiewicza. Odczytanie ze zrozumieniem epopei
stwarza mtodym ludziom trudnos$ci z uwagi na barier¢ semantyczna (metaforyczny jezyk,
obecno$¢ wyrazéw 1 zwiazkdw obecnie powszechnie nieuzywanych), formalna (wiersz
trzynastozgloskowy, obecno$¢ przerzutni, zdan ztozonych w obrgbie kilku wersow) oraz
tematyczna (problematyka odlegta wobec zainteresowan nastolatka). Uczniom, ktorzy zostali
przygotowani do celowosciowej analizy krotkiego fragmentu Pana Tadeusza podczas zajeé
szkolnych, poprawne sformutowanie odpowiedzi nie sprawialo trudnos$ci. Niestety, tylko 48%
ogotu przystepujacych do egzaminu skutecznie w aspekcie wymagan polecenia potrafito
odczyta¢ zataczony fragment epopei, z czego:

- 15% ucznidw z wynikiem najnizszym,

- tylko 35% uczniéw z wynikiem $rednim,
- 60% z wynikami wysokimi,

- 70% z najwyzszymi wynikami.

Na podstawie powyzszego zestawienia mozna stwierdzi¢, ze tylko uczniowie
znajwyzszymi wynikami dokonali analizy wypowiedzi Podkomorzego w taki sposob,
ze mogli nastgpnie trafnie okresli¢ ceche Polakéw, ktéra przyczynila sie do utraty
niepodlegtoéci 1 wykaza¢ si¢ zadowalajacym stopniem opanowania umiejg¢tnosci
ukierunkowanego czytania i odbioru tekstow kultury.
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Ponad potowa wszystkich gimnazjalistoéw nie sformutowala poprawnej odpowiedzi.

Na podstawie analizy wypowiedzi uczniow dokonanej przez egzaminatorOw mozna
wyodrebni¢ cztery podstawowe grupy dotyczace przyczyn niepowodzen:

1. brak umiejetnosci wlasciwego odczytania polecenia, czyli brak umiejetnosci okreslenia
wymagan postawionych w tresci zadania,

2. brak podjecia proby odczytania i analizy wypowiedzi Podkomorzego w aspekcie
zagadnienia przedstawionego w poleceniu,

3. niewtasciwe odczytanie tekstu — brak umiejetnosci pokonywania opisywanych
we wstgpie do omawiania zadania 22. barier warunkujacych wlasciwe rozumienie
fragmentu Pana Tadeusza,

4. brak umiejgtnosci trafnego i1 precyzyjnego formutowania odpowiedzi na postawiony
problem.

Ad. 1.
Polecenie wymagato podjgcia przez ucznia nastgpujacych dziatan:

- uwaznego przeczytania wypowiedzi Podkomorzego,
- selekcjonowania informacji dotyczacych cech Polakow przedstawionych przez

wspomnianego bohatera,
- uporzadkowania informacji o cechach Polakow w aspekcie utraty niepodleglosci.
Wsrod odpowiedzi udzielanych przez uczniow mozna zauwazy¢ pewna grupe takich, ktoére
$wiadcza o trudno$ci w uswiadomieniu sobie powyzszych wymagan. Niektdrzy gimnazjalisci
nie analizowali catej treSci zadania, ale skupili swoja uwage tylko na jej niewielkim
fragmencie.

Przyktad A

Zaprezentowana powyzej przyktadowa bl¢dna odpowiedZ stanowi wynik pominigcia
przez ucznia informacji na temat tego, ze wymaga si¢ od niego podania cechy. Uczen
odwotuje si¢ do tekstu, ktory rozumie tylko na poziomie doslownym i wybiera informacje
dotyczaca wydarzenia, a nie cechy. W efekcie udziela odpowiedzi na zupelnie inne pytanie —
dotyczace przyczyn utraty niepodleglosci.

Ad. 2.

Powaznym problemem dla niektérych gimnazjalistéw byto zrealizowanie wymagan
zwiazanych z konieczno$cia odczytania i analizy tekstu. Uczniowie prébowali udziela¢
odpowiedzi na podstawie posiadanych z lekcji historii wiadomos$ci. Stad — na szczgScie
rzadko — pojawiaty si¢ sformutowania podobne do przedstawionego ponize;j.

Prz_ykiad B

Aqke... W&Mmﬁa.m%&k@@gm

Ad. 3.

Najczesciej przyczyna egzaminacyjnego niepowodzenia podczas udzielania
odpowiedzi do zadania 22. byl brak umiejgtnosci odczytania ze zrozumieniem wypowiedzi
Podkomorzego. W wigkszosci takich przypadkow niektére fragmenty tekstu uczniowie
rozumieli tylko na poziomie dostownym. Stad pojawiaty si¢ odpowiedzi typu:
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Przyktad C
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Uczen zrozumiat krytyczny stosunek Podkomorzego do nasladowania obcych wzoréw, nie
byl jednak w stanie odczyta¢ informacji, skad czerpano owe wzory, poniewaz nie rozpoznat
sensu przeno$nego omowienia zastosowanego w tekscie.

Trudno$ci ze zrozumieniem tekstu dotyczyly roznych pozioméw. Niektorzy
gimnazjaliSci wprawdzie przyjeli wlasciwy kierunek rozumowania, jednak nie dokonczyli
analizy wypowiedzi Podkomorzego. Tym samym nie odkryli zawartych w niej sensow, przy
czym niektore odpowiedzi $wiadcza o pobieznym rozumieniu tekstu, bez jakiegokolwiek
odniesienia do kontekstu historycznego. Stad pojawialy si¢ sformutowania typu:

Przyktad D

Przedstawiona powyzej odpowiedZ zwraca uwage na jeszcze jeden problem — precyzyjnego
formutowania spostrzezen, czyli postugiwania si¢ takim zasobem jezykowym, w ktorym jego
uzytkownik ma §wiadomos$¢ znaczenia stow.

Ad. 4.

Egzaminatorzy zauwazyli, ze podczas udzielania odpowiedzi do zadania 22. czgsto
uczniowie podawali cechy lub stosowali ich opisy stanowiace uogdlnienia zbyt odlegte
od pogladow Podkomorzego — na przyktad:

Przyktad E

Przyktad F

Aomuadd

O ile odpowiedZ zamieszczona w przyktadzie E — wprawdzie niepoprawna, bo taka cecha nie
wynika z wypowiedzi Podkomorzego — w niektorych kontekstach moze dotykaé
semantycznie pola brak rozumu, rozsqdku (ale nie w znaczeniu gfupota), o tyle
sformutowanie z przyktadu F jest bardzo odlegte od informacji, ktore uczen mogt podac
na podstawie tekstu III. Wskazana cecha ma dwa znaczenia — jedno odnoszace si¢ fizycznosci
cztowieka (kalectwo), drugie do jego sfery psychicznej, osobowosciowej (stabosc,
niedoskonatos¢, nieudolnosc¢), jednak zadne z tych znaczen nie odpowiada wprost
charakterystyce postaw dokonanej przez Podkomorzego.

Wsrod poprawnych odpowiedzi zdarzaly sig¢ takie, ktore S$wiadczyty nie tylko
o wlasciwym odczytaniu polecenia i tekstu, ale rowniez stanowitly powtorzenie pewnych
dzialan zwiazanych z analiza tekstu podejmowanych w szkolnej codziennosci.
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Przyktad G
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Sposob sformulowania powyzszej odpowiedzi Swiadczy o tym, ze w trakcie zajeé
z jezyka polskiego podczas pracy z lektura wymagano od ucznia nie tylko podania
informacji, ale réwniez przytoczenia odpowiedniego fragmentu tekstu, na podstawie
ktorego te informacj¢ pozyskal. Taka metoda pracy z krotkim fragmentem tekstu
zaowocowala w tym przypadku egzaminacyjnym sukcesem.

Spostrzezenia egzaminatorow
W trakcie oceniania prac egzaminatorzy zauwazyli, ze w przypadku udzielania btednych
odpowiedzi uczniowie najczescie;j:

1. nie dokonywali analizy tekstu, wykorzystywali do formutowania odpowiedzi gotowe
schematy mys$lowe o Polsce 1 Polakach; czgsto podawali cechy, ktore nie wynikaty
z tekstu,
wymieniali cechy, ktore nie przyczynily si¢ do utraty niepodleglosci,
stosowali uogolnienia stanowiace nadinterpretacjg tekstu,
nie rozumieli kluczowych poje¢ — np. cecha,
nie nazywali cechy, ale ja opisywali, co przy stabej swiadomosci znaczenia wyrazow
skutkowato nieprecyzyjnym wyrazaniem mysli i — w konsekwencji — utrata punktu.

SNk WD

Zadanie 24.(0-1)
Dokoncz zdanie.
Analiza wypowiedzi Podkomorzego pozwala stwierdzié, Ze ceni on szczegolnie.........

Podobnie jak w poprzednio omawianym zadaniu, tak 1 w tym przypadku, sukces
egzaminacyjny ucznia zalezal od tego, w jakim stopniu zostal on przygotowany
do samodzielnej, ale ukierunkowanej, analizy tekstu. Pomimo wspolnych cech polecenie 24.
funkcjonowato inaczej niz 22. Okazato si¢ tatwiejsze dla poszczegdlnych grup ucznidow.
Poprawnej odpowiedzi udzielito okoto:

- 35% ucznidw z najnizszymi wynikami,
- 60% ucznidéw ze srednimi wynikami,

- 75% z wysokimi wynikami,

- 85% z wynikami najwyzszymi.

Przyczyna innego funkcjonowania obu zadan jest odmienna konstrukcja kazdego
znich. Zadanie 24. sprawdzalo hierarchizowanie warto$ci uznawanych przez bohatera
literackiego (na podstawie jego wypowiedzi). Polecenie wymagato powtdrzenia dziatan
czgsto obecnych w rzeczywistosci szkolnej (i to juz od szkoty podstawowej), polegajacych
na gromadzeniu informacji na temat postawy wskazanej postaci literackie;j.

Tymczasem zadanie 22. zwigzane byto z innymi oczekiwaniami — rzadziej obecnymi
w codziennym nauczaniu. — udzieleniem odpowiedzi na pytanie: w jaki sposéb Podkomorzy
charakteryzuje zbiorowo$¢? Najpierw uczen musial zatem okresli¢ stosunek bohatera
do Polakow, a nastgpnie odczyta¢ informacje na temat cech naszego narodu i odpowiednio je
usystematyzowac, wyltaniajac tylko te, ktore mialty wpltyw na losy panstwa.

Wymagania obecne w zadaniu 24. byly zatem blizsze szkolnemu do$wiadczeniu
ucznia, co przetozylo si¢ na poziom jego tatwosci. O ile poprzednio omawiane polecenie
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znalazlo si¢ w grupie zadan trudnych, o tyle zadanie 24. byto umiarkowanie trudne
dla gimnazjalistéw — 66% przystepujacych do egzaminu udzielito poprawnych odpowiedzi.

Najtrudniejszym wymaganiem w przypadku hierarchizowania warto$ci uznawanych
przez bohatera literackiego okazato si¢ dokonanie syntezy porzadkujacej informacje zawarte
w  wypowiedzi Podkomorzego. Dlatego wsréd poprawnych odpowiedzi najczesciej
wystepowaly takie, ktore miaty bardzo rozbudowana forme.

Przyktad A

Analiza wypowiedzi Podkomorzego pozwala stherdztc Ze ceni on szczegdlnie o), 2

Qm%em,......%D%Q..4....m’cf03mo/.>c........ .tharier w Slolow,.

Przytoczona powyzej wypowiedz $swiadczy o tym, ze wielu gimnazjalistOw — zapewne
zuwagi na czas przeznaczony ha rozwiazanie zadania — notowato na biezaco efekty
dokonywanej analizy bez selekcjonowania informacji na temat bohatera. Skutki takiego
postgpowania byly rézne — niekiedy prowadzily do udzielania dodatkowych informacji,
niewymaganych w poleceniu.

Przyktad B

Analiza wypowzedzz Podkomorzego pozwala stwierdzi¢, ze cem on szczegdlnie Gd‘*ﬂg‘%

A Dhowor. b TR ... s HaOHIIN S

Autor powyzszego sformutowania poczatkowo skupit si¢ na fragmencie przedstawiajacym
krytyczna oceng postawy zwiazanej z tym, ze krzyczano [na modnisidéw| a brano z nich
wzory. Dlatego jako wartosci cenione przez Podkomorzego pojawily si¢ odwaga i honor.
W dalszej czgsci odpowiedzi uczeh udziela jednak informacji, o ktora nie byl proszony
i charakteryzuje bohatera.

Niejednokrotnie podobne zbiegi konczyly si¢ dla uczniow niepowodzeniem. Brak
umiej¢tnosci dokonywania wyboru najbardziej trafnej informacji skutkowal zapisywaniem
krétkiego strumienia $wiadomosci, w ktérym — obok wiasciwej odpowiedzi — wystgpowaly
btedne sformutowania. Zgodnie z przyjetym schematem punktowania, w takim przypadku
uczniowie otrzymywali O punktow.

Podobnie jak podczas rozwiazywania zadania 22., trudno$cia dla pewnej — cho¢ w tym
przypadku mniejszej — grupy uczniow bylo zrozumienie niektérych wyrazéow w poleceniu.
Stad niekiedy uczniowie udzielajacy btednych odpowiedzi zamiast informacji na temat
wartosci uznawanych przez Podkomorzego powiadamiali o jego upodobaniach.

Przyktad C

Analiza wypowiedzi Podkomorzego pozwala stherdzlc Ze ceni on szcz egolnie .....ovvverrrrenn.

L@PO(N,M ..... e LR, o ,lam.m—os)oqma.c

W przypadku zacytowanej odpowiedzi analiza wypowiedzi Podkomorzego nie wynika
z uwaznego odczytania polecenia. Uczen przekazuje informacj¢ na temat tego, co robi
Podkomorzy lub co lubi robi¢, a nie, jakie wartosci sobie ceni. Brak wilasciwej analizy
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polecenia warunkuje zatem niejednokrotnie wtasciwe odczytanie tekstu (ukierunkowane
na cel przedstawiony w tresci zadania).

Spostrzezenia egzaminatorow

Egzaminatorzy zwracali uwagg na to, Ze uczniowie:
1. koncentrowali si¢ na dokonczeniu zdania, a nie na analizie tekstu,

2. udzielali odpowiedzi nieprecyzyjnych,
3. nie nazywali warto$ci (czasami prébowali je opisywac),
4. nie dostrzegali wartosci, tylko zaznaczali, co Podkomorzy lubi robi¢,
5. niekiedy konczyli zdanie przez podanie jednego rzeczownika, nie zawsze trafnie
nazywajacego najcenniejsza dla bohatera warto$¢.
[ ]

Standard 1/2
¢" Uczen interpretuje teksty kultury.

W tegorocznym arkuszu umiejgtno$¢ interpretowania tekstow kultury sprawdzana byta
tylko za pomoca zadan zamknig¢tych wyboru wielokrotnego. Poszczegolne polecenia
dotyczyly jednak nie tylko koniecznosci zrealizowania réznych czynnosci, ale takze tekstow
1 dziet o odmiennych formach. Dwa zadania — 13. 1 15. — zwiazane byly z analiza, a nastgpnie
interpretacja obrazu, jedno dotyczylo fragmentu tekstu popularnonaukowego (zad. 4.),
a ostatnie wymagato odczytania i wnioskowania na podstawie treSci wiersza (zad. 20.).
Otrzymane wyniki $wiadcza o tym, Zze czynno$ci wchodzace w zakres interpretacji tekstow
kultury w zalezno$ci od szczegotowych wymagan moga by¢ trudne 1 tatwe dla gimnazjalistow
—zwlaszcza tych, ktorzy osiagaja Srednie i wysokie wyniki.

Sprawdzana czynno$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k.a €
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania , . wzgledem
Uczen: w Krakowie -
latwosci
4 WW okresla postaqu lgd21 wobec 0.63 umiarkowanie
wskazanego zjawiska kulturowego trudna
13. WW  |rozpoznaje zdanie zawierajace fakty 0,48 trudna
15, WW okre.sla cec;hq zjawiska na podstawie 0,75 tatwa
analizy dziela plastycznego
20, WW odczytqje intencje osoby 0,59 umiarkowanie
wypowiadajacej si¢ w wierszu trudna

Podstawa interpretacji dzieta jest mozliwos¢ dokonania jego analizy. Stad gldownym
problemem gimnazjalistow — podobnie jak w przypadku odczytywania tekstoéw na roznych
poziomach — okazata si¢ sprawnos¢ w zakresie rozpoznawania znaczen obecnych w tekscie
oraz odpowiedniego przyporzadkowania jednego z nich do problemu wskazanego
w poleceniu (zad. 4.). W tym zakresie uczniowie czgsto nie potrafia wyselekcjonowaé
wlasciwego fragmentu tekstu, na podstawie ktérego powinni udzieli¢ odpowiedzi. Znacznie
wigksza trudnoscia jest jednak dokonanie analizy senséw zawartych w zdaniu ztozonym lub
akapicie.

Wyzej opisane klopoty moga mie¢ zwiazek z brakiem znajomosci znaczenia pojgé
i terminéw charakterystycznych dla przedmiotéw humanistycznych. Wyniki tegorocznego
egzaminu — sposob funkcjonowania zadania 13. — potwierdzaja, ze uczniowie nie rozumieja
znaczenia stow fakt 1 opinia. Sensy wpisane w te pojgcia myla si¢ gimnazjalistom.

Uczniowie trafnie interpretuja tekst, jezeli moga wnioskowac na podstawie prostego
odczytania tresci dziela (zad. 15.).
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Bariera w toku dokonywania analizy, a w konsekwencji interpretacji, moze by¢ forma
utworu. Uczniowie napotykaja na trudnos$ci podczas wnioskowania, ktore dotyczy znaczen
wpisanych do utworu poetyckiego (zad. 20.). Swiadczy to o braku sprawnosci w zakresie
okreslania funkcji i odczytywania znaczen srodkow poetyckich i jezykowych.

Zadanie 4. (0-1)

Pierwsi zwolennicy dzinsowej mody wyrazali swoim ubiorem przede wszystkim
tesknote za utracong przesztoscia.

sprzeciw wobec zastanej rzeczywistosci.

potrzebg podkreslenia swej zamoznosci.

akceptacje panujacych stosunkéw spotecznych.

OSOwp

Zadanie wymagalo od ucznia okreSlenia postawy ludzi wobec pewnego zjawiska.
Wskazanie prawidlowej odpowiedzi uwarunkowane bylo $cisle wlasciwym odczytaniem
fragmentu tekstu. W procesie dochodzenia do odpowiedzi uczen powinien:

- odszuka¢ fragment tekstu, do ktorego odsytato go polecenie,

- dokona¢ analizy znaczen zawartych w odpowiednim zdaniu tekstu I w odniesieniu
do sensu poszczegbdlnych proponowanych odpowiedzi,

- na podstawie znaczen wskaza¢ wniosek dotyczacy symboliki dzinsowego stroju
u poczatkow mody na ten typ ubioru.

Dla przystgpujacych do egzaminu w 2004 r. dziatania te okazaly si¢ umiarkowanie

trudne. 63% ogdtu uczniow wskazato prawidtowa odpowiedz, z czego:

- co trzeci uczen z wynikiem najnizszym i niskim,

- co drugi uczen z wynikiem Srednim.

Dla tych gimnazjalistow, ktorzy osiagngli wysokie wyniki, powyzsze dziatania byly latwe.
75% z tej grupy wybrato prawidlowa odpowiedz. Prawie w ogéle nie mieli trudnoSci
zrozwigzaniem zadania 4. uczniowie z najwyzszymi wynikami — 90% z tej grupy
stwierdzito, ze pierwsi zwolennicy dzinsowe] mody wyrazali swoim ubiorem przede
wszystkim sprzeciw wobec zastanej rzeczywistosci.

Sposrdd pozostatych proponowanych odpowiedzi najczgSciej wybieranym byt
dystraktor akceptacje panujqcych stosunkow spotecznych. Wskazat go
- co trzeci uczen z najnizszym i niskim wynikiem,

- co czwarty uczen ze Srednim wynikiem.

Powyzsza btedna odpowiedz wybrato réwniez 15% ucznidw z wynikiem wysokim oraz kilka
procent uczniow z wynikiem najwyzszym.

Przyczyna uznawania omawianego dystraktora za prawidtowa odpowiedz byla niewtasciwa
analiza sensu informacji z tekstu. Uczniowie wprawdzie odczytywali wilasciwe zdanie:
U poczqtkow swej szalonej kariery [dZzinsowe ubrania] staly sie (...) wyzwaniem rzuconym
dotychczasowej hierarchii wartosci spotecznie pozgqdanych, jednak podczas analizowania
znaczen zawartych w zacytowanej frazie nie rozumieli zwiazku wyzwaniem rzuconym,
a skupili swoja uwage na okresleniu wartosci spotecznie pozqdanych. Popetnienie tego btedu
w toku rozumowania powodowalo, ze odpowiedZ akceptacje panujqcych stosunkow
spotecznych wydawala si¢ uczniom jak najbardziej poprawna. Dlatego tez dystraktor ten byt
atrakcyjny przede wszystkim dla uczniéw z niskimi i $rednimi wynikami. Niepokojacy jest
fakt, ze takze co dziesiaty uczen z wysokim wynikiem miat problemy z pelnym
Zrozumieniem sensu przytoczonego fragmentu.

Dos¢ spora grupa gimnazjalistow udzielata odpowiedzi z catkowitym pominigciem
tekstu I. Co piaty uczen z najnizszym i niskim wynikiem i $rednio co dziesiaty z wynikiem
srednim 1 wysokim wybierat dystraktor potrzebe podkreslenia swojej zamoznosci. Poniewaz
dzinsy kojarza si¢ z odpowiednia marka i dla wigkszo$ci wspotczesnych mtodych ludzi jest
to zagadnienie dos$¢ frapujace, powyzsza odpowiedZ byta bliska emocjonalnie mtodym
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ludziom. Pomijali wigc fakt, Zze zastosowane w trzonie zadania sformulowanie wyraznie
nawiazuje do konkretnego akapitu tekstu I i podczas udzielania odpowiedzi kierowali si¢
jedynie osobistym do$wiadczeniem.

Najmniej atrakcyjny byt dystraktor tesknote za utraconq przesztosciq. Przyczyna jego
wyboru mogta by¢ niewlasciwa selekcja informacji zawartych w tekscie i — w konsekwencji
— koncentrowanie si¢ na tre$ci nieodpowiedniego akapitu. Znamienne jest, ze informacja
o zwiazkach migdzy zjawiskami w dziedzinie mody jest jedna z pierwszych informacji
pojawiajacych si¢ w tek$cie opracowanym na podstawie publikacji Teresy Kuczynskiej, czyli
uczniowie, ktorzy dokonywali wyboru powyzszego dystraktora, nie wnikali w tres¢ catego
tekstu I, ale odczytywali jedynie jego poczatkowy fragment.

Zadanie 13. (0-1)
Wskaz zdanie, ktore zawiera tylko fakty.
A. Diego Velazquez, jak sadze, nalezy do grona najwybitniejszych malarzy baroku
hiszpanskiego.
B. Panny dworskie sa jednym z wielu obrazéow, ktore Veldzquez namalowal,
przebywajac u krola hiszpanskiego Filipa I'V.
C. Wydaje mi sig, ze malarz chciat zaintrygowacé odbiorcg¢ sposobem zaprezentowania
rodziny krolewskiej i dostojnikow.
D. Uwazam, ze Velazquez skupit uwage widza nie tylko na postaci ksigzniczki, ale i na
odbijajacej si¢ w lustrze parze krolewskiej oraz postaci mezczyzny.

Funkcjonowanie zadania 13. nie tylko pozwala okresli¢, czy uczniowie potrafia
rozpozna¢ zdanie zawierajace fakty, ale rowniez daje podstawe do sformutowania wnioskow
zwracajacych uwage na wazne aspekty edukacji humanistycznej. Kluczowym zagadnieniem
okazalo si¢ w tym przypadku pojecie fakt. Tylko niespetna co drugi uczen przystepujacy
do egzaminu gimnazjalnego w cz¢$ci humanistycznej wiedzial, ze polecenie: Wskaz zdanie,
ktore zawiera tylko fakty dotyczy rozpoznania wsréd proponowanych odpowiedzi takiej,
ktora zawiera informacj¢ o tym, co zaszto lub zachodzi w rzeczywistosci. Niska tatwos¢
zadania — 0,48 — decyduje o tym, ze =znalazto si¢ ono ws$rod polecen trudnych
dla gimnazjalistow.

Funkcjonowanie zadania 13. jest o tyle zaskakujace, ze kazda z proponowanych
odpowiedzi — =z wyjatkiem prawidlowe] — zawierala zwroty charakterystyczne
dla wypowiedzi argumentacyjnej, shuzace wyrazaniu opinii, podkre$laniu swojego
stanowiska — wydaje mi sie, jak sqdze, uwazam. Powyzsze spostrzezenie warunkuje
stwierdzenie, ze — oprocz nieznajomos$ci znaczenia pojgcia fakt — gimnazjaliSci maja
problemy z rozpoznaniem funkcji okreslonych zwrotow lub nie potrafia przetozy¢ ich sensu
na inny niz mechanicznie wyuczony kontekst. Poniewaz formy: wydaje mi sie, jak sqdze,
uwazam uczniowie stosuja najczesciej podczas redagowania rozprawek, pojedyncze zdania
nie naprowadzily ich na rozpoznanie wiasciwej funkcji powyzszych zwrotow. Wsrod
gimnazjalistow z najwyzszymi wynikami co czwarty nie wskazat prawidtowej odpowiedzi,
aw grupie uczniéw z wysokimi wynikami nie rozpoznat zdania zawierajacego fakt juz co
drugi (!) przystgpujacy do egzaminu. Dla tych, ktérzy otrzymali wynik niski lub $redni
zadanie okazalo sig trudne i tylko 30-40% wskazalo prawidtowa odpowiedz.

Wsrod blednych odpowiedzi najczgsciej wybierany byt dystraktor: UwazZam,
Ze Velazquez skupil uwage widza nie tylko na postaci ksieiniczki, ale i na odbijajgcej sig
w lustrze parze krolewskiej oraz na postaci meiczyzny. Jakos$¢ reprodukcji zamieszczonej
w arkuszu (odbijajaca si¢ w lustrze para krélewska jest zamazana, postacie mezczyzn —
niewyrazne) pozwala stwierdzi¢, ze tym, co naprowadzalo ucznidéw na uznanie tego
dystraktora za odpowiedz prawidtowa, jest czasownik uwazam. Wyrazem bliskoznacznym
w tym przypadku moze by¢ zwrot twierdze. Uczniowie dokonywali uproszczenia w zakresie
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rozumienia wyrazu fakt. Tok rozumowania w tym przypadku moze obrazowac ciag: uwazam
— twierdze — stwierdzenie, bezposrednio odnoszacy si¢ do czesto uzywanego zwiazku
stwierdzenie faktu. Powyzsza logika moze charakteryzowa¢ odpowiedzi:

- 35% ucznidw z najnizszymi i niskimi wynikami,

- 30% ze $rednimi wynikami,

- 25% z wysokimi wynikami,

- 15% z najwyzszymi wynikami.

Nieco inaczej funkcjonowal drugi pod wzgledem atrakcyjnosci dystraktor — Wydaje
mi sie, e malarg chcial zaintrygowaé odbiorce sposobem zaprezentowania rodziny
krolewskiej i dostojnikow. Tres¢ zdania podrzednego dotyczy intencji autora dzieta. Obecny
w zdaniu nadrzednym zwrot wydaje mi si¢ jest wigc spdjny i logiczny wobec sensu kolejnego
wypowiedzenia. Dodatkowo sens odpowiedzi jest najblizszy praktyce analizowania dzieta
literackiego 1 plastycznego w sposob schematyczny, czyli domyS$lania si¢ co autor mial
na mysli? Uczniowie, ktoérzy mieli trudno$ci ze zrozumieniem tresci zadania, przyjeli
za poprawna t¢ odpowiedz, ktéra byta najblizsza ich do$wiadczeniu w zakresie kontaktu
zréznymi dzietami sztuki. Nie analizowali tresci dystraktorow zgodnie z kontekstem
okreslonym w trzonie zadania. Polecenie wskaz fakt odczytywali jako pytanie o intencje
autora. Za prawidlowa omawiang btedna odpowiedz uznat $rednio co piaty uczen z wynikiem
niskim, $rednim i wysokim (!) oraz co dziesiaty uczen z najwyzszym wynikiem (!).

Najmniej atrakcyjny dla gimnazjalistow przystgpujacych w tym roku do egzaminu
okazal si¢ dystraktor: Diego Velazquez, jak sqdze, naleiy do grona najwybitniejszych
malarzy baroku hiszpanskiego. Byl on jednak wybierany $rednio przez co dziesiatego
ucznia, niezaleznie od poziomu osiagni¢é. O sposobie funkcjonowania tego dystraktora
zadecydowata zapewne jego tre$¢. W przypadku uczniow z niskimi i $rednimi wynikami
schemat rozumowania mégt by¢ zwiazany z wysoka ocena tworczosci malarza, z ktorego
dzietem uczeh obcowal w sytuacji egzaminacyjnej. To moglo stanowi¢ przyczyng
stwierdzenia przez ucznia shlusznosci zawartej w blednej odpowiedzi opinii (ale nie faktu).
Dla niektérych ucznidéw z wysokim lub najwyzszym wynikiem przyznanie stusznosci
wyrazone] w dystraktorze ocenie mogto wynika¢ z wlasnych wiadomosci z zakresu historii
sztuki.

Zadanie 15. (0-1)
Postacie na obrazie ubrane sa wedlug wzorow obowiazujacych w XVII-wiecznej modzie
hiszpanskiej. Mode te¢ cechuje

A. prostota.

B. surowosc.

C. przepych.

D. skromnos¢.

W grupie zadan sprawdzajacych umiejgtnosci z zakresu interpretowania tekstow
kultury polecenie to okazalo si¢ najtatwiejszym. Juz 75% uczniéw ze $rednimi wynikami
wskazato prawidlowa odpowiedz, czyli uznato, Ze cecha siedemnastowiecznej hiszpanskiej
mody jest przepych. Dla gimnazjalistow z najwyzszymi wynikami zadanie 15. bylo bardzo
fatwe.

Aby wskaza¢ prawidtowa odpowiedz, uczniowie przede wszystkim analizowali ubior
postaci przedstawionych na obrazie i wnioskowali o cechach hiszpanskiej mody barokowe;.
Efektem rozumowania bylo okreslenie cechy zjawiska. Tylko co drugi uczen z wynikiem
niskim lub najnizszym nie byl w stanie wlasciwie przetworzy¢ informacji uzyskanych
na podstawie analizy ubioru postaci przedstawionych na obrazie.
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Wsroéd proponowanych biednych odpowiedzi najbardziej atrakcyjna byta surowosé.
Za prawidlowa uznato ja:
- ponad 20% uczniéw z najnizszymi i niskimi wynikami,
- ponad 15% uczniéw ze §rednimi wynikami,
- 10% ucznidw z wysokimi wynikami.
Powyzszy dystraktor prawie w ogoéle nie byl atrakcyjny dla ucznidw z najwyzszymi
wynikami.

Znamienne jest, ze bardzo podobnie funkcjonuje inna btedna odpowiedz — skromnosé.
W tym przypadku warto zwrdci¢ uwagg, jakie znaczenie obu wyrazéw odczytali uczniowie.
Ot6z wéréd znaczen pierwszego =z omawianych dystraktorOw najwazniejsza
dla gimnazjalistow okazala si¢ nie bezwzglednos¢, kategorycznos¢, ale powaga. Uczniowie
uznawali, ze przedstawione na obrazie stroje cechuje surowo$¢ w znaczeniu powagi
odpowiedniej dla kultury dworskiej. Podobny sposob rozumowania w zakresie odbioru dzieta
Velazqueza dotyczy tych ucznidéw, ktorzy stwierdzili, ze postacie ubrane sa skromnie. Diugie
suknie zapigte pod sama szyj¢ nie kojarzyly si¢ oczywiscie w tym przypadku gimnazjalistom
z prostota, ale z brakiem kokieterii. Uznawali, ze postacie ubrane sa niewyzywajaco, a wigc
skromnie.

Najmniej atrakcyjna  sposréd proponowanych odpowiedzi byta prostota.
Za prawidlowa uznat ja co dziesiaty uczen z niskim wynikiem i zaledwie kilka procent
gimnazjalistow z wynikami $rednimi. Tre$s¢ omawianego dystraktora stanowila oczywiste
zaprzeczenie sposobu przedstawienia postaci na obrazie. Zastanawiajace jest, w jaki sposob
uczniowie, ktorzy dokonywali takiego wyboru, rozumieli znaczenie wyrazu prostota?

Zadanie 20. (0-1)

Rada udzielona mlodej pannie jest
zgubna.

ztosliwa.

zyczliwa.

szydercza.

OOwp

Tym razem uczniowie poprzez wskazanie prawidlowej odpowiedzi udowadniali,
ze potrafia odczytaé¢ intencje osoby wypowiadajace] si¢ w_tekScie literackim. Pomimo
ze podstawa analizy przeprowadzanej przez ucznia w celu interpretacji tekstu byt
osiemnastowieczny wiersz, 59% ogoétu uczniow przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego
w czg$ci humanistycznej dokonato wlasciwego wyboru i uznalo, ze rada udzielona przez
poete mtodej pannie jest Zyczliwa. Odpowiedz t¢ wskazato:

- 40% ucznidw z najnizszymi i niskimi wynikami,
- 50% ucznidéw ze srednimi wynikami,

- 60% uczniow z wysokimi wynikami,

- 80% ucznidw z najwyzszymi wynikami.

Najwigkszy przyrost wybieralno$ci prawidtowej odpowiedzi mozna zaobserwowac
migdzy wysokimi i najwyzszymi wynikami. W tym przedziale czgsto$¢ jej wskazywania
zwigksza si¢ o 20%. Przedstawiona roznica wynika zapewne ze wzrostu mozliwosci
odczytania sensOw zawartych w metaforycznej wypowiedzi, w ktorej dodatkowym
utrudnieniem jest obecno$¢ szyku przestawnego. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze co drugi
uczen z wynikiem $rednim pokonat barier¢ semantyczng wlasciwa dla ogdélnego zrozumienia
osiemnastowiecznego utworu.

Proponowane przez konstruktorow bledne odpowiedzi maja wydzwigk negatywny,
atylko prawidlowa — pozytywny. Znamienne, ze kazdy z dystraktorow jest uznawany
za prawidlowa odpowiedz przez co dziesiatego ucznia z wynikiem najwyzszym.

21




Najbardziej atrakcyjnym dystraktorem jest odpowiedz zgubna. Za prawidtowa uznal
Ja
- co trzeci uczen z wynikiem niskim lub najnizszym,

- co czwarty uczen z wynikiem §rednim,

- co piaty uczen z wynikiem wysokim

1 — jak juz wspomniano — co dziesiaty uczen z najwyzszym wynikiem. Sposéb odczytania
tekstu Franciszka Zablockiego wynikat z dokonywania analizy tylko dwoch pierwszych
wersow (Moda jest tyran, ktory prawa daje,/Stuchac go trzeba...), przy czym — podobnie jak
w przypadku zadania 19. — uczniowie nie uwzgledniali funkcji 1 znaczenia przeciwstawnego
spojnika /ecz. Powodowalo to formulowanie konkluzji, Zze jezeli mloda panna podda si¢
modzie-tyranowi, doprowadzi ja to do zguby.

Co piaty gimnazjalista z najnizszym 1 niskim wynikiem i co dziesiaty z pozostatych
grup za prawidtowy uznal dystraktor zlesliwa. Przyczyna powyzszego wyboru moze by¢ —
podobnie jak w przypadku odpowiedzi opisywanej powyzej — brak analizy catego utworu,
a skoncentrowanie uwagi tylko na dwoch pierwszych wersach. W tym przypadku uczniowie
rozumowali, ze jezeli osoba wypowiadajaca si¢ w wierszu radzi stucha¢ tyrana, to przyjmuje
ztosliwa postawe wobec mtodej panny.

Btedna odpowiedz szydercza — jest jednakowo atrakcyjna we wszystkich grupach.
Wskazywat ja co dziesiaty uczen z niskim i1 najnizszym wynikiem, co dziesiaty z wynikiem
srednim 1 co dziesiaty z wynikiem wysokim 1 najwyzszym.

Niezrozumiaty lub trudny do wtasciwego odczytania wiersz uczniowie interpretowali
nie na podstawie wnikliwej analizy tresci, ale odwotujac si¢ do osobistych doswiadczen
lub emocji zwiazanych z istnieniem w jego zyciu zjawisk nie tylko z dziedziny mody.
Zdecydowany wptyw na btedne rozumienie tekstu miat brak umiejgtnosci wyjasnienia w tym
przypadku uzytej przez poete metafory oraz catkowite niezrozumienie tresci zawartej
we fragmencie, w ktorym dominowat szyk przestawny.

‘ Standard 1/3
". Uczen wyszukuje informacje zawarte w réznych tekstach kultury

Sprawdzana czynnos$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k.a €a
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania . . wzgledem
Uczen: w Krakowie ;.
latwosci
wyszukuje informacj¢
5 ww | ha wskazany te’m‘at — wyrazona 0.88 tatwa
wprost — w tekscie
popularnonaukowym
wyszukuje informacj¢
6. ww | yvskagany tema’t — Wyrazona 0.63 umiarkowanie
posrednio — w tekscie trudna
popularnonaukowym
2. WW gkresla V&{l'ek na podstawie . 0,45 trudna
informacji zawartych w tekscie
wybiera informacje z tekstu umiarkowanie
21. KO |literackiego ze wzgledu 0,51
. trudna
na postawiony problem

Dane zamieszczone w powyzszej tabeli pozwalaja stwierdzié, ze zadania sprawdzajace
umiej¢tnos¢ wyszukiwania informacji byly zréznicowane pod wzgledem wymagan.
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W zaleznosci od tresci kazdego z polecen uczen byl obowiazany realizowa¢ nieco odmienne
czynnosci.

Warto zwrdci¢ uwagg, ze prosta — wydawatoby si¢ — umiejetnos¢ moze przysporzyé
trudno$ci. Najtatwiejszymi okazaly si¢ te zadania, ktore wymagaty od ucznia wyszukania
informacji wyrazonej w tek$cie w sposob bezposredni (zad. 2.). Trudnosci w zrealizowaniu
zadan ze standardu I/3 pojawiaty si¢ wtedy, gdy uczniowie uzyskiwali oczekiwana
informacj¢ na podstawie danych zawartych w tek$cie, wyrazonych posrednio (zad. 6. i 8.).
Stopien skomplikowania dziatan w zakresie rozumowania decydowat o skutecznej ich
realizacji przez ucznidw prezentujacych podczas egzaminu nizsze lub wyzsze poziomy
osiagnieC.

Podobnie jak w przypadku polecen z zakresu czytania tekstow kultury na réznych
poziomach, rowniez w omawianym zbiorze zadan warunkiem powodzenia egzaminacyjnego
bylo witasciwe rozumienie sensu wyrazéw oraz rozpoznawanie ich znaczen w zalezno$ci
od kontekstu wynikajacego na przyktad z uzycia ich w okreslonych zwiazkach wyrazowych
(zad. 21.).

Zadanie 2. (0-1)

Na upodobanie do efekciarskich ozdob wyjatkowo mocno wplynal styl
pop.

folk.

retro.

op-art.

OOwp

Zadanie sprawdzalo umiejgtno$¢ wyszukiwania w tekScie popularnonaukowym
informacji podanej wprost. Uczen identyfikowat tres¢ polecenia z odpowiednim fragmentem
tekstu I. Badana czynno$¢ okazala si¢ tatwa dla przystepujacych do egzaminu. 88% uczniéw
wskazato prawidlowa odpowiedz, czyli stwierdzilo, ze na upodobanie do tanich,
efekciarskich 0zdob przyczynilo si¢ pojawienie si¢ w sztuce stylu pop. Z udzieleniem
wlasciwej odpowiedzi nie mieli problemu uczniowie osiagajacy juz wyniki $rednie — 90%
ztej grupy dokonalo trafnego wyboru. Niewielkie trudnos$ci w zakresie wyszukiwania
informacji podanej wprost mozna zauwazy¢ w grupie ucznidéw z najnizszymi wynikami.
Nieco ponad 70% wucznidow z tej grupy wskazalo odpowiedz pop. Pozwala to
na sformutowanie wniosku, ze charakteryzowana czynno$ci zostata przez przystgpujacych
do egzaminu opanowana na zadowalajacym poziomie.

Trudno$ci zwiazane ze wskazaniem prawidlowej odpowiedzi przez okoto 30%
ucznidow z najnizszymi wynikami oraz okoto 10% ucznidw z wynikami $rednimi i wysokimi
wynikaty z wystepowania informacji, do ktérych odwotywaty si¢ proponowane przez
konstruktora dystraktory, w bardzo bliskim sasiedztwie fragmentu zawierajacego wiasciwy
komunikat. Stad w grupie z najnizszymi wynikami blisko 15% uczniow wybieralo
odpowiedz op-art. Warto zwrdci¢ uwage, ze nazwy obu stylow — pop i op-artu — znajduja si¢
w tek$cie w tym samym zdaniu. Oba terminy sa malo lub praktycznie w ogole nieznane —
zwlaszcza wsrdd gimnazjalistow z najnizszymi wynikami. Pewna atrakcyjno$¢ dystraktora
op-art mozna zaobserwowa¢ réwniez wsérodd niewielkiej grupy uczniéw ze $rednimi (okoto
10%), wysokimi i najwyzszymi wynikami. Uznanie go za prawidlowa odpowiedz $wiadczy
o tym, ze uczniowie wprawdzie zidentyfikowali wlasciwy fragment tekstu, jednak na tym ich
dziatania si¢ zakonczyly. Nie wykonywali nastgpnego kroku, czyli nie porzadkowali
informacji zawartych w rozpoznanym zdaniu.

Pozostate dwie odpowiedzi — folk i1 retro — sa malto atrakcyjne dla ucznidw
z najnizszymi wynikami (wskazywalo je nieco ponad 5% gimnazjalistow z tej grupy).
Na poziomie wynikow $rednich, wysokich i najwyzszych ich wybieralno$¢ jest bliska 0%.
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Zadanie 6. (0-1)
W XVIII i XIX wieku ubieranie si¢ niezgodnie z modg typowa dla okreslonej warstwy
spolecznej czesto wywolywalo

A. drwine.

B. zawis¢.

C. obawe.

D. zazdros¢.

Polecenie rowniez sprawdzato umiejetnos¢ wyszukiwania informacji, jednak zawartej
w tredci fragmentu tekstu w sposdb posredni. Wymagato zatem szerszej grupy dziatan. Aby
wskaza¢ prawidlowa odpowiedz, uczen powinien:
- wyszuka¢ akapit zawierajacy informacje, ktorych dotyczy polecenie,
- wyselekcjonowaé zdanie bezposrednio odnoszace si¢ do zagadnienia wskazanego
w tresci zadania,
- utozsami¢ pod wzgledem znaczen tre$¢ poszczegdlnych proponowanych odpowiedzi
z informacjami zawartymi we wspomnianym powyzej zdaniu.

Z uwagi na zlozony charakter dziatanh warunkujacych wskazanie prawidlowej
odpowiedzi zadanie okazato si¢ umiarkowanie trudne dla uczniéw. Prawidtowa odpowiedz —
drwing — wskazato:

- tylko 30% uczniéw z najnizszymi i niskimi wynikami,

- 55% ucznidw ze Srednimi wynikami,

- ponad 70% z wysokimi wynikami,

- okoto 85% uczniéw z najwyzszymi wynikami.

Powyzsze dane pozwalaja zauwazy¢, ze zadanie dobrze roznicowato przystgpujacych
do egzaminu. Co drugi uczen ze $rednim wynikiem udzielit prawidlowej odpowiedzi. Jej
atrakcyjno$¢ wyraznie wzrasta w grupie gimnazjalistow z wysokimi i najwyzszymi
wynikami. 1 punkt uzyskato 63% sposrod wszystkich przystepujacych do egzaminu.

Wsrdd biednych odpowiedzi najbardziej atrakcyjna okazala si¢ zawisé. Za prawidlowa
uznat ja:

- co czwarty uczen z niskim 1 najnizszym wynikiem,

- co piaty uczen z wynikiem $rednim lub wysokim,

- co dziesiaty uczen z wynikiem najwyzszym.

Ci, ktorzy dokonywali wyboru omawianego dystraktora, wlasciwie wyszukali odpowiedni
akapit oraz wlasciwie selekcjonowali zdanie bezposrednio odnoszace si¢ do zagadnienia
wskazanego w tresci zadania. Przyczyna niepowodzenia byt brak utozsamienia znaczen tresci
proponowanych odpowiedzi z informacja zawarta w zdaniu: W pdzniejszych wiekach juz co
prawda nie formutowano zakazow, ale proby przeskoczenia barier stanowych bywaly
obiektem szyderstw. Uczniowie w tym przypadku nie rozpoznawali sensu zwigzku
wyrazowego obiekt szyderstw, ale — prawdopodobnie migdzy innymi pod wptywem czynnika
emocjonalnego — wskazywali na przyczyny przyjgcia postawy opisywanej przez przytoczony
zwigzek. Wykazywali w ten sposob zalezno$¢ migdzy dotkliwym zartem, ztosliwymi
stowami (szyderstwem), a silnym uczuciem niechgci spowodowanym powodzeniem,
sukcesem drugiego cztowieka (zawisciq). Zapewne dlatego dystraktor ten jest atrakcyjny nie
tylko dla ucznidow z niskimi wynikami, ale rowniez dla tych z wynikami $rednimi, wysokimi
1 najwyzszymi.

Nieco inna jest przyczyna niepowodzenia egzaminacyjnego wynikajacego
ze wskazania odpowiedzi: obawe. Wybor tego dystraktora wiazat si¢ z niewlasciwym
wyselekcjonowaniem zdania. Uczniowie udzielali odpowiedzi nie tylko na podstawie
stwierdzenia: W pozniejszych wiekach juz co prawda nie formutowano zakazow, ale proby
przeskoczenia barier stanowych bywaly obiektem szyderstw, ale rowniez w odniesieniu
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do wczedniejszej informacji: Na przyktad w 1613 roku ustanowiono, ze plebejuszom
i mieszczanom nie wolno nosic¢ kosztownych futer ani tez szat z jedwabiu. W powszechnej
swiadomosci tamanie zakazéw wywoluje obawe, strach przed poniesieniem kary.
Wybieralno$¢ charakteryzowanej odpowiedzi wsrod uczniéw z niskimi i najnizszymi
wynikami jest podobna do poprzedniej (zawisc¢), czyli co trzeci gimnazjalista z tej grupy
uznal ja za prawidlowa, jednak jej popularno$¢ maleje wsrod uczniow ze Srednimi wynikami
1 wyraznie spada do zaledwie kilku procent w grupie z wysokimi i najwyzszymi wynikami.
Najrzadziej wybierany byt dystraktor zazdrosé. Wprawdzie za prawidtowa odpowiedz
uznat go co piaty uczen z niskim lub najnizszym wynikiem i co dziesiaty z wynikiem
srednim, ale w grupie wysokich wynikow zostat on wskazany przez zaledwie kilka procent
przystepujacych do egzaminu. Dla tych, ktdrzy osiagnegli najlepsze wyniki okazal si¢ zatem
zupehnie nieatrakcyjny. Przyczyna uznawania za prawidtowa odpowiedz dystraktora zazdros¢
byto niewtasciwe hierarchizowanie informacji uzyskanych dzigki lekturze tekstu i odczytaniu
polecenia. Skupienie uwagi na obecnym w treSci zadania czasowniku wywohwato
spowodowato, ze blizsza §wiadomos$ci ucznia stawala si¢ odpowiedz zazdrosé, poniewaz
czesciej w swym zyciowym doswiadczeniu spotyka si¢ ze zwrotem wywolac zazdrosé¢ niz
wywola¢ drwine. Mozna nawet przyja¢, ze niektdrzy gimnazjalisci uznali ten wlasnie
dystraktor za prawidtowa odpowiedz, poniewaz catkowicie pomingli tak wazne elementy jak
wyszukiwanie wlasciwego fragmentu tekstu i selekcjonowanie informacji w nim zawartych.

Zadanie 8. (0-1)

Moda zatracila funkcj¢ podkreslania pozycji spotecznej w wieku
XVIIL.

XVIIL

XIX.

XX.

OSOw»

Zadanie 8. okazato si¢ trudnym dla uczniow. Tylko 45% ogélu przystepujacych
do egzaminu wskazalo prawidlowa odpowiedZ i tym samym dowiodto, Zze potrafi okresli¢
wiek na podstawie informacji zawartych w tekscie.

Udzielenie prawidlowej odpowiedzi wymagato od ucznia podjgcia kilku dziatah:

- uwaznej lektury tekstu I,

- wyselekcjonowania informacji dotyczacych zagadnienia poruszonego w tresci zadania,

- zwrdcenia uwagi na opis bibliograficzny,

- dokonania syntezy informacji,

- odniesienia si¢ do wiadomosci z zakresu postugiwania si¢ pojeciem czasu w aspekcie
historycznym.

Najwigce] trudno$ci przysporzyt uczniom wybor wilasciwych informacji.
Gimnazjalisci, ktorzy osiagneli najnizszy i niski wynik z egzaminu czg¢$ciej niz prawidtowa
odpowiedZ wskazywali dystraktor XIX wiek. Takiego wyboru dokonalo ponad 45% uczniow
z tej grupy. Powyzszy dytraktor byt atrakcyjny dla ponad 25% gimnazjalistow ze $rednim
wynikiem, 20% z wysokim 1 10% z wynikiem najwyzszym. Jego atrakcyjno$¢ maleje wraz
ze wzrostem mozliwo$ci ucznidéw. Uczniowie z niskimi i §rednimi wynikami na ogol nie
dokonuja wnikliwej analizy informacji, tylko tacza dwie — jedna uzyskana poprzez
odczytanie polecenia oraz druga t¢ najbardziej wyrazista w tek$cie, a w tym przypadku
odnoszaca si¢ do manifestacji patriotycznych w XIX wieku. W ten sposéb wyszukiwali
informacji podanej wprost (stwierdzenie w tek$cie: Z kolei w okresie manifestacji
patriotycznych na poczqtku lat 60. XIX wieku), a nie posrednio.

W sposoéb zaskakujacy funkcjonowata bledna odpowiedz stwierdzajaca, ze moda
zatracita funkcj¢ podkreslania pozycji spotecznej w XVIII wieku. Za prawidtowa uznal ja
tylko co dziesiaty uczen z wynikiem najnizszym, ale juz co piaty z wynikiem wysokim
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inajwyzszym (!). Atrakcyjno$¢ omawianej odpowiedzi wzrasta wigc wraz z poziomem
mozliwo$ci ucznia. Dokonywanie takiego wyboru przez gimnazjalistow z wysokimi
wynikami podyktowane bylo zapewne skupieniem uwagi na informacji, ze w XVIII wieku
istniata zalezno$¢ migdzy zjawiskami mody a manifestowaniem okreslonej postawy
politycznej 1 $wiatopogladowej. Uczniowie kojarzyli fragment tekstu niosacy powyzZsza
informacj¢ z trescia 7. zadania odwotujacego si¢ do stwierdzenia: Wspolczesnie jestesmy
zewnetrznie w petni zdemokratyzowani oraz z pierwszym zdaniem czwartego akapitu: Takze
wspolczesnos¢ dostarcza nam dowodow na wyrastanie mody z ruchow spolecznych
i politycznych. W efekcie rozpoznawali genezg innego zagadnienia — zwiazku migdzy
obyczajowoscia a polityka. Pomijali przy tym calkowicie informacj¢ zawarta w opisie
bibliograficznym. Ich dziatania podazaty w kierunku odwrotnym do tego, ktore warunkowato
sukces egzaminacyjny. Analizowali informacje zawarte w tekscie pod katem okreslenia
zaleznosci migdzy zjawiskami, a nie dokonywali syntezy wiadomosci.

Najmniej atrakcyjny byt dystraktor dotyczacy XVII wieku. Za prawidtowy uznat go co
piaty uczen z niskim i najnizszym wynikiem i co dziesiaty z wynikiem $rednim. W grupie
zwysokimi  wynikami powyzsza odpowiedz wskazalo zaledwie kilka procent
przystepujacych do egzaminu. Nalezy si¢ spodziewaé, ze wybieralno$¢ tego dystraktora
moze mie¢ zwiazek z powtdrzeniem w sposdb mechaniczny pewnych dziatan. Jezeli
wymagane jest wskazanie wieku, zapewne zwigzane jest to z przeksztalceniem daty roczne;j
na informacj¢ o stuleciu. Poniewaz jedyna data, wobec ktorej mozliwe byto wykonanie
powyzszego przeksztalcenia byl rok 1613, dlatego pewna grupa ucznidow wskazata
XVII stulecie jako wiek, w ktorym moda zatracita funkcje podkres§lania pozycji spoteczne;.
Tre$¢ akapitu, w ktorym ta data zostata ujgta, dodatkowo sugeruje inna przyczyng — brak
uwaznego czytania polecenia. By¢ moze w egzaminacyjnym stresie niektorzy uczniowie nie
zrozumieli wszystkich informacji 1 skoncentrowali si¢ na funkcji pozycji spotecznej,
a pomingli znaczenie czasownika zatracita.

Zadanie 21. (0-1)
Wymien cztery obszary zycia, ktore objela moda na francuszczyzne.

Zadanie sprawdzalo, czy uczniowie potrafia dobiera¢ informacje z tekstu
z uwzglednieniem problemu okre$lonego w poleceniu. Tylko co drugi gimnazjalista
zrealizowat t¢ czynno$¢ 1 uzyskal punkt. Latwo$¢ zadania wynosi 0,51. Poprawnie
sformutowato odpowiedz:
- nieco ponad 20% ucznidow z wynikiem najnizszym i niskim,
- okoto 35% uczniow z wynikiem $rednim,
- okoto 55% uczniéw z wysokim wynikiem,
- ponad 80% ucznidéw z najwyzszym wynikiem.

Schemat punktowania dopuszczal cytowanie wprost informacji zawartych
we fragmencie Pana Tadeusza, jak réwniez dokonywanie przez uczniéw uogdlnien. Pomimo
przyjecia pewnej dowolnosci w sposobie formutowania odpowiedzi zadanie okazato si¢ tatwe
tylko dla tych gimnazjalistow, ktorzy osiagnegli najwyzsze wyniki z egzaminu. Umiarkowanie
trudne byto dla ucznidéw z wysokimi wynikami, natomiast trudne juz dla gimnazjalistow
ze $srednim wynikiem z catego testu.

Funkcjonowanie zadania 21. potwierdza, jak wazne sa wszelkie dziatania zwigzane
z czytaniem tekstu na réznych poziomach. Z opisu sprawdzanej czynnosci oraz z polecenia
wynika, Zze jednym z podstawowych dziatan ucznia podczas dochodzenia do odpowiedzi
powinna by¢ ukierunkowana analiza tekstu.

Zrealizowanie zadania 21. uwarunkowane bylo przede wszystkim wlasciwym
zrozumieniem polecenia. Niestety, wielu uczniéow zetkngto si¢ w tym przypadku z bariera
semantyczna — rozumieniem pojecia obszar na podstawie tresci zadania. Czgsto zdarzalo sig,
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ze gimnazjali$ci odczytywali wyraz w jego dostownym znaczeniu jako terytorium, teren. Stad
nierzadko egzaminatorzy oceniali odpowiedzi takie, jak prezentowane ponizej:

Przyktad A

..mm.m‘d..{.uo.ﬂm@:.pmm....mmm .......

Przyktad B

o,

Przyktad A $wiadczy o tym, Ze uczen probowal dostosowaé dostowne znaczenie
wyrazu obszar do informacji zawartych w tek$cie. Tym sposobem wyszukal fragment tekstu,
ktéry odpowiadal podstawowemu znaczeniu kluczowego — jak si¢ okazato — pojecia
zawartego w poleceniu. Dostowne odczytanie wyrazu nie pozwolito jednak na udzielenie
poprawnej odpowiedzi.

Przyktad B jest o tyle charakterystyczny, ze rownie czg¢sto zdarzaly si¢ wypowiedzi
formulowane na podstawie opisu Dbibliograficznego zwiazanego z konkretnym
wydawnictwem. Informacja w nim zawarta rzeczywiscie odpowiadata dostownemu znaczeniu
wyrazu obszar. Autor omawiane] odpowiedzi — w przeciwienstwie do wielu ucznidow —
zreflektowal si¢ 1 po podjgciu pierwszej proby skupit swoja uwage na analizie fragmentu
Pana Tadeusza. Dowodem takiego dzialania jest pierwsza czg$¢ odpowiedzi — informacje
o Polsce i Francji uczen uzyskal na podstawie tekstu. Zagadka pozostaje drugi czion —
odniesienie do Wtoch 1 Austrii.

. oL ke Dk P, 1iiody Dt

Niekiedy uczniowie podejmowali proby odczytania sensu tego wyrazu w przenosni
i dostosowania informacji zawartych w tekscie do wlasnego rozumienia wskazanego
w poleceniu pojecia.

Przyktad C

Aedachta, muewezone, duhovenstuey. hlapt...............

Niewlasciwe rozumienie znaczenia wyrazu obszar skutkowato niekiedy (jak w przyktadzie C)
wymienieniem warstw spotecznych, czyli formulowaniem odpowiedzi na podstawie
kontekstu historycznego.

W kazdym z omawianych powyzej przypadkéw uczniowie calkowicie pomijali
informacje pozwalajaca na trafne rozpoznanie sensu klopotliwego wyrazu. Nie zwrdcili
uwagi, ze uzyte pojgcie wystgpuje w zwiazku wyrazowym jako wyrazenie obszar zZycia, co
nadaje mu zupelie inne znaczenie — dziedzina, sfera. Rozpoznanie tego znaczenia od razu
naprowadzitoby przystgpujacych do egzaminu na odpowiednia drogg rozumowania.

Wsrod poprawnych odpowiedzi — dowodzacych zrozumienia sensu kluczowego
pojecia — najczeSciej pojawialy si¢ sformulowania zaczerpnigte z tekstu III, gdyz wielu
uczniow dostrzeglo, ze zadanie wymaga jedynie wyboru odpowiednich wyrazow
wystepujacych w tek$cie. Nazywaty one wprost cztery obszary, czyli dziedziny zycia, ktore
objeta moda na francuszczyzng. Dlatego tez niekiedy egzaminatorzy mieli okazje zetknaé sig
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z odpowiedziami stanowigcymi udokumentowanie dokonywanej przez ucznia analizy, czyli
w formie cytatu z tekstu (cho¢ z pominigciem cudzystowu).

Przyktad D

Szybkie 1 trafne rozpoznanie wymagan na podstawie polecenia sporadycznie
owocowalo przyjeciem bezpiecznej dla ucznia formy odpowiedzi.

Przyktad E

mim..(xd&g&a.)..,.mm.%zﬁb).,.uhbxtd.ﬁ.moda,)..,. qu&.@bgmdé)”

Autor powyzszej odpowiedzi — na wszelki wypadek — nie tylko wypisuje poszczegdlne
pojecia z wypowiedzi Podkomorzego, ale rowniez dokonuje ich uogodlnien. Realizuje zatem
forme typowej i nietypowej odpowiedzi z zapisOw w schemacie punktowania.

Refleksje egzaminatoréw zwiazane z ocenianiem zadania 21.
Uczniowie
- w przypadku biednych odpowiedzi:
1. mieli trudnosci ze zrozumieniem pojecia obszar — mylili obszary zycia z etapami
zycia, odczytywali je w znaczeniu ferytorium, utozsamiali z warstwami spotecznymi;
2. podawali informacje, ktore nie wynikaly z tre§ci Pana Tadeusza,
- w przypadku poprawnych odpowiedzi:
1. cytowali odpowiedni wers utworu;
2. uogolniali cztery obszary zycia na podstawie wybranych informacji z tekstu;
3. wypisywali nazwy dziedzin Zycia z tekstu

®  Standard I/4
4" Uczen dostrzega w odczytywanych tekstach srodki wyrazu i okresla ich funkcje

Czynnosci wchodzace w zakres umiejgtnosci opisanej w standardzie /4
w tegorocznym arkuszu z przedmiotow humanistycznych sprawdzane byty tylko za pomoca
zadan zamknigtych. Pomimo to polecenia dobrze réznicowaty uczniow pod wzglgdem stopnia
opanowania poszczegdlnych czynnosci. Analiza ich funkcjonowania pozwala zatem
na dokonanie pewnych spostrzezen w zakresie diagnozy edukacyjne;j.

Sprawdzana czynno$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k.a €2
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania Uczen: w Krakowie wzgledem

latwosSci

wskazuje §rodek jezykowy stuzacy
10. WW | okreslonemu celowi w teksScie 0,49 trudna
prozatorskim (popularnonaukowym)

okresla funkcj¢ kompozycyjna $rodka

16. WW | artystycznego zastosowanego w 0,68 umiarkowanie
; trudna
dziele plastycznym
17, WW okresla funkcje sr0d1.<a artystycznego 0.83 tatwa
zastosowanego w dziele plastycznym
18, wyw | rozpoznaje srodek stylistyczny 0.72 latwa

w tek$cie literackim
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Wnhioski wynikajace z funkcjonowania zadan:

1. W zakresie umiejetnosci zapisanych w standardzie 1/4 najtrudniejsze dla tegorocznych
gimnazjalistow okazato si¢ wskazywanie §rodka jezykowego z uwzglednieniem jego
celu (zad. 10). Znamienne jest, ze polecenie dotyczylo tekstu prozatorskiego.
W trakcie nauczania jezyka polskiego uczniowie rzadko wykonuja ¢wiczenia
w zakresie analizy i okre$lania funkcji $rodkow wyrazu w tekscie prozatorskim —
zwlaszcza popularnonaukowym. Wymagania byly zapewne dla ucznidw
zaskoczeniem. Warto, aby teksty popularnonaukowe od czasu do czasu zaistnialy
w edukacji polonistycznej i podlegaly analizie nie tylko tresciowej, ale rowniez
formalnej. Idealna sytuacja bytoby, gdyby uczniowie podczas pracy z takimi tekstami
dostrzegali zalezno$ci miedzy sposobem przedstawiania zagadnienia a znaczeniem
fragmentu utworu.

2. Uczniowie na ogot nie mieli problemu z zadaniami, ktore dotyczyly umiejgtnosci
1 tres$ci utrwalanych na poszczego6lnych poziomach edukacji (zad. 18).

3. W zakresie rozpoznawania srodkow wyrazu oraz okres$lania ich funkcji w dzietach
plastycznych uczniowie dobrze rozwiazywali zadania niewymagajace od nich
dokonywania zlozonej analizy, ale pozwalajace okresli¢ funkcj¢ elementu
kompozycyjnego na podstawie prostej identyfikacji tre$ci obrazu (zad. 17.). Jezeli
natomiast wskazanie funkcji $rodka wyrazu zwigzane bylo z koniecznoscia
rozpoznawania znaczen wynikajacych z zastosowania danego srodka kompozycyjnego
(zad. 16.), gimnazjalisci napotykali na trudnosci. Na podstawie powyzszego faktu
mozna wnioskowa¢, ze rzadko (lub w ogole) podejmowali podczas edukacji szkolnej
¢wiczenia w zakresie analizy treSciowej 1 formalnej dziet sztuki. Tymczasem warto,
aby uczniowie dokonywali analizy tekstow ikonicznych, zwlaszcza, Ze coraz czgsciej
ich $wiadomos$¢ ksztattowana jest przez kultur¢ masowa o charakterze niewerbalnym.

Zadanie 10. (0-1)
Teresa Kuczynska uzyskala blizszy kontakt z czytelnikami, stosujac w narracji
A. réwnowazniki zdan.
B. 1. osobg liczby mnogie;j.
C. zdania podrzednie zlozone.
D. 3. osobg liczby pojedyncze;.

Zadanie sprawdzalo, czy uczen potrafi wskaza¢ w tekscie Srodek jezykowy stuzacy
okreslonemu celowi, w tym przypadku — nawiazaniu kontaktu z czytelnikiem.
Rozpoznawanie funkcji $rodkéow wyrazu jest trudne dla ucznidw. Funkcjonowanie
zadania 10. potwierdza to spostrzezenie. Prawidtowa odpowiedz wskazato tylko 49% ogdtu
badanej populacji, z czego:

- 30% ucznidéw z najnizszymi i niskimi wynikami,

- okoto 40% ze $rednim wynikiem,

- okoto 50% z wysokimi wynikami,

- ponad 70% z najwyzszymi wynikami.

Wiadomosci z zakresu gramatyki stosuja zatem w sposob funkcjonalny uczniowie, ktorzy
wykazuja si¢ najwigkszymi mozliwosciami w zakresie przedmiotow humanistycznych.
Pozostate grupy gimnazjalistow operuja nimi tylko biernie i podchodza do zagadnien
jezykowych w sposéb encyklopedyczny. Dlatego tak mata grupa uczniow okreslita, ze forma
1. osoby czasownika warunkuje przyjecie stanowiska subiektywnego, a liczba mnoga tej
formy decyduje o ukazywaniu zjawiska z perspektywy wspolnych doswiadczen autora
i odbiorcy.
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Co piaty uczen ze Srednim i1 wysokim wynikiem za prawidlowa uznawat odpowiedz
3. osoba liczby pojedynczej. 7 taka forma narracji uczniowie najczgsciej spotykaja sig
w lekturze szkolnej oraz tej wynikajacej z wlasnych zainteresowan. Dominowata ona
rowniez w tekScie I podczas prezentowania poszczegdlnych zjawisk zwiazanych z historia
mody. GimnazjaliSci, ktorzy wybierali powyzszy dystraktor, nie odczytywali zatem
informacji o funkcji, jakiej miata shuzy¢ okreslona forma narracji, lecz jedynie skupili swoja
uwage na samym pojgciu narracja obecnym w trzonie zadania. Udzielali odpowiedzi
w sposob mechaniczny, na podstawie skojarzenia tresci dystraktora z najczesciej spotykanym
zjawiskiem w dziedzinie prozy.

Co piaty uczen z omawianych wczesniej grup wskazywat rowniez btedna odpowiedz
nawiazujaca do zdan podrzednie ztoZonych. Czg$ciowo wybory te mogly mie¢ zwiazek
z niesamodzielnym charakterem pracy, gdyz uznanie omawianego dystraktora za prawidtowa
odpowiedZz jest zagadkowe. Jego atrakcyjnos¢ moze jednak rowniez wynikac
z niewlasciwego rozumienia tresci polecenia. Blizszy kontakt z czytelnikami niektorzy
uczniowie mogli odczytaé jako wyjscie naprzeciw oczekiwaniom odbiorcy, czyli pragnieniu
uzyskania jak najpetniejszej informacji. Sposodb poruszania zagadnien z zakresu skladni
na lekcjach poswigconych nauce o jezyku zwraca uwagg ucznia na zalezno$¢ migdzy
przekazywaniem precyzyjnych i petnych informacji a rozwinigciem zdania. Ci, ktérzy uznali
zdania podrzednie zlozone za prawidlowa odpowiedz, odwolywali si¢ do nieodpowiedniego
zakresu wiadomosci. Tekst I stanowil dla nich jedynie dalszy kontekst drogi rozumowania.
W przypadku uczniéw z najwyzszymi wynikami co dziesiaty wskazuje dystraktor 3. osoba
liczby pojedynczej 1 co dziesiaty — zdania podrzednie ztozone.

Dla uczniéw z najnizszymi i niskimi wynikami réwnie atrakcyjna co poprzednio
omawiane jest blgdna odpowiedz wskazujaca, ze zastosowanie formy réwnowaznikow zdan
stuzy nawiazaniu przez autora blizszego kontaktu z czytelnikami. Jej atrakcyjno$¢ wyraznie
maleje w kolejnych grupach uczniow uporzadkowanych wedtug wynikéw z calego testu. Jest
prawdopodobnym, ze uczniowie z niskimi i najnizszymi wynikami wskazywali odpowiedz
nie na podstawie tekstu I, ale w odniesieniu do zyciowego do$wiadczenia. W mowie
potocznej porozumiewanie odbywa si¢ czesto poprzez stosowanie rownowaznikéw zdania,
ktére sa bardziej ekonomiczne w procesie nawigzywania kontaktu migdzy nadawca
a odbiorca.

Pomimo wyraznego ukierunkowania w trzonie zadania na analiz¢ tekstu I uczniowie
udzielali odpowiedzi czgsciej z wykorzystaniem szkolnego i zyciowego do$wiadczenia niz
na podstawie rozpoznawania funkcji 1 obecnosci poszczegdlnych form jezykowych
we fragmencie literatury popularnonaukowe;.

Zadanie 16. (0-1)
Otwarte drzwi, przy ktorych stoi mezczyzna na schodach,
A. zamykaja przestrzen w glebi obrazu.
B. sa tylko elementem wystroju pomieszczenia na obrazie.
C. skupiaja uwage wszystkich postaci namalowanych na obrazie.
D. poglebiaja przestrzen, ukazujac takze to, co jest poza pomieszczeniem.

Tym razem uczniowie musieli si¢ zmierzy¢ z okreslaniem funkcji srodkéw wyrazu
w dziele plastycznym. Pomimo ze zadanie dotyczylo tresci rzadko obecnych w edukacji
gimnazjalnej, okazato si¢ umiarkowanie trudnym. Prawidtowa odpowiedz wskazalo 68%
przystgpujacych do egzaminu.

Co drugi uczen z najnizszym wynikiem dobrze rozwigzal zadanie 16. W pewnej
mierze potwierdza si¢ zatem spostrzezenie coraz czgsciej obecne w srodowisku pedagogow,
ze dla wspotczesnego miodego cztowieka latwiejsze w odbiorze sa teksty ikoniczne niz
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werbalne. Wraz ze wzrostem umiejgtnosci gimnazjalistOw wzrasta atrakcyjno$¢ prawidlowe;j
odpowiedzi.

Ponad 60% ucznidow ze Srednimi wynikami, 75% ucznidw z wysokimi wynikami, 85%
ucznidow z najwyzszymi wynikami uznato, ze otwarte drzwi poglebiajq przestrzen, ukazujgc
takze to, co jest poza pomieszczeniem. Czynnos¢ okreslania funkcji elementu kompozycji
dzieta plastycznego opanowali zatem na zadowalajacym poziomie uczniowie z wysokimi
1 najwyzszymi wynikami.

W grupie gimnazjalistow z najnizszymi wynikami:

- co piaty wskazuje odpowiedz: skupiajq uwage wszystkich postaci namalowanych
na obrazie,

- co piaty wybiera dystraktor: zamykajq przestrzen w glebi obrazu,

- co piaty za prawidlowe uznaje stwierdzenie: sq tylko elementem wystroju pomieszczenia
na obrazie.

Btedna odpowiedz zamykajq przestrzen w glebi obrazu jest roéwnie atrakcyjna
dla ucznidw ze $rednimi wynikami. Jej wybieralno$¢ nieznacznie tylko maleje w grupie
wysokich wynikow. Funkcjonowanie omawianego dystraktora ma zwiazek z dziataniami
wykonywanymi przez ucznia w procesie poszukiwania prawidlowej odpowiedzi. Pierwszym
krokiem w przypadku analizy dzieta plastycznego jest na ogdl rozpoznawanie elementow
kompozycyjnych przynaleznych do poszczegdlnych planow. Otwarte drzwi umiejscowione
sa w giebi obrazu. Uczniowie, ktérzy wybrali ten dystraktor, poprzestawali na podstawowym
dzialaniu zwiazanym z analiza obrazu, czyli lokalizowali element kompozycyjny
w przestrzeni dziela. Nie zadali sobie jednak pytania, w jakim celu autor obrazu umiescit
otwarte drzwi wlasnie w tym miejscu. Dzialanie takie wykonali najczg$ciej dopiero
uczniowie z najwyzszymi wynikami, gdyz w tej grupie tylko co dziesiaty uczen wybrat
omawiang btedna odpowiedz.

Pozostale dwa dystraktory sa mniej atrakcyjne. Ich wybieralno$¢ maleje
proporcjonalnie do wzrastajacych wynikow. OdpowiedZ sq tylko elementem wystroju
pomieszczenia na obrazie wskazato:

- 20% ucznidw z najnizszymi wynikami,

- 15% ucznidéw ze $rednimi wynikami,

- 10% ucznidw z wysokimi wynikami,

- kilka procent uczniéw z najwyzszymi wynikami.

Wybor tego dystraktora wynika z prostego odczytywania treSci obrazu na poziomie
dostownym, czyli z braku przygotowania do dzialan zwigzanych z analiza kompozycji dzieta
plastycznego. Wskazujacy t¢ odpowiedz nie mieli $wiadomosci, jaki jest cel poszczegolnych
zabiegdw kompozycyjnych autora obrazu.

Dla ucznidéw ze $srednimi, wysokimi i najwyzszymi wynikami najmniej atrakcyjne jest
stwierdzenie: skupiajq uwage wszystkich postaci namalowanych na obrazie. Stanowi ono
zaprzeczenie tre$ci obrazu, na ktorym przedstawione postacie zostaly umieszczone tylem
lub jedynie profilem do drzwi.

Funkcjonowanie zadania 16. potwierdza tatwos¢ odczytywania 1 analizowaniu tekstu
ikonicznego, ale tylko w$rdod ucznidow, ktorzy osiagneli wysokie i najwyzsze wyniki.
Dla gimnazjalistéw z najnizszymi i niskimi wynikami czynnosci te sa trudne — zwlaszcza,
gdy dotycza dziel z kanonu dorobku kulturowego $wiata, a ich kompozycja ma charakter
ztozony, cechujacy si¢ wspotistnieniem tresci dostownych z dodatkowymi znaczeniami, co
wymaga ukierunkowanej analizy podczas odczytywania obrazu.
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Zadanie 17. (0-1)

Swiatlo w obrazie
A. os$wietla rOwnomiernie wszystkie postacie.
B. akcentuje jednakowo wszystkie przedmioty.
C. wyro6znia niektore postacie kobiet i mezczyzn.
D. wydobywa z tla obrazy zawieszone na $cianie.

Tym razem czynno$¢ okreslania funkcji elementu kompozycyjnego dzieta
plastycznego okazala si¢ umiarkowanie trudna tylko dla uczniéw z najnizszymi i niskimi
wynikami. W tej grupie prawidlowa odpowiedZz wskazalo ponad 65% gimnazjalistow.
Dla pozostatych uczniéw zadanie 17. byto tatwe. W efekcie 83% ogodtu badanej populacji
wybrato wlasciwa odpowiedz, czyli stwierdzito, ze Swiatlo w obrazie Veldzqueza wyrdznia
niektore postacie kobiet i mezczyzn.

Przyczyna odmiennego funkcjonowania zadan sprawdzajacych te same czynnosci jest
— podobnie jak w innych przypadkach — odmienny charakter dziatah prowadzacych
do rozwiazania problemu postawionego w poleceniu. Wskazanie prawidtowej odpowiedzi
do zadania 17. nie bylo uwarunkowane przeprowadzeniem analizy kompozycji dzieta
plastycznego. Tres¢ poszczegdlnych dystraktorow kierunkowata uczniow na identyfikowanie
zgodno$ci ich znaczeh z plastycznym przedstawieniem. Odczytywanie treSci obrazu
z uwzglednieniem obecnos$ci $wiatla pozwalalo na ogo6t eliminowaé odpowiedzi:

- oswietla rownomiernie wszystkie postacie,

- akcentuje jednakowo wszystkie przedmioty,

- wydobywa 7 tla obrazy zawieszone na scianie.

Kazda z powyzszych proponowanych odpowiedzi wybierat tylko co dziesiaty uczen
znajnizszymi i niskimi wynikami. W grupie gimnazjalistow ze $rednimi i wysokimi
wynikami powyzsze dystraktory byly wskazywane zaledwie przez kilka procent
przystgpujacych do egzaminu i prawie w ogole przez ucznidéw z najwyzszymi wynikami.

Zadanie 18. (0-1)
Moda jest tyran. Zastosowany Srodek stylistyczny to
A. epitet.
B. kontrast.
C. apostrofa.
D. przenosnia.

Tre§¢ zadania pozwalata uczniowi odwota¢ si¢ do czynnosci obecnych na lekcjach
jezyka polskiego juz na poziomie szkoty podstawowej. Uczniowie bardzo czgsto wykonuja
dzialania zwiazane z rozpoznawaniem srodka artystycznego w utworze poetyckim. Dlatego
zapewne 72% ogotu uczniow wskazato prawidtowa odpowiedz — przenosnie (w tym: blisko
60% z najnizszymi i niskimi wynikami, 65% ze $rednimi wynikami, 75% z wysokimi
wynikami, 85% z najwyzszymi wynikami).

Powyzsze zestawienie pozwala stwierdzi¢, ze pomimo iz ¢wiczenia zwigzane
z przygotowaniem do realizacji tej czynnosci na lekcjach jezyka polskiego sa obecne w ciagu
kilku lat szkolnej edukacji, zadanie okazalo si¢ latwym tylko dla uczniow z wysokimi
1 najwyzszymi wynikami. Dla pozostatych grup sprawdzana czynno$¢ byta umiarkowanie
trudna.

Jak nalezato si¢ spodziewac, wsrod proponowanych bigdnych odpowiedzi najczesciej
wybierano te, ktéra stwierdzala, ze moda jest tyran to epitet. Za prawidtowa uznawat ja co
piaty gimnazjalista z niskimi, najnizszymi oraz $rednimi wynikami oraz co dziesiaty
z wynikiem wysokim. Oprocz typowych dla uczniéw problemoéw z zastosowaniem
w praktyce informacji na temat $rodkow artystycznych, przyczyna egzaminacyjnego
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niepowodzenia mogta by¢ proba dokonania analizy budowy obecnego w poleceniu tropu
stylistycznego. Kanwe metafory stanowia dwa rzeczowniki pozostajace w relacji wzajemne;j
zalezno$ci 1 dzigki temu tworzace nowe znaczenie pierwszego z nich, czyli mody. Znajac
najprostsza definicje epitetu (okreslenie rzeczownika), uczniowie nie zwracali uwagi
na element nowej jako$ci semantycznej, lecz jedynie ograniczali si¢ do dostrzezenia
struktury przytoczonego w poleceniu srodka.

Pozostate dwa dystraktory — apostrofa i kontrast — byty uznawane za prawidlowe
przez co dziesiatego ucznia z wynikiem najnizszym lub niskim i co dziesiatego gimnazjalistg
z wynikiem $rednim. W pozostatych grupach poziom ich wybieralno$ci wyraznie spada.
W przypadku drugiej z omawianych proponowanych odpowiedzi przyczyna atrakcyjnosci
dla niewielu sposréd przystepujacych do egzaminu moglo by¢ ograniczenie dzialan
prowadzacych do udzielenia odpowiedzi jedynie na podstawie rozpoznania znaczen
poszczegolnych rzeczownikow. Poniewaz moda mtodemu cztowiekowi kojarzy si¢ na ogoét
z wolno$cia dokonywania wybordéw zgodnie z wlasnymi gustami, naturalng konsekwencja
jest uznanie tyrana jako jej przeciwienstwa i btgdne rozpoznanie kontrastu.
Natomiast dystraktor apostrofa zapewne byl wybierany przez tych uczniow, ktorzy, zamiast
rozpoznawac $rodek wyrazu, probowali go zrozumie¢ w konteks$cie catego utworu i obecne;j
w nim personifikacji zjawiska.

Warto zwréci¢ uwage, ze o niepowodzeniu ucznidéw mogla decydowacé trudnosé

w zrozumieniu osiemnastowiecznego tekstu, nietatwego do odczytania, przede wszystkim
Z uwagi na zastosowany w ostatnim wersie szyk przestawny.

4 Standard I/5
¢" Uczen odnajduje i interpretuje zwiazki przyczynowo-skutkowe

Zadania sprawdzajace osiagnigcia ucznia w zakresie powyzszej umiejgtnosci sa mato
reprezentatywne dla arkuszy egzaminacyjnych z cze$ci humanistycznej. Dzialania zwiazane
z odnajdywaniem i interpretowaniem zwiazkow przyczynowo-skutkowych sa jednak na tyle
istotne, ze warto zwrdci¢ uwage na funkcjonowanie polecen sprawdzajacych poziom ich
opanowania.

W tegorocznym arkuszu tylko jedno zadanie wyboru wielokrotnego sprawdzato
umiejetnos¢ opisana w standardzie I/5. Okazato si¢ ono trudne dla gimnazjalistow
przystepujacych do egzaminu. Prawidlowa odpowiedz wskazat tylko co drugi uczen.

Zadanie 3. (0-1)

Zwiazek przyczynowo-skutkowy jest przedstawiony w szeregu:

moda na wasy — rozwdj sarmatyzmu.

tesknota za przesztoscia — moda retro.

moda na czarne stroje — klgska powstania styczniowego.

niech¢¢ do rzadéw komunistycznych — moda na wysokie buty z cholewami.

SOwp

Zadanie sprawdzato, czy uczen — na podstawie informacji z tekstu — potrafi dostrzega¢
zalezno$ci miedzy powstaniem okreslonego zjawiska a jego konsekwencjami. Poniewaz
punktem odniesienia dla zrealizowania tej czynno$ci jest tekst, trafne jego odczytanie
warunkowato przyjecie wlasciwego toku rozumowania.

Polecenie okazalo si¢ ftatwe tylko dla wuczniow z najwyzszymi wynikami.
80% gimnazjalistow z tej grupy dokonato wyboru prawidtowej odpowiedzi i wskazato,
ze zaleznos$¢ przyczynowo-skutkowa przedstawia szereg tesknota za przeszlosciq — moda
retro. Tylko co drugi uczen z wysokim wynikiem uznat t¢ odpowiedZ za poprawna.
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Dla uczniow ze $rednimi i1 niskimi wynikami zrealizowanie czynno$ci badanej w zadaniu 3.
okazato si¢ trudne.

Okoto 40% gimnazjalistow z niskimi 1 najnizszymi wynikami czg¢$ciej niz prawidlowa
wskazato btedna odpowiedz moda na czarne stroje — kleska powstania styczniowego.
Uczniowie, ktorzy wybrali ten dystraktor, wprawdzie odnosili si¢ do tekstu, nie potrafili
jednak w taki sposéb uporzadkowaé wiadomosci w nim zawartych, aby okresli¢ zaleznos$ci
migdzy powstaniem okreslonego zjawiska a jego konsekwencjami. Znamienne jest, ze juz
pierwsze zdanie akapitu, na podstawie ktérego dokonywali wyboru odpowiedzi, opisuje
zalezno$¢ odwrotna do przedstawionej w dystraktorze (to upadek powstania styczniowego
spowodowal pojawienie si¢ mody na zatobne stroje). W grupie ucznidow ze $rednimi
wynikami odpowiedz moda na czarne stroje — kleska powstania styczniowego jest prawie
tak samo atrakcyjna, jak prawidtowa — wskazalo ja ponad 30% gimnazjalistow. Atrakcyjnos¢
omawianego dystraktora wyraznie maleje dopiero wsrodd ucznidow z wysokimi wynikami, ale
1 w tej grupie za poprawna uznaje ja co piaty przystgpujacy do egzaminu.

Nieco rzadziej we wszystkich grupach ucznidéw wybierane byly pozostate dwie
odpowiedzi: moda na wqsy — rozwdj sarmatyzmu 1 niecheé do rzqdow komunistycznych —
moda na wysokie buty 7 cholewami. O ile w przypadku pierwszej odpowiedzi uczniowie
rowniez dokonywali wyboru nieodpowiedniego fragmentu tekstu, na podstawie ktorego
rozwiazywali zadanie, o tyle w przypadku drugiej ich btad polegal réwniez na niewtasciwym
przyporzadkowaniu informacji (tekst moéwi o znaczeniu mody na buty z cholewami
w czasach okupacji hitlerowskiej, a nie po wprowadzeniu do Polski ustroju socjalistycznego).

Funkcjonowanie zadania 3. pozwala zauwazy¢, Ze uczniowie maja problemy
w zakresie rozpoznawania:
,kierunku zalezno$ci” — postuguja si¢ tylko biernie pojgciami przyczyna i skutek, bez
swiadomosci ich znaczenia i relacji migdzy nimi zachodzacych,
- fragmentow tekstu, w ktérych te zalezno$ci zostaty przedstawione (zapewne wiaze sig to
Z niezrozumieniem znaczen wyrazow, ktore takie zaleznosci moga opisywac)
oraz porzadkowania informacji zawartych w tekstach o charakterze popularnonaukowym.

() Standard 1/6
‘ﬁ. Uczen dostrzega i analizuje konteksty niezb¢dne do interpretacji tekstow

kultury.
Sprawdzana czynnos$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k.a €3
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania , . wzgledem
Uczen: w Krakowie P
latwosci
wskazuje kontekst historyczny umiarkowanie
11. WW | niezbedny do odczytania 0,69
. trudna
znaczenia wyrazu
przywotuje kontekst kulturowy
14. WW | niezbgdny do odczytania dzieta 0,91 bardzo tatwa
plastycznego
3 KO prz.ywoiuje kontekst literacki 0.35 trudna
1 historyczny
odczytuje znaczenie symbolu
25. KO w kontekscie historycznym 0,29 trudna
i religijnym
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Wymagania zwiazane z koniecznoscia odniesienia si¢ do praktyki zdobytej wiedzy sa
trudne dla gimnazjalistow. Niepowodzenia egzaminacyjne wynikaja z braku utrwalonych
wiadomosci, zwlaszcza z zakresu historii, stanowiacych w tym przypadku podstawowy uktad
odniesienia. Brak ugruntowanej znajomosci faktow 1 wydarzen powoduje, ze uczniowie nie
sa w stanie w taki sposob uporzadkowa¢ informacje, aby zrealizowa¢ wymagania stawiane
w zadaniu egzaminacyjnym. Niekiedy probuja ratowaé si¢ poprzez odwotanie
do wiadomosci spoza szkolnej edukacji, jednak nie zawsze skutkuje to osiagnigciem sukcesu
(zad. 11.). Warto zwroci¢ rowniez uwage na brak odpowiedniego przygotowania
do samodzielnego porzadkowania informacji zdobytych poza szkota.

Na bardzo duze trudnos$ci napotykaja uczniowie w zadaniach, w ktorych na podstawie
danych zawartych w poleceniu i/lub tek§cie wymaga si¢ od nich nie tylko dostrzezenia,
ale przede wszystkim dokonania analizy kontekstow (zad. 23. i 25.). Niepokojacy jest fakt,
ze w tym zakresie egzaminacyjne niepowodzenia dotycza nie tylko gimnazjalistow
o przeci¢tnych mozliwo$ciach, ale omawiang sprawnoscia nie charakteryzuje si¢ rowniez co
drugi uczen z najwyzszym wynikiem z catego testu.

Latwym zadaniem — niezaleznie od poziomu mozliwosci — okazato si¢ takie, ktore
wymagato tylko potwierdzenia dodatkowych wskazoéwek, jakie uczen uzyskiwal w opisie
bibliograficznym dotyczacym reprodukcji obrazu. W tej sytuacji rozpoznanie wyznacznikow
okreslonego kregu kulturowego w poszczegélnych elementach kompozycji dzieta
rzeczywiscie nie sprawito uczniom trudnosci (zad. 14.).

Tegoroczny egzamin — zwlaszcza w zakresie sprawdzania umiejgtnosci dostrzegania
1 analizowania kontekstow — potwierdza, ze w edukacji gimnazjalnej kompetencja kluczowg
jest umiej¢tne, ukierunkowane na zrealizowanie okreslonego celu wykorzystanie
informacji. Aby jednak uczen mogt si¢ nia sprawnie postugiwaé podczas rozwiazywania
zadan egzaminacyjnych, musi posiada¢ podstawowe wiadomosci i w trakcie zaje¢ szkolnych
poznawac¢ czynnosci zwiazane z porzadkowaniem, analizowaniem oraz taczeniem informacji
w celu ich wykorzystania do rozwiazywania problemow.

Zadanie 11. (0-1)
Za czasow okupacji hitlerowskiej buty 7 cholewami oznaczaly sympatyzowanie
z podziemnymi organizacjami.
Wyraz okupacja uzyty w powyzszym zdaniu odnosi si¢ do okresu
A. 1914-1918.
B. 1939-1945.
C. 1945-1956.
D. 1968-1989.

Poprzez wybor prawidlowej odpowiedzi uczniowie dowodzili, Ze potrafia wskazaé
kontekst historyczny niezbedny do odczytania znaczenia wyrazu. Slownictwo zwiazane
z wydarzeniami z historii Polski stanowi dla wigkszosci uczniow trudne zagadnienie.
Zwigkszajacy si¢ odstep czasu dzielacy obecne pokolenie od wydarzen II wojny Swiatowej
decyduje o tym, ze problematyka tego okresu nie jest bliska mlodemu cztowiekowi. Dlatego
wskazanie odpowiedniego czasu, wobec ktorego mozna zastosowal pojecie okupacja,
okazato si¢ tatwe tylko dla tych, ktérzy osiagneli wysoki wynik i bardzo tatwe dla tych
z najwyzszymi wynikami. W pierwszej grupie prawidlowa odpowiedz — 1939-1945 —
wskazato 75% ucznidw, natomiast w drugiej grupie — 90%. Wiadomosciami z zakresu
historii swobodnie operowali jedynie gimnazjali$ci z najwyzszymi wynikami.

Wskazywanie kontekstu historycznego niezbgdnego do rozumienia wyrazu
dla ucznidow, ktorzy otrzymali wynik $redni, byto czynno$cia umiarkowanie trudna. 65% z tej
grupy otrzymato 1 punkt. GimnazjaliSci z najnizszymi i niskimi wynikami mieli trudno$¢
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ze wskazaniem prawidtowej odpowiedzi — wybralo ja tylko 40% z tej grupy. Problemy
uczniow znajdujacych si¢ w obu grupach wynikow moga mie¢ zwiazek z brakiem
opanowania podstawowych wiadomos$ci z zakresu historii (tym bardziej, ze proponowane
odpowiedzi dotyczyty dat) lub trudno$ciami z wyselekcjonowaniem wtasciwych informacji.
Powyzsze przyczyny mogty takze decydowac¢ o najwigkszej atrakcyjno$ci wsrod
btednych odpowiedzi dystraktora 1945-1956. Wskazato go:
- 30% ucznidw z najnizszymi i niskimi wynikami,
- 25% ucznidéw ze Srednimi wynikami,
- 20% ucznidw z wysokimi wynikami,
kilka procent uczniéw z najwyzszymi wynikami.
Co czwarty uczen z grupy S$rednich wynikow 1 co piaty z grupy wynikow wysokich
odwotywatl si¢ do okresu blizszego w dziejach niz okreslony w prawidtowej odpowiedzi.
Punktem wyj$cia w tym przypadku prawdopodobnie nie byta szkolna edukacja historyczna.
Ci, ktorzy wskazali omawiang odpowiedz, odwotali sig tylko do tekstu, w ktorym informacja
dotyczaca lat piecdziesiatych pojawia si¢ w tym samym zdaniu, co opis znaczenia mody
w czasach okupacji hitlerowskiej. Dokonanie wyboru dystraktora /945-1956 dowodzi zatem,
ze uczniowie niedoktadnie porzadkowali poszczegdlne wiadomosci zawarte w odpowiednim
fragmencie tekstu I.
Dla czg$ci uczniow z obu grup potwierdzeniem prawidlowosci dokonywanego wyboru
mogly by¢ rowniez informacje zdobywane z innych Zrédel — przede wszystkim filmow
dokumentalnych czy fabularnych i artykuléw prasowych odnoszacych si¢ do zagadnienia
powojennych postawy polskiego spoteczenstwa wobec uzaleznienia od ZSRR, w ktorych
czesto pojawiaja si¢ motywy dzialalnos$ci nielegalnych (podziemnych) organizacji. Pozwala
to wnioskowaé, ze dla uczniow ze S$rednimi i wysokimi wynikami problemem bylo
odczytanie polecenia, uwzglednienie wszystkich informacji w nim zawartych oraz sprawnos¢
w zakresie odwotania si¢ do praktyki zdobytej wiedzy z uwagi na brak utrwalenia
wiadomosci.

Nieco mniej atrakcyjny od poprzednio omawianego byl dystraktor 1914-1918.
Za prawidlowa odpowiedzZ uznat go co piaty uczen z najnizszymi i niskimi wynikami oraz co
dziesiaty ze $rednim wynikiem. W grupie wysokich wynikow jego wybieralno$¢ wynosi
zaledwie kilka procent, a wrdd ucznidow z najwyzszymi wynikami bliska jest 0%. Wigksza
atrakcyjnos¢ tego dystraktora w grupie z niskimi i1 Srednimi wynikami zwiazana jest
z niewlasciwym porzadkowaniem informacji dotyczacych dziejéw Polski. Uczniowie
wiedzieli, ze daty 1914-1918 oraz 1939-1945 odnosza si¢ do wojen, jednak nie potrafili
wlasciwie przyporzadkowaé¢ informacji zawartych w proponowanych odpowiedziach
1 w trzonie zadania do faktow.

Najmniej atrakcyjna byta odpowiedz 1968-1989. Jako prawidtowa wskazywat ja co
10 uczen w grupie z niskimi i najnizszymi wynikami. Wybory te mialy charakter
przypadkowy, pozbawiony zwiazku z zagadnieniami z lekcji historii. Jedynymi punktami
odniesienia moglyby by¢ informacje dotyczace wprowadzenia w 1981 r. stanu wojennego
lub wydarzen z marca 1968 r., ale raczej mato prawdopodobne, aby uczniowie z obu grup
opanowali powyzsze wiadomosci w stopniu, ktoéry pozwolitby dokona¢ swiadomego wyboru
odpowiedzi 1968-1989.
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Zadanie 14. (0-1)

Ubiory oraz wnetrze sa zgodne z kanonami mody
dworskie;j.

rycerskie;j.

plebejskie;.

mieszczanskie;j.

OOwp

Polecenie sprawdzalo, czy uczniowie potrafia przywolaé kontekst niezbedny
do odczytania dzieta plastycznego. Na terenie objetym dzialalnoscia OKE w Krakowie
zadanie okazato si¢ bardzo tatwe dla ucznidw. 91% ogoétu przystepujacych do egzaminu
stwierdzito, ze ubiory oraz wngtrze sa zgodne z kanonami mody dworskiej. Czynnos¢ ta byla
fatwa juz dla ucznidw z najnizszymi i niskimi wynikami — 80% z tej grupy wybrato wlasciwa
odpowiedz.

Niestety, nie mozna na podstawie funkcjonowania zadania 14. okresli¢, czy
rzeczywiscie poziom opanowania sprawdzanej czynno$ci jest tak wysoki. Uczniowie
rozwiazywali zadanie nie poprzez odwotanie si¢ do kontekstu kulturowego, ale na podstawie
tytulu obrazu — Panny dworskie. Warto jednak zwroci¢ uwagg, ze odczytanie tytutu to tylko
jeden z elementéw naprowadzajacych na wskazanie prawidtowej odpowiedzi. Kolejnym
dzialaniem powinno by¢ skonfrontowanie uzyskanej w ten sposob informacji z trescia
obrazu. Ten krok byl o tyle istotny, ze wiasnie do niego w pierwszej kolejnosci odsytato
ucznidow polecenie, wymagajace zwrocenia uwagi na sposob przedstawienia przez malarza
ubioroéw oraz wnetrza.

Pozostate bledne odpowiedzi sa nieatrakcyjne dla ucznidw i sporadycznie uznawane
za poprawne jedynie w grupie gimnazjalistOw z najnizszymi i niskimi wynikami.

Zadanie 23. (0-1)
Podaj wiek, w ktorym mialy miejsca wydarzenia wspominane przez Podkomorzego.

Podstawowa trudnoscia dla uczniéw bylo wilasciwe odczytanie polecenia. Wsrod
btednych odpowiedzi na og6t uczniowie wskazywali na kontekst czasowy calej epopei.
Najczgsciej zatem pojawiala si¢ odpowiedz XIX wiek. Ci, ktorzy udzielali takiej odpowiedzi
koncentrowali si¢ na informacji, ze fragment pochodzi z Pana Tadeusza (opis
bibliograficzny zamieszczony pod fragmentem tekstu), utworu, ktérego jednym z bohateréw
jest Podkomorzy (tre$¢ zadania). Pomijali natomiast czg$¢ polecenia, ktéra kierunkowataby
odpowiednio porzadkowanie wiadomosci dotyczacych wymagan, czyli nie zwracali uwagi
na konieczno$¢ okreslenia czasu wydarzen, o ktorych opowiada Podkomorzy. Dla uczniow
w taki sposob hierarchizujacych informacje zdobyte podczas lektury tekstu i polecenia zbyt
skomplikowana byta droga rozumowania, w ktorej punktem wyjscia statby si¢ rOwniez czas
wydarzen opisywanych w catej lekturze (jezeli akcja epopei rozgrywa sig na poczatku XIX
wieku, to Podkomorzy, rozpoczynajac swa wypowiedz od stow: Pamietam czasy..., nie moze
odwotywac si¢ do innego niz X VIII wiek).

Sporadycznie zdarzaly si¢ odpowiedzi, ktore dowodzity wykorzystywania przez
uczniéw szerokiej znajomosci kontekstu kulturowego. Przywotywano w nich XVII wiek jako
czas wydarzen wspominanych przez Podkomorzego. Udzielenie takiej odpowiedzi $wiadczy
o pobieznej lekturze lub niezrozumieniu przytoczonego fragmentu. Uczniowie w tym
przypadku zwroécili jedynie uwage na kwesti¢ nawiazania przez bohatera do kultury
francuskiej, ktorej rozkwit przypada wtasnie na X VII stulecie.

Warto rowniez odnotowac, ze uczniowie — niezaleznie od tego, ktorej z wymienionych
odpowiedzi udzielali — w rézny sposob ja zapisywali. Najczgsciej stosowali najbardziej
tradycyjny zapis, czyli cyframi rzymskimi. Zdarzaty si¢ jednak odpowiedzi, w ktorych wiek
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byt podawany stownie. Sporadycznie stosowano niefunkcjonujacy w naszym systemie zapis
wieku cyframi arabskimi.

Zadanie okazalo si¢ trudne dla ucznidw. Prawidlowej odpowiedzi udzielito zaledwie
35% ogotu przystepujacych do egzaminu, w tym:
- tylko co piaty uczen z wynikiem niskim lub najnizszym,
- tylko co trzeci uczen z wynikiem $rednim i wysokim,
- tylko co drugi (!) uczen z wynikiem najwyzszym.

Zadanie 25. (0-1)
Napisz, co symbolizowaly krzyze i korony cierniowe znajdujgce si¢ na bizuterii modnej
na ziemiach polskich w latach 60. XIX wieku.

Zadanie okazato si¢ trudne dla uczniow. Aby sformutowaé prawidtowa odpowiedz,
gimnazjali$ci powinni:

- wyselekcjonowaé i uporzadkowaé fakty zwiazane ze wskazanym okresem w dziejach
Polski,

- odczyta¢ symbolike¢ krzyza i korony cierniowej w kontek$cie kulturowym (w odniesieniu
do kregu religii chrzescijanskiej),

- dokona¢ syntezy kontekstu historycznego i kulturowego w celu rozpoznania znaczenia
obu symboli.

Juz pierwsze z powyzszych dziatan stanowito dla ucznidow trudno$¢. Gimnazjalisci
mylili czasy zaboréw z okresem okupacji podczas II wojny $wiatowej. Swiadczy to albo
o nieuwaznym odczytaniu polecenia, albo o nieopanowaniu podstawowych wiadomosci
z historii Polski w zakresie, ktory umozliwitby interpretowanie zjawisk dotyczacych zycia
w XIX wieku.

Niekiedy uczniowie koncentrowali si¢ tylko na tym pierwszym dzialaniu, czyli
jedynie porzadkowali fakty zwiazane ze wskazanym okresem w dziejach Polski. W efekcie
niewlasciwie wyjasniali znaczenie symboli. Sposéb formutowania odpowiedzi byt zbyt
ogolny, oparty na schemacie: XIX wiek — zabory — walka narodowowyzwolencza —
patriotyzm.

Przyktad A

Warto zwr6ci¢ uwagg na stopien ogolnikowosci powyzszej odpowiedzi. Zostata
sformutowana w taki sposob, ze nie zawarto w niej objasnienia symboliki wskazanych
elementow. Stwierdzenie ucznia charakteryzuje jedynie ogolna postawg Polakow, czyli
stanowi odpowiedz na zupetnie inne pytanie.

Bardzo czgsto formutowano odpowiedzi w taki sposob, ze dowodzity one odczytania
symboliki krzyza i1 korony cierniowej tylko w aspekcie kulturowym. Pojawialy sig
stwierdzenia odnoszace si¢ do funkcjonowania wskazanych elementow w kregu kultury
chrze$cijanskiej, ale bez jakiegokolwiek powiazania ich z wydarzeniami lat 60. XIX wieku.

Innym rodzajem btedu popetnianego podczas formutowania odpowiedzi bylo
wyjasnianie symboliki tylko krzyza lub tylko korony cierniowej. Tre§¢ zadania wyraznie
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okreslata, ze aby otrzymaé punkt, uczniowie musza wyjasni¢ znaczenie obu wskazanych
elementow. Korona cierniowa i krzyz w ujegciu symbolicznym cechuja si¢ nieco odmiennymi
polami znaczen.

Tylko 29% og6tu przystgpujacych do egzaminu potrafito objasni¢ znaczenie symboli
zarowno w_konteksécie historycznym, jak i religijnym. Uczniowie, ktoérzy otrzymali punkt,
w r6zny sposob formutowali odpowiedzi. Niektore §wiadcza o duzej sprawnosci w zakresie
syntezowania informacji uzyskanych w toku rozumowania oraz formulowania odpowiedzi
W precyzyjny i oszczedny sposéb.

Przyktad B
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Inne stanowia zapis pewnego etapu w procesie dochodzenia do odpowiedzi. W takiej sytuacji
uczniowie na ogo6t oddzielnie formutowali wnioski dotyczace krzyza i cierniowej korony:

Przyktad C
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Na uwage zastuguje fakt, ze uczen bardzo wnikliwie rozpoznawat sensy poszczegoédlnych
symboli. W efekcie syntezowania informacji odnalazt wspoélne znaczenie obu wskazanych
elementow, by nastgpnie zwroci¢ uwage na warto$¢ jednego z nich w ksztattowaniu postaw
Polakow w czasach zaboréw. W podobnych odpowiedziach mozna byto znalez¢ i takie, ktore
w trafny sposob nawiazywaty do nadziei wpisanej w symbolike¢ krzyza.

Czgsto przyczyna egzaminacyjnego niepowodzenia byt brak sprawnosci w zakresie
poprawnego pod wzgledem jezykowym formutowania odpowiedzi. Zdarzaty si¢
stwierdzenia, w ktérych uczniowie wyjasniali symbolikg¢ klamry (klamry u pasa), a nie
korony cierniowej. Niekiedy dobor srodkéw jezykowych decydowat o innym niz zamierzone
znaczeniu wypowiedzi.
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Przyktad D
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Bledy jezykowe podczas oceniania odpowiedzi do tego typu zadan nie sa brane pod uwage
przez egzaminatorOw, nie maja zatem wplywu na punktacjg, ale pod warunkiem,
ze sformutowanie ucznia mozna umiejscowi¢ w zakresie znaczeniowym wynikajacym
z polecenia, tekstu i schematu punktowania. W przypadku powyzszej odpowiedzi nie byto to
mozliwe. Sposob realizacji zadania przez ucznia §wiadczy o tym, ze

- charakteryzuje on postawg Polakow w czasach zaborow,

- wyjasnia funkcje bizuterii (w sposob nie do konca czytelny i jednoznaczny).

Zaden fragment jego wypowiedzi nie stanowi jednak objasnienia znaczenia krzyza i korony
cierniowe;j.

Zadanie przeznaczone bylo dla ucznidow z wysokimi mozliwosciami w zakresie
przedmiotéw humanistycznych. Znamienne jest jednak, ze tylko co drugi uczen z wynikiem
najwyzszym udzielit poprawnej odpowiedzi, czyli wyjasnil znaczenie symboli w obu
kontekstach i dobrat srodki jezykowe w taki sposob, ze umozliwito to egzaminatorowi trafne
odczytanie jego intencji. Juz dla ucznidw z wysokimi wynikami z calego testu sprawdzana
czynno$¢ okazata si¢ trudna. Tylko co piaty gimnazjalista ze $rednim wynikiem otrzymat
punkt. W grupie ucznidow z najnizszymi i niskimi wynikami poprawnej odpowiedzi udzielito
zaledwie kilka procent.

Egzaminatorzy jeszcze przed przystapieniem do oceniania prac uznali, Ze zadanie jest trudne,
ztozone pod wzgledem wymagan. W trakcie swojej pracy zauwazyli, ze uczniowie:
1. czgsto mylili fakty historyczne (pojawialy si¢ bledy rzeczowe wynikajace z ich
nieznajomosci),
2. odczytywali symbole krzyza i korony cierniowej tylko w jednym kontekscie
religijnym (najczesciej) lub historycznym,
3. mieli problem z poprawnym sformutowaniem swoich odpowiedzi, np. szyk
wypowiedzi wptywal na odczytanie intencji nadawcy.
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STANDARD I1
TWORZENIE WEASNEGO TEKSTU

Standard I1/2
Uczen postuguje si¢ terminami typowymi dla przedmiotow humanistycznych.

Podczas egzaminu w maju 2004 roku gimnazjali$ci rozwiazywali tylko jedno zadanie
zwiazane z powyzsza umiejetnoscia. Tre$¢ polecenia 27. odsytata do waznych zagadnien
dotyczacych otaczajacej rzeczywistosci. Zadanie wymagato postuzenia si¢ pojeciami
z zakresu wiedzy o spoteczenstwie.

W przypadku umiejetnosci opisanych w standardzie II/2 o egzaminacyjnym
powodzeniu ucznia decyduje jego przygotowanie do biernego i czynnego poslugiwania
stownictwem zwiazanym z danym zagadnieniem. Niepokoi¢ moze fakt, ze dla 36% uczniow
tematyka wspotczesnych zmian w funkcjonowaniu panstwa w kontek$cie jego miejsca
na mapie geopolitycznej Europy jest obca nie tylko ze wzgledu na brak zainteresowania
mtodego czlowieka przemianami w otaczajacej rzeczywisto$ci, ale rowniez z uwagi na brak
mozliwo$ci zrozumienia informacji pochodzacych z réznych zrodet. Niektdrzy uczniowie
konczacy gimnazjum nie sa w stanie porzadkowac i taczy¢ w cato§¢ wiadomosci przeczytane
w doniesieniach prasowych czy ustyszane w mediach, poniewaz nie rozumieja poj¢é
zwiazanych z przedstawianymi zjawiskami. Dobodr informacji oraz ich wartosciowanie
w rzeczywistosci pozaszkolnej odbywa si¢ zatem w sposob catkowicie swobodny, wybidrczy
1w zwiazku z tym rodzi si¢ pytanie: na ile Swiadomy?

Sprawdzana czynno$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k-a €2
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania . . wzgledem
Uczen w Krakowie T
latwosci
postuguje si¢ terminami umiarkowanie
217. KO charakterystycznymi dla wiedzy 0,64
0. trudna
0 spoleczenstwie

Zadanie 27. (0-1)
Jaki proces spoleczno-polityczny spowodowal, ze temat dotyczacy Unii Europejskiej
stal si¢ modny w mediach?

Zadanie okazato si¢ umiarkowanie trudne dla gimnazjalistow. 64% ucznidow udzielito
poprawne] odpowiedzi. Najwigcej probleméw z jej sformulowaniem mieli uczniowie
z najnizszymi i niskimi wynikami.

Bariera dla uczniow podejmujacych probg udzielenia odpowiedzi okazalo sig
rozumienie pojgcia proces. Trudno$¢ ta miata dwojakie oblicze. Gimnazjalisci nie wiedzieli,
jakie znaczenia wpisane sa w to pojgcie. Udzielali odpowiedzi niejako intuicyjnie,
na podstawie okreslen wyrazu proces, czyli koncentrowali si¢ przede wszystkim na kwestiach
spotecznych (pierwszy czton okreslenia).
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Przyktad A
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Autor powyzszej odpowiedzi skupil swoja uwagg na problemach bliskich jego
zainteresowaniom. Stad sformulowal wypowiedz w odniesieniu do kwestii spotecznych
i ekonomicznych, przy czym w tym drugim przypadku znaczenia wyrazu materialny, nie
utozsamia z finansowy, co $wiadczy o braku zrozumienia stow, ktdérymi sig postuguje.

Rzadziej gimnazjali$ci odnosili si¢ w swych wypowiedziach do kwestii politycznych
(drugi czton okre$lenia).

Przyktad B
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Na uwage zastuguje fakt, ze uczen formutuje swoja odpowiedz w sposob ogoélnikowy. Nie
wymienia konkretnych zmian politycznych. Problematyka dotyczaca funkcjonowania
panstwa, zmian prawnych wplywajacych na ustrdj i funkcjonowanie spoleczenstwa jest
natyle obca gimnazjalistom, Ze nie potrafia wypowiada¢ si¢ na ten temat. Dodatkowo
W powyzszej wypowiedzi mozna zauwazy¢ odwrocenie sytuacji problemowej okreslonej
w treSci zadania. Uczen wyjasnia, dlaczego odbiorcy poszukuja informacji o Unii
Europejskiej w mediach, a nie z jakiej przyczyny ten temat stal si¢ modny w ostatnim czasie.

Z zaobserwowanymi w powyzszych przykladach zjawiskami taczy sie¢ kolejny
problem: ekonomicznego i precyzyjnego udzielania odpowiedzi. Polecenie wymagato
bowiem sformutowania wypowiedzi zwigzlej i rzeczowej. Tymczasem uczniowie redagowali
odpowiedzi w sposdb opisowy, poniewaz nie potrafili dokonaé syntezy uzyskiwanych
zr6éznych zrdédet informacji lub — co jest bardziej prawdopodobne — mieli trudnosci
z potaczeniem tych informacji z problemem wskazanym w poleceniu. By¢ moze
wprowadzala ich w btad w tym przypadku obecno$¢ nazwy Unia Europejska w tresci
zadania. Dla niektorych gimnazjalistow odpowiedz integracja z Uniq Europejskq wydawata
si¢ zbyt ,,podejrzana”, bo zbyt oczywista. Warto jednak zauwazy¢, ze czg$¢ ucznidow nie
rozumie kolejnego pojecia — integracja. Swiadczy o tym ponizszy przyktad:

Przyktad C
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Ksztalt odpowiedzi moze prowokowac podejrzenie niesamodzielnej pracy przystgpujacego
do egzaminu. Uczen albo nie byl w stanie odczyta¢, albo nie dostyszat odpowiedzi innego
gimnazjalisty. Zamiast pojgcia integracja stosuje trzy inne wyrazy, kazdy o innym —
diametralnie r6znym znaczeniu (urbanizacja, migracja, emigracja). Stosowaniu poje¢ nie
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towarzyszy refleksja dotyczaca ich znaczen i adekwatno$ci do wskazanego w poleceniu
problemu. Znaczenie wyrazu integracja jest na tyle obce, ze uczen probuje jego brzmienie
dostosowa¢ do poje¢ blizszych jego doswiadczeniu. Postuguje si¢ nimi jednak w sposob
catkowicie bierny.

Podobne do opisanych powyzej problemy z udzieleniem odpowiedzi miato:

- ponad 40% uczniéw ze §rednimi wynikami,

- blisko 30% uczniéw z wysokimi wynikami,

- okoto 15% ucznidw z najwyzszymi wynikami.

Z obserwacji egzaminatorow wynika, ze uczniowie:

1. udzielali odpowiedzi niepetnej lub bez zwiazku z poleceniem,
2. prezentowali opini¢ o mediach,
3. skupiali uwagg na jednym aspekcie procesu: spotecznym lub politycznym.
Dodatkowo egzaminatorzy zauwazyli, ze czg¢ste stosowanie opisowych odpowiedzi
spowodowato  wystgpowanie ~ wielu  blgdow  jezykowych,  ktore  decydowaly
o nickomunikatywnos$ci wypowiedzi uczniow.

Standard I1/5
Uczen formuluje argumenty uzasadniajgce stanowisko wlasne lub cudze.

Umiejetno$¢ formutowania argumentéw podczas egzaminu gimnazjalnego w maju
2004 r. byta sprawdzana dwukrotnie — raz za pomoca zadania krétkiej odpowiedzi, drugi raz
podczas redagowania dluzszej wypowiedzi pisemnej. Réznice w funkcjonowaniu tej samej
umiej¢tnosci wynikaja nie tylko z formy polecen, ale — przede wszystkim — z wymagan
stawianych w ich tresci. W przypadku zadania kroétkiej odpowiedzi uczniowie uzasadniali
jedno ze stanowisk wybranych spos$rod trzech zaproponowanych przez konstruktoréw.
Rozumowanie wymagato zatem takiego doboru informacji o charakterze argumentacyjnym,
ktory umozliwitby udowodnienie stusznosci przyjgtego stwierdzenia.

Temat zadania rozszerzonej odpowiedzi wymagat samodzielnego sformutowania tezy.
Sposéb, w jaki uczen zrealizowat ten wymog (nie tylko pod wzglegdem formalnym,
ale i tre§ciowym) warunkowal dobdr przykladow — co najmniej dwéch — ktére autor
wykorzystywal w celu uzasadnienia stwierdzenia stanowiacego punkt wyjscia dla dalszych
rozwazan. Wykazanie si¢ stopniem opanowania umiej¢tnosci formutowania argumentow
w zakresie redagowania rozszerzonej odpowiedzi zwiazane bylo Scisle z konsekwentnym
przeprowadzeniem logicznego rozumowania ukazujacego zalezno$ci miedzy przyjeta teza
a przyktadami wykorzystanymi do jej udowodnienia. Stad tylko co trzeci gimnazjalista
podczas redagowania rozprawki pozytywnie zrealizowal ten wymog. W zadaniu kroétkiej
odpowiedzi poprawna odpowiedz sformutowat co drugi uczen przystgpujacy do egzaminu
gimnazjalnego w czg$ci humanistyczne;.

Poniewaz forma zadania miata wplyw na osiagnigcia uczniow w zakresie
formutowania argumentéw, w pierwszej kolejnosci zostana przedstawione zagadnienia
dotyczace funkcjonowania 29. polecenia.

Nr Forma Sprawdzana czynno$¢ Latwos¢ (p) Klasyfikacja
zadania | zadania w OKE czynnosci pod
Uczen w Krakowie wzgledem
latwosci
29. KO logicznie  uzasadnia  wlasne 0,52 umiarkowanie
stanowisko trudna
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Zadanie 29. (0-1)

Zapozyczenia wyrazow z jezykow obcych, glownie z jezyka angielskiego, sa typowe
dla wspoélczesnej polszczyzny. Czy to zjawisko mody jezykowej jest, wedlug Ciebie,
negatywne, pozytywne, czy tez niemozliwe do jednoznacznej oceny? Uzasadnij swoje
stanowisko.

Tre$¢ zadania sugeruje pewna dowolno$¢ formutowania wypowiedzi przez uczniow.
GimnazjaliSci wybierali jedno z trzech wskazanych stanowisk, ktore dotyczyly zjawiska
obecnego w otaczajacej rzeczywistosci, a wige bliskiego zyciowemu doswiadczeniu mtodego
cztowieka. Zadanie stwarzalo mozliwo$¢ wyrazenia swojej opinii 1 — przede wszystkim —
uzasadnienia jej slusznosci. Wypowiedz formulowana przez ucznia podczas realizacji tego
zadania tylko pozornie mogla mie¢ charakter subiektywny. Tymczasem dopuszczenie
subiektywizmu w trakcie analizy wymagan zawartych w tre$ci zadania cz¢sto decydowato
0 egzaminacyjnym niepowodzeniu ucznidw. Gimnazjalisci formalnie tworzyli krotka
wypowiedz argumentacyjna, jednak znaczenia w nia wpisane tylko dotykaly problemu
wskazanego w tredci zadania:

Przyktad A

Podstawowym problemem z punktu widzenia poprawno$ci powyzszej wypowiedzi jest brak
okreslenia, jakie stanowisko jej autor przyjmuje. Mozna si¢ jedynie domys$lac, ze w jego
odczuciu zjawisko zapozyczen jest negatywne, ale — nawet przy takim zatozeniu — uczen nie
realizuje wymagan zawartych w tresci zadania. Sens odpowiedzi ucznia pozwala jedynie
stwierdzi¢, ze wyjasnia on funkcj¢ zapozyczen stosowanych we wspolczesnej obyczajowosci,
natomiast nie wskazuje plusow 1 minuséw zjawiska. Nie odnosi si¢ przy tym do sfery
jezykowej. Warto zauwazy¢, ze gimnazjalista rozumie argumentowanie jedynie jako
wyrazanie wlasnej opinii, formutowanie sadow, czyli dziatania blizsze formutowaniu tezy.
Zapis rozumowania nie zawiera natomiast przeprowadzenia dowodu.

Powyzszy przyktad taczy si¢ z kolejna obserwacja zwiazana z funkcjonowaniem
zadania 29. Uczniowie mieli duze problemy z uzasadnieniem swojego stanowiska, jezeli
oceniali zjawisko zapozyczen jako negatywne. Przyczyna egzaminacyjnego niepowodzenia
w takich przypadkach byla bariera semantyczna. Rozwiazujacy zadanie nie formutowali swej
wypowiedzi na podstawie znaczenia zwiazku zjawisko negatywne — nie przywotywali
przyktadow uzasadniajacych i wyjasniajacych, dlaczego zapozyczenia sa ujemne, zle,
niekorzystne dla wspoétczesnej polszczyzny. Najczesciej ich wypowiedzi przybieraty forme
postulatow i apeli.
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Przyktad B
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Tym razem uczen wyraznie okreslit swoje stanowisko, ale go nie uzasadnit. Sformutowat
nastgpne w postaci wlasnego sadu na temat postawy narodu wobec ojczystego jezyka.

Na ogo6t dobrze realizowali zadanie ci uczniowie, ktorzy jako swoje stanowisko
przyjeli, ze zapozyczenia z jezyka angielskiego sa zjawiskiem pozytywnym we wspolczesnej
polszczyznie. Ich rozumowanie w zakresie formutowania odpowiedzi cechowata pewna
konsekwencja — skupiali swoja uwage na korzysciach ptynacych z tego zjawiska.

Przyktad C
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W przypadku dowodzenia pozytywnych aspektéw obecno$ci zapozyczen we wspodlczesnej
polszczyznie uczniowie wykazywali si¢ duza doza swiadomosci jezykowej. Zwracali uwage
nie tylko na bogacenie zasobu jezykowego, ale réwniez na pojawianie si¢ we wspolczesnym
swiecie wynalazkéw czy przedmiotow niemajacych odpowiednikdw w ojczystym zasobie
leksykalnym oraz odwotywali si¢ do zagadnien zwiazanych z ekonomiczno$cia jezyka.

Przyktad B 1 C charakteryzuja odpowiedzi, w ktérych uczniowie jako stuszne uznali
stwierdzenie, iz zjawisko zapozyczen jest niemozliwe do jednoznacznej oceny. W tego typu
wypowiedziach na ogét bardzo dobrze wyjasniali, jakie korzysci wynikaja z siggania
do zasobu leksykalnego jezyka angielskiego. Wtasciwe porzadkowanie informacji w zakresie
pozytywdéw zjawiska bylo jednak dyskwalifikowane przez emocjonalny ton wypowiedzi
w trakcie poruszania kwestii dotyczacych niekorzystnego wptywu zapozyczen. Uczniowie
budowali logiczne uzasadnienie tylko w jednym fragmencie wypowiedzi, natomiast drugi nie
miat na ogot formy uzasadnienia.

Co piaty uczen z wynikiem najnizszym lub niskim wykazal si¢ umiejgtnoscia
formutowania argumentu do przyjetego stanowiska. Rownoczesnie co piaty uczen
z wynikiem najwyzszym nie potrafil przeprowadzi¢ wilasciwego dowodzenia. W grupie
uczniéw, ktorzy osiagneli $redni wynik z catego testu 45% sformulowato poprawna
odpowiedz, a wsrdod uczniow z wysokimi wynikami 60% wykazalo si¢ umiej¢tnoscia
argumentowania.

Egzaminatorzy zauwazali, ze trudnosci przystepujacych do egzaminu w zakresie realizowania
zadania 29. polegaty na:

1. zaburzeniu jasnego, logicznego 1 rzeczowego sprecyzowania uzasadnienia,

2. sktonnosci do uogdlnien,

3. braku konsekwencji w uzasadnianiu wlasnego stanowiska,

4. odnoszeniu si¢ do innych problemoéw — np. uczenia si¢ jezykow obcych czy relacji

miedzyludzkich.
5. niskim poziomie umiejgtnosci jgzykowych.
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Standard I1/7
Uczen dokonuje celowych operacji na tekscie — przeksztalca stylistycznie.

Czynno$¢  dokonywania  celowego  zabiegu  redakcyjnego  zwiazanego
z przeksztatlcaniem tekstu byla sprawdzana za pomoca tylko jednego zadania.
Funkcjonowanie 28. polecenia $wiadczy o braku opanowania wyzej wspomniangj
umiej¢tnosci przez wigkszo$¢ uczniow. Tym samym dowodzi, ze rzadko gimnazjalisci stykaja
si¢ z tego typu wymaganiami podczas szkolnej edukacji. Powyzszy wniosek pozwala
zastanowi¢ si¢ nad funkcja wprowadzania ¢éwiczen w zakresie dokonywania celowych
operacji na tek$cie podczas zaje¢ lekcyjnych. Przeksztalcanie zdania pod wzgledem
konstrukcyjnym oraz znaczeniowym jest wazne w procesie ksztalcenia poprawnosci
leksykalnej, sktadniowe;j i stylistyczne;j.

Sprawdzana czynnos$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k.a 4
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania , . wzgledem
Uczen w Krakowie P
latwosci
73 KO przeksztalca zdanie, zachowujac 0.45 trudna
' sens podanego wyrazenia ’

Zadanie 28. (0-1)
Przeksztal¢ zdanie tak, aby wlasnymi slowami odda¢ znaczenie wyrazenia ostatni krzyk
mody.

Prasa donosi, e ostatnim krzykiem mody jest literatura fantastycznonaukowa.

Przystgpujacy do egzaminu gimnazjaliSci mieli problemy ze zidentyfikowaniem
wymagan okreslonych w tresci zadania. Polecenie okresla podstawowa czynno$¢, jaka
powinien wykona¢ uczen, czyli przeksztalcenie zwiazku frazeologicznego w obrebie zdania
z zachowaniem jego znaczenia. Zabiegi ucznia powinny dotyczy¢ zatem stylistyki, a nie
semantyki. Tylko 45% przystepujacych do egzaminu sformutowalo poprawna odpowiedz,
w tym:

- co dziesiaty uczen z wynikiem niskim i najnizszym,

- co trzeci uczen ze srednim wynikiem,

- okoto 60% gimnazjalistow z wysokim wynikiem.

Nie udzielil poprawnej odpowiedzi co czwarty uczen z wynikiem najwyzszym.

Podczas rozwiazywania zadania 28. najwigcej trudnosci gimnazjaliSci mieli
ze zrozumieniem tre$ci zadania. Nie analizowali wszystkich informacji zawartych
w poleceniu pod wzgledem wymagan, ale koncentrowali si¢ na pierwszym komunikacie:
przeksztaté¢ zdanie. W efekcie przeksztatcali wszelkie fragmenty zdania — poza zwiazkiem
frazeologicznym.

Przyktad A
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Przyktad B
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Powyzsze odpowiedzi sa $wiadectwem bezradnosci ucznidéw wynikajacej z pominigcia
lub niezrozumienia waznych informacji zawartych w tresci zadania. Przeksztalcenia, jakich
dokonuja, zmieniaja sens wypowiedzi. W przykladzie A zdanie wyjsciowe ulega
przeksztalceniu ze wzgledu na zatozenia komunikacji — z faktu staje si¢ opinia. W przyktadzie
B uczen zmienia nie tylko zatlozenia komunikacji, ale tworzy catkowicie nowa pod wzgledem
znaczenia wypowiedz. Ze zdaniem wyjsciowym laczy ja jedynie zwiazek frazeologiczny,
ktory — jak to zostalo okreslone w poleceniu — rozwiazujacy test powinien wyrazi¢ wtasnymi
stowami.

Wsréd prac uczniow mozna bylo spotkaé wypowiedzi stanowiace $wiadectwo
mechanicznego odtwarzania wymagan stawianych gimnazjalistom podczas lekcji.
Dla niektérych ucznidw przeksztalcanie ogranicza si¢ tylko i wylacznie do konstrukcji
gramatycznych, czyli transformac;ji.

Przyktad C
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Uczen rozumie przeksztalcenie nie jako dobdr innych niz zastosowano $rodkow jezykowych,
ale jako zmiang konstrukcji skladniowej. Ta czynno$¢ jest mu szczegodlnie bliska
w kontek$cie pierwszej informacji uzyskanej po lekturze polecenia. Zmienia zatem szyk
wyrazow w zdaniu. Jego dziataniu nie towarzyszy refleksja na temat efektu przeksztatcenia —
nie zwraca uwagi na brak sensu nowego wypowiedzenia.

Skutkiem probleméw z identyfikacja wymagan byly réwniez odpowiedzi, w ktdrych
uczniowie wprawdzie wyrazali sens zwiazku wyrazowego ostatni krzyk mody, ale w celu jego
wyjasnienia, a nie przeksztatcenia calego zdania. Niekiedy ich odpowiedZ przyjmowata forme¢
opracowania hasta stownikowego.

Kolejna grupe biednych odpowiedzi stanowia takie, w ktorych uczniowie zrozumieli
polecenie, ale mieli trudno$ci z zachowaniem sensu zwiazku wyrazowego. Ich autorzy
wiedzieli, ze krzyk mody to okreslenie wskazujace na co$ najmodniejszego, ale pomijali wyraz
ostatni, czyli nie zawierali informacji, ze zjawisko dotyczy danej chwili. Nalezy zauwazy¢,
ze na og6t podobne odpowiedzi §wiadczyly o wyczuciu jezykowym. Uczniowie stosowali
srodki wyrazowe charakterystyczne dla stownikowej definicji wyrazenia wskazanego
w poleceniu lub obecne w najnowszej polszczyznie (hit, na topie), ale pominigcie okreslenia
czasu dyskwalifikowato ich wypowiedzi jako poprawne.

Egzaminatorzy zwrdcili uwagg, ze tres¢ zadania powinna by¢ dla uczniéw czytelna.
Przyczyn trudnosci w sformutowaniu poprawnej odpowiedzi nalezy upatrywac w:
- zasobie stownikowym ucznidw,
- slabej znajomosci zwiazkéw frazeologicznych wystepujacych w jezyku polskim,
- braku do$wiadczenia w rozwiazywaniu tego typu zadan.
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Standard I1/8
Uczen wypowiada si¢ na temat zwigzkow miedzy kultura rodzima a innymi
kregami kulturowymi.

Podczas egzaminu gimnazjalnego w cze$ci humanistycznej tylko jedno zadanie badato
stopien opanowania powyzszej umiej¢tnosci. Wymagalo ono od ucznia wykazania sig
dostrzeganiem wptywu kultury starozytnej na wytwory wspolczesnej sztuki uzytkowe;.

Refleksje, jakie rodza si¢ w zwiazku z funkcjonowaniem zadania 26., dotycza sfery
technicznej 1 merytorycznej w szkolnej edukacji. Przyczyna egzaminacyjnego niepowodzenia
uczniéw byl brak umiej¢tnosci odczytywania 1 porzadkowania informacji przekazywanej
w formie tabelarycznej. Stad warto, aby uczniowie podczas ¢wiczen na lekcjach jezyka
polskiego czy historii spotykali si¢ z zadaniami, podczas rozwiazywania ktérych
wykorzystywaliby wiadomos$ci odczytywane z tabeli lub sami byli tworcami tabel. Pomoze
to w ksztattowaniu nie tylko umiejgtnosci zapisanej w standardzie 11/8, ale przede wszystkim
w opanowaniu czynnosci zwiazanych z  porzadkowaniem, selekcjonowaniem
1 hierarchizowaniem informacji.

Réwnoczesnie wyniki omawianego polecenia wskazuja na braki w zakresie
ksztalcenia kontekstowego. Uczniowie nie wykazuja si¢ sprawnoscia w zakresie kojarzenia
informacji, zwlaszcza informacji z r6znych dziedzin. Rozumowanie w tym zakresie powinno
cechowac¢ si¢ pewna logika. Uczniowie w wytworach wspodlczesnej, a wigc bliskiej im,
kultury moga zauwazy¢ pewne cechy, wtasciwosci, ktore odsytaja do dawnych sposobow
artystycznej kreacji. Odkrywanie zaleznos$ci migdzy zjawiskami artystycznymi w otaczajacej
rzeczywistosci a dziedzictwem kulturowym niejednokrotnie pomaga zrozumieé, wyjasnic¢
przyczyny takiego, a nie innego wyobrazenia przedstawionego w sztuce. Czyni to, co
odlegte, blizszym $wiadomos$ci mlodego cztowieka.

Sprawdzana czynnos$¢ Latwos¢ (p) Klasyf}k.a 4
Nr Forma w OKE czynnosci pod
zadania | zadania , . wzgledem
Uczen w Krakowie P
latwosci
dostrzega wptyw kultury
26. KO starozytnej na wytwory 0,21 trudna
wspotczesnej sztuki uzytkowe;j

Zadanie 26. (0-1)
Uzupeknij tabele.
Starozytne korzenie wspolczesnej mody.

Zadanie okazalo si¢ najtrudniejsze sposrod polecen zaproponowanych
w zestawie. Tylko co piaty gimnazjalista udzielit poprawnej odpowiedzi. Latwos¢ zadania
wyniosta 0,21. W grupie z najnizszymi 1 niskimi wynikami zaledwie okolo 2-3% uczniow
potrafilo trafnie wyjasni¢ zaleznosci migdzy wspolczesna sztuka uzytkowa a kultura antyku.
W grupie $rednich wynikéw tylko co dziesiaty gimnazjalista wykazat si¢ ta sprawnoscia,
a wérod uczniow z wysokimi wynikami — co piaty. Zaledwie 45% tych, ktorzy osiagngli
najwyzsze wyniki, udzielito poprawnej odpowiedzi.

W celu zrealizowania zadania przystgpujacy do egzaminu musieli uzupethic tabelg
poprzez wpisanie starozytnych zrodet inspiracji wspotczesnej mody. Konstruktorzy zadania
podali wzor, wedhug ktoérego uczniowie wypetniali dwa pola tabeli. Realizacja polecenia
wymagata zatem odczytania przedstawionych na fotografii przedmiotow sztuki uzytkowej,

48




a nastgpnie wyselekcjonowania wiadomosci, ktore pozwolityby na wyjasnienie zwiazku
migdzy zjawiskami wspotczesnej mody a obyczajowoscia roznych kultur starozytnych.
O udzieleniu poprawnej odpowiedzi decydowaty:
- stopien opanowania wiadomos$ci — gldwnie z zakresu historii,
- sprawno$¢ w zakresie laczenia informacji uzyskanych na podstawie odczytania
reprodukcji z wiadomos$ciami zapamigtanymi w procesie edukacji (w szkole lub
w ramach poszerzania indywidualnych zainteresowan).
Najwigcej trudno$ci przysporzyt przystgpujacym do egzaminu wymog poprawnego
wyjasnienia zwiazku miedzy kultura starozytna a obydwoma przedmiotami sztuki uzytkowe;.
Najczgsciej uczen wypelnial poprawnie jedno pole, natomiast w przypadku drugiego
popetnial btad. Niepoprawne odpowiedzi dominowaly w przypadku wyjasniania zwigzku
migdzy ksztattem butelki perfum Organza a wytworami starozytnej kultury. Podczas
odczytywania informacji z fotografii i z jej opisu uczniowie skupiali swoja uwage gtownie
na zwarto$ci opakowania. Stad czgsto egzaminatorzy przyznawali 0 punktéw za wypowiedzi,
w ktorych uczniowie wykazali si¢ znajomoscia starozytnej obyczajowosci, ale z powodu
btednej identyfikacji zagadnienia odnosili si¢ do niewtasciwych wiadomosci.

Przyktad A
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Bledne odpowiedzi gimnazjalistéw wynikaly takze =z odwolywania si¢
do najprostszych skojarzen. Czg$¢ ucznidw przeprowadzata wnioskowanie: butelka —
naczynie — waza.

Przyktad B
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W wyniku takiego rozumowania wnioskowanie ucznia zostalo zawezone. Nie uwzgledniato
mozliwo$ci istnienia zaleznosci migdzy roznymi dziedzinami sztuki — w przypadku
zadania 26. relacji miedzy starozytna architektura a wspotczesna sztuka uzytkowa.

Blgdne rozumowanie podczas udzielania odpowiedzi miato roéwniez zwiazek
z brakiem umiej¢tnosci wlasciwego odczytania uktadu tabeli.
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Przyktad C
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Niektorzy uczniowie niewlasciwie porzadkowali informacje zawarte w tabeli. Ich
odpowiedzi byty rezultatem proby odkrycia zalezno$ci nie tylko migdzy wytworami kultury
antycznej 1 wspolczesnej, ale takze zwiazkéw migdzy ilustracjami, ich opisami
1 przyktadowym objasnieniem. Odpowiedz przedstawiona w przyktadzie C jest
potwierdzeniem takiego chaosu myslowego. Uczen probuje wyjasnia¢ poszczegodlne
elementy, taczac — $wiadomie lub nieSwiadomie — informacje, ktére ze soba niosa. Nie
porzadkuje pozyskanych wiadomosci i — w efekcie — popetnia blad podczas formulowania
odpowiedzi (zalezno$¢ migdzy kultura antyczna a butelka perfum wyjasnia poprzez
odniesienie do cywilizacji starozytnego Egiptu, tres¢ okladki plyty K. Groniec wiaze
z przedstawieniami teatru antycznego). Niekiedy uczniowie usitowali zatem formutowac
odpowiedz w taki sposdb, aby byla ona zgodna réwniez z treScia wyjasnienia
zamieszczonego przez autoréw zadania 1 tlumaczy¢ zalezno$ci poprzez odwotania
do starozytnych przedstawien. W tego typu odpowiedziach najczgéciej pojawialy sig
skojarzenia z maska lub peruka, zwtaszcza w probach objasnienia ostatniego pola tabeli.

Na pewno zadanie 26. ze wzgledu na skomplikowana forme i szeroki zakres
wiadomosci w zalozeniu miato roznicowac przystepujacych do egzaminu ze wzgledu
na sprawne postugiwanie si¢ wiadomos$ciami z zakresu przedmiotow humanistycznych. Jak
juz wyzej wspominano, niewielka grupa ucznidw swobodnie posluguje si¢ treSciami
nauczania z zakresu historii, a tym samym, niewielu gimnazjalistow potrafi odkry¢
w otaczajace] rzeczywistosci dziedzictwo kultury antycznej. Do rzadko$ci nalezaty zatem
odpowiedzi podobne do zamieszczonych w ponizszych przyktadach:

Przyktad D
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Przyktad E

s L o

arche klo-

ﬁm G(.C. .
o *‘Woﬁg@ww

Warto zwréci¢ uwage, ze przywotane przez konstruktorow wytwory wspotczesnej
sztuki uzytkowej prowokowaly wuczniow do odwotywania si¢ do najbardziej
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charakterystycznych elementow sztuki antycznej. Schemat punktowania dopuszczat
postuzenie si¢ informacjami o pewnym stopniu ogdlnikowosci (np. okreslenie kolumna
grecka). Ze wzgledu na tre$¢ fotografii oraz oczekiwane wiadomosci 26. zadanie bylo bliskie
szkolnemu i zyciowemu doswiadczeniu gimnazjalisty. ROwnocze$nie stwarzato mozliwosci
udzielania odpowiedzi nietypowych, charakterystycznych dla uczniéw interesujacych sig
starozytnymi cywilizacjami. Stad egzaminatorzy spotkali si¢ z roéznymi skojarzeniami
Swiadczacymi o wysokim poziomie kultury humanistycznej gimnazjalisty (jak
np. wyjasnienie inspiracji dla ksztattu butelki perfum przez odniesienia do kultury
starozytnego Egiptu — przywolanie w odpowiedzi uszebti).

Charakterystyka odpowiedzi uczniow w opiniach egzaminatorow

1. Uczniowie mieli zbyt odlegte, btedne skojarzenia.

2. Czegs$¢ ucznidw nie zrozumiata pojgcia zrodia inspiracji i odpowiadala na pytanie:
z czym ci sie kojarzy ilustracja?

3. Uczniowie mylili zrodta inspiracji, np. egipskie z greckimi.

4. Przywotywano skojarzenia niezwigzane z kultura starozytnej Grecji (Rzymu) i Egiptu.

Zdarzaty si¢ prawidlowe odpowiedzi uzupelione szczegdétowymi informacjami

$wiadczacymi o erudycji ucznia.

e

Zadania rozszerzonej odpowiedzi

% Standardy 11/1, 11/3, 11/4, 11/5, 11/6
Uczen:

¢ buduje wypowiedzi poprawne pod wzgledem jezykowym i stylistycznym,

e tworzy teksty o charakterze informacyjnym lub perswazyjnym, dostoso-
wane do sytuacji komunikacyjnej,

e 7zna i stosuje zasady organizacji tekstu, tworzenia tekstu na zadany temat,
spojnego pod wzgledem logicznym i skladniowym,

e formuluje, porzadkuje i wartosciuje argumenty uzasadniajace stanowisko
wlasne lub cudze,

e analizuje, porownuje, porzadkuje i syntetyzuje informacje.

Wsréd zadan z przedmiotow humanistycznych podczas egzaminu gimnazjalnego
wystepuja zadania rozszerzonej odpowiedzi. Poprzez ich realizacje¢ uczniowie wykazuja si¢
umiej¢tnoscia tworzenia réznych form wypowiedzi — w tym formy uzytkowej. Zadania te sa
wielopunktowe, a wigc stopien opanowania umiej¢tnosci w wyzej wymienionym zakresie
mozna rozpatrywa¢ dwojako: holistycznie, z uwzglednieniem danych dotyczacych catego
zadania i analitycznie, biorac pod uwage poszczeg6lne czynnosci sktadajace si¢ na realizacje
okreslonej formy. W egzaminie gimnazjalnym z maja 2004 r. uczniowie realizowali
zaproszenie 1 rozprawke.

Zadanie 30. (0-5)
Zredaguj zaproszenie na otwarcie wystawy Historia mody.
Postuz si¢ fikcyjnymi danymi.

Latwos$¢ catego zadania wyniosta 0,69. Wynik moze by¢ zadowalajacy, jednak nalezy
w tym przypadku wzia¢ pod uwage popularnos¢ formy wypowiedzi oraz do$wiadczenia
edukacyjne uczniow.

Zaproszenie to forma wypowiedzi, ktdra uczniowie poznaja juz w szkole
podstawowej. Jest ona czgsto obecna w przykladowych testach egzaminacyjnych, dlatego
gimnazjaliSci mieli szans¢ utrwala¢ umiejetnosci stosowania wyroznikow formalnych
charakterystycznych dla zaproszenia. Stad niepokojacy moze by¢ fakt, ze tylko co drugi
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uczen przystgpujacy do egzaminu na zakonczenie III etapu edukacji potrafil przestrzegaé
wymogow typowych dla tej formy wypowiedzi (1.kryterium).

Na podstawie do$wiadczen zwiazanych z udostgpnianiem prac rodzi si¢ refleksja
na temat znajomos$ci formalnego ksztattu zaproszenia. Uczniowie starali si¢ urozmaicac
szablonowa forme tej wypowiedzi, ale niekiedy czynili to nieporadnie. Rzeczywiscie, w tresci
zadania nie zostalo okre$lone, czy redagowany przez ucznia tekst ma mie¢ oficjalny czy
nieoficjalny charakter. Stad przystepujacy do egzaminu bardzo czg¢sto tworzyli wypowiedzi
swobodne pod wzgledem formy, taczyli elementy zaproszenia, ogloszenia, zawiadomienia
czy reklamy, jednak takim dziataniom nie towarzyszyla refleksja dotyczaca funkcjonalnosci
stosowanych srodkow wyrazu. Konsekwencja byta czgsto utrata punktu za dostosowanie
wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej, spdjnos¢ wypowiedzi lub poprawnos$¢ jezykowa
1stylistyczna — w  zaleznosci od rodzaju biednego zastosowania wyr6znikow
charakterystycznych dla kompilowanych przez gimnazjalistow form.

, Kryterium nr 1 ) Badana czynnos¢ Standard Latw0§c.
Uczen Uczen czynnosci
wskazuje adresata, nadawce, redaguje tekst na zadany temat,
jednoznacznie okre$la miejsce, przestrzegajac wymogow 11/3 0,53
czas oraz cel typowych dla zaproszenia

Tylko co drugi uczen sformutowat wypowiedz w sposob funkcjonalny, to znaczy taki,
w wyniku ktérego adresat zaproszenia otrzymywal niezbedne informacje, pozwalajace
na skorzystanie z zawartej w nim oferty. Najczgéciej gimnazjaliSci mieli problemy
z uwzglednieniem wlasciwego celu. Powtorzyt si¢ w tym przypadku obecny podczas
realizacji innych polecen problem z uwaznym czytaniem i analizowaniem tresci zadania.
Uczniowie, ktorzy nie otrzymali punktu za pierwsze kryterium, czgsto zapraszali na wystawg,
a nie na otwarcie wystawy. Tymczasem wiasciwy cel zaproszenia zostal precyzyjnie
okreslony w poleceniu.

Konsekwencja formutowania zaproszenia na wystawe¢ bylo pomijanie godziny
otwarcia wystawy, brak adresata — zwlaszcza w przypadku stosowania zroznicowania
formalnego 1 redagowania zaproszenia z elementami ogloszenia, zawiadomienia lub reklamy.
Powyzsze bledy wystepowaly niekiedy niezaleznie od wskazania wlasciwego celu wystawy.
W takim przypadku uczniowie nie zwracali uwagi na fakt, ze wypowiedz o charakterze
uzytkowym powinna cechowac si¢ przede wszystkim funkcjonalno$cia. Warto zauwazyc,
ze problemy z tworzeniem funkcjonalnej wypowiedzi miat co trzeci uczen z wynikiem
najwyzszym (!) i co drugi z wynikiem $rednim i wysokim.

, Kryterium nr 2 ) Badana czynnos¢ Standard Latw0§c.
Uczen Uczen czynnosci
dostosowuje  wypowiedz  do | dostosowuje wypowiedz

. . . . . -y 11/3 0,95
sytuacji komunikacyjnej do sytuacji komunikacyjne;j

Z forma zaproszenia uczniowie czgsto spotykaja si¢ w szkolnej codzienno$ci.
Doskonale znaja i potrafia stosowa¢ zwroty i wyrazenia charakterystyczne dla tej formy.
Dlatego tez czynno$¢ dostosowania wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej okazata si¢
dla gimnazjalistow bardzo tatwa.
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Kryterium nr 3 Badana czynnos$é Latwos$¢
, y , zy Standard .
Uczen Uczen czynnosci

zachowuje spojnos$¢ wypowiedzi |tworzy spojna wypowiedz /4 0,93

Czynno$¢ budowania spdjnej wypowiedzi réwniez okazata si¢ bardzo tatwa
dla uczniéw. Utrata punktu w przypadku tego kryterium najczgséciej stanowita konsekwencjg
mieszania roznych form wypowiedzi. Zdarzato sig, ze uczniowie kompilowali ogtoszenie,
zaproszenie, zawiadomienie, reklamg. Niekiedy trudno bylo zachowaé podczas tak
skomplikowanych zabiegow redakcyjnych spdjnos¢ wypowiedzi.

, Kryterium nr 4 ) Badana czynnos¢ Standard Latw0§c-
Uczen Uczen czynnosci
przestrzega poprawnosci | pisze poprawnie pod wzgledem
: > . . . /1 0,59
jezykowej 1 stylistyczne;j jezykowym

Forma zaproszenia jest krotka, dlatego uczniowie rzadziej niz w przypadku rozprawki
popehniali bledy jezykowe. Pojawiaty si¢ one najczgsciej w wypowiedziach dtuzszych, czgsto
w wyniku kompilowania réznych form. Najczesciej dotyczyty problemow trafnego doboru
srodkow jezykowych, czyli poprawnosci stylistycznej. Wsréd innych typow bledoéw
zauwazalne byto naruszenie norm jezykowych w zakresie sktadni (np. ma zaszczyt zaprosic¢
na otwarcie wystawy, ktora odbedzie sig).

Kryterium nr 5 Badana czynnos¢ Standard Latwos¢
Uczen Uczen czynnosci
przestrzega poprawnosci | przestrzega zasad ortografii w1 0.47
ortograficznej i interpunkcyjnej |i interpunkcji ’

O utracie punktu w przypadku tego kryterium najczg¢sciej decydowato przekroczenie
limitu btedow interpunkcyjnych. Uczniowie mieli problemy z poprawnym zapisem zdan
wtraconych i dopowiedzen oraz skrotow. Zdarzato sig, ze naduzywali przecinkow podczas
stosowania okolicznikow czasu lub miejsca.

W przypadku poprawnosci ortograficznej do$¢ czgsto zdarzaly si¢ problemy
z konsekwentnym zapisem formy grzecznosciowej wielka litera.

Zadanie 31. (0-16)

Napisz rozprawke na temat:

Jesli nie szata zdobi czlowieka, to w czym tkwi jego wartosé?

W pracy postuz si¢ przykladami z literatury, historii badz sztuki.

W dotychczasowej praktyce egzaminu wlasciwego rozprawka jest forma najczgsciej
obecna w arkuszach dla gimnazjalistow. Fakt ten ma przetozenie na praktyke dydaktyczng —
nauczyciele coraz wigcej czasu poswigcaja na omowienie cech i ¢wiczenia redakcyjne
w zakresie bardzo wymagajacej formy wypowiedzi, w ktdrej uczniowie musza wykazaé sie
nie tylko umiej¢tnoscia zastosowania odpowiednich $rodkéw jezykowych, ale — przede
wszystkim — umiejetnoscia adekwatnego do tresci komponowania swej wypowiedzi.
Problemowy charakter rozprawki decyduje o konieczno$ci odwotania si¢ nie tylko
do wiadomosci 1 umiejgtnosci juz posiadanych, ale rowniez wskazania nowych horyzontow
mys$lowych w sferze wyrazania wlasnych sadow i opinii na poruszane zagadnienie. Dlatego
tak wazne sa wnioskowanie, uzasadnianie, wyjasnianie, ustalanie zwiazkow migdzy ré6znymi
elementami przywotanych badz formutowanych tresci. W tym celu uczen gromadzi materiat
argumentacyjny oraz dokonuje odpowiedniej jego selekcji 1 warto$ciowania.
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Latwos$¢ catego zadania to 0,43. Zadanie okazalo si¢ zatem trudne dla uczniow.
Przyczyny niepowodzen wielu sposrdd przystepujacych do egzaminu w 2004 r. wynikaja
zapewne z zalozenia przez konstruktoréw testu dowolnosci w realizacji zadania. Polecenie
umozliwiatlo uczniom swobodg¢ w zakresie przyjecia tezy (lub hipotezy), a nastepnie
rozwinigcia wilasnych rozwazan. Temat rozprawki wymagal od ucznidow umiejgtnosci
logicznego rozwazenia i uzasadnienia pytania o warto$¢ czlowieka. Problemy pojawily si¢ juz
na poziomie wlasciwego odczytania tematu wypowiedzi. Prace uczniow $§wiadczyly migdzy
innymi o braku umiej¢tnos$ci operowania poj¢ciami nazywajacymi wartosci, czyli cechy lub
zespoly cech wtasciwych danej osobie, stanowiace o jej walorach.

TEMAT (0-6 PKT)

Kryterium nr 1 Badana czynnos¢ Latwos¢
2 o Standard Z o
Uczen Uczen czynnosci
tworzy tekst we fragmentach redaguje rozprawke na wskazany w1 0.90
zgodny z tematem temat ’

Latwos¢ czynnosci wskazuje, ze prawie cala populacja gimnazjalistow potrafita
stworzy¢ tekst, ktory przynajmniej we fragmentach przypominal rozprawke. Egzaminatorzy
zwracali jednak uwage na duze trudno$ci ucznidw z wlasciwym odczytaniem tematu.
Przywotane w treSci zadania przyslowie duza grupa przystepujacych do egzaminu
odczytywata tylko dostownie, a nie metaforycznie.

, Kryterium nr 2 ) Badana czynnos$¢ Standard Latwogc-
Uczen Uczen czynnosci
formutuje teze¢ (hipoteze) formutuje tez¢ (hipoteze) 11/9 0,81

Kryterium ujeto w taki sposob, ze umiejg¢tnos¢ formutowania tezy zostata poddana
ocenie formalnej. Funkcjonowanie catego zadania pozwala jednak na sformulowanie
istotnych  wnioskow ogoélnych dotyczacych ksztalcenia umiejgtnosci redagowania
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym przez ucznidéw. Dwa podstawowe omdwiono
ponize;j.

1. Trudnosci z identyfikacja problemu wskazanego w tresci zadania
Mozna w tym przypadku wyselekcjonowaé rdézne rodzaje przyczyn tych trudnosci:

a) konstrukcja zadania

Uczniowie mieli problemy z wilasciwym odczytaniem zdania warunkowego, ktore
stanowilo najwazniejszy fragment polecenia. Dla niektorych temat zadania sktadat si¢ tak
naprawde¢ z dwoch zagadnien, ktore nalezato rozwazy¢ — czy rzeczywiscie nie szata zdobi
cztowieka oraz na czym polega warto$¢ czlowieka. Na poziomie realizacji omawianego
kryterium takie odczytanie tematu skutkowato brakiem wskazania wlasciwe] tezy.
W najlepszym przypadku tezy byly tak naprawde dwie, w najgorszym — nie byto jej w ogdle.
Rzadko uczniowie decydowali si¢ na przyjecie formy indukcyjnej i rozpoczynanie rozwazan
od sformutowania hipotezy z uwagi na brak umiejgtnosci dokonywania syntezy w zakresie
rozwazanego problemu. Formalne trudnosci zwigzane z konstrukcja zadania miaty duzy
wplyw takze na funkcjonowanie kryteriow dotyczacych kompozycji.

b) semantyka tematu

Spora grupa ucznidw nie hierarchizowata informacji zawartych w temacie rozprawki.
Dlatego punktem wyjscia dla rozwazan bywalo niejednokrotnie przywolane w tresci
polecenia przystowie. Jak juz wspomniano, najczgsciej uczniowie odczytywali je dostownie.
Mieli bardzo duze problemy ze zrozumieniem rzadko obecnie stosowanego wyrazu szata.
Dlatego, chociaz formalnie teza w pracy niejednokrotnie zostata sformutowana i uczen
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otrzymywat punkt za realizacj¢ tego kryterium, treSciowo stwierdzenie stanowiace punkt
wyjscia dla rozwazan pozostawialo wiele do zyczenia. Najczesciej btedy w zakresie
semantyki tezy pojawialy si¢ w pracach, w ktorych uczniowie odwzorowywali mechanicznie
dziatania zwigzane z najbardziej typowym schematem rozprawki i usitowali jako punkt
wyjscia dla rozpoczecia rozwazan powtorzy¢ tresci zawarte w temacie. Brak rozumienia
przystowia oraz kluczowego wyrazu szata powodowal pojawianie si¢ rozumowania,
w ktorym bywat on odczytywany jako szatan, sztuka, a nawet szafa (!).

¢) umiejetnos¢ korzystania z informacji

Niektorzy uczniowie usitowali sobie poradzi¢ z ogarnigciem trudnego dla nich tematu
poprzez wykorzystanie informacji zawartych w arkuszu. Formutowali antytezg, w ktorej
stwierdzali (wyrazajac to posrednio lub bezposrednio), ze moda jest waznym elementem
w zyciu czltowieka. W rozwinigciu analizowali to zjawisko obyczajowe takze w ujeciu
historycznym. Siggali przy tym do tekstu I i tu pojawiat si¢ problem zwiazany z wtasciwym
wykorzystaniem zawartych w nim informacji. Czgsto bowiem przyjgcie takiej koncepcji
pracy wiazalo si¢ z przytaczaniem lub przepisywaniem obszernych fragmentéw publikacji
Teresy Kuczynskiej.

2. Swiadomosé roli tezy w wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym

Przyczyny trudno$ci z identyfikacja zagadnienia wskazanego w temacie zadania
zwracaja uwage na kolejny wazny problem w zakresie ksztalcenia umiejetnosci tworzenia
rozprawki. Wielu uczniéw nie wiedziato, jaka jest funkcja tezy w calej wypowiedzi. Nie
miato $wiadomosci, ze stanowi ona punkt wyjscia dla rozwazan i z tego wzgledu jest jednym
z najbardziej newralgicznych elementow catej wypowiedzi. Od umiejgtnego sformutowania
tezy zalezy rozwinigcie catego tematu w sposob logiczny, spojny 1 klarowny, czyli taki, ktory
przekona odbiorc¢ do shusznosci postawionego stwierdzenia. Nawet jezeli uczniowie
zrozumieli temat 1 udzielali odpowiedzi na pytanie, na czym polega wartos¢ cztowieka, to
formutowali tezg¢ zawierajaca kilka elementdw (np. Uwazam, ze wartos¢ czlowieka thwi
w jego wrazliwosci, sercu i umysle). W efekcie trudno bylo gimnazjalistom udowodnié¢
stusznos¢ stwierdzenia w tak krotkim czasie za pomoca konkretnych przyktadow z literatury,
historii lub sztuki, poniewaz wymagato to umiej¢tnego porzadkowania i syntezowania
informacji w obrgbie kazdego =z przywotanych przykladow, ukierunkowanego
na formulowanie wnioskéw adekwatnych do wskazanej tezy.

Kryterium nr 3 Badana czynno$¢ Latwosé
, , Standard . .
Uczen Uczen czynnosci

postuguje si¢ co najmniej
dwoma przyktadami z literatury | postuguje si¢ co najmniej dwoma

(lub historii, lub sztuki) przyktadami w funkcji 11/5 0,27
adekwatnymi do postawionej argumentacyjnej
tezy

Funkcjonowanie powyzszego kryterium dowodzi nieradzenia sobie z egzaminacyjnym
stresem. Wobec trudnego tematu duza grupa uczniéw nie przeprowadzata doktadnej analizy
treSci zadania. Stad czesto zdarzaly si¢ prace, w ktorych uczniowie formutowali tezg
adekwatng do tematu pod wzgledem tresci, ale uzasadniali ja w odniesieniu do przyktadow
bliskich mtodemu cztowiekowi, wynikajacych z obserwacji otaczajacej rzeczywisto$ci.
Uczniowie odwotywali si¢ do osobistych przezy¢ lub probleméw spotecznych
charakterystycznych dla wspotczesnych czaséw. Dominowato w takich przypadkach
myslenie basniowe, sprowadzajace istot¢ zagadnienia do relacji miedzy bogatymi
a biednymi, w ktorych uktadem odniesienia stawat si¢ stereotyp: biedny to dobry, bogaty to
zly.
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Charakterystycznym zjawiskiem w kontekscie powyzszej informacji jest czgste
przywotywanie w funkcji argumentacyjnej tekstow znanych gimnazjalistom z dziecinstwa
(Kopciuszek, Brzydkie kaczatko, itp.). Zwraca to uwage nie tylko na kwestie dotyczace
dojrzatosci ucznidow na III etapie edukacji, ale przede wszystkim prowokuje do postawienia
pytania dotyczacego miejsca lektury szkolnej w edukacji polonistycznej. Bohaterowie
literaccy dla duzej grupy ucznidow nie stanowia wzoréw postaw. Ich losy nie tacza sig
w $wiadomosci ucznia o przecigtych mozliwosciach z zagadnieniami dotyczacymi
cztowieczenstwa, a wigc istotnymi dla humanistyki. Warto zastanowié si¢, w jaki sposob
pracowaé z lektura szkolna, aby jej znajomos$¢ stata si¢ — przede wszystkim — impulsem
dla przezy¢ gimnazjalisty, prowokowata do refleksji na temat miejsca cztlowieka w $wiecie
dawniej 1 wspolczesnie, pomagata rozumie¢ i1 $wiadomie uczestniczyé w otaczajacej
rzeczywistos$ci, a nie stanowita jedynie warunku otrzymania takiej, a nie innej, oceny
z jezyka polskiego.

Uzupetnienie powyzszych wnioskéw stanowi fakt, zZe najczesciej chyba
przywotywanym bohaterem literackim byl Andrzej Radek z Syzyfowych prac Stefana
Zeromskiego, ktory wpisuje sie¢ w przywotany powyzej stereotyp biednego, ale dobrego, bo
wytrwatego cztowieka.

Niekiedy brak umiejgtnosci wlasciwego rozumienia tematu powodowat utrudnianie
sobie realizacji zadania przez samych gimnazjalistow, ktorzy na sil¢ probowali odwota¢ si¢
do przykladéw z literatury, historii i sztuki, poniewaz nie zauwazyli, ze w tresci zadania
wymagania zostaly sformutowane alternatywnie.

’Kryterlum nr4is ' Badana czynnos¢ Standard Latwogc.
Uczen: Uczen: czynnosci
uzasadnia wybor jednego wiasciwie dobiera informacje —

. . 11/6 0,45
przyktadu uzasadnia wybor jednego przyktadu
uzasadnia wybor kolejnego wlasciwie dobiera informacje —
przyktadu (kolejnych uzasadnia wybor kolejnego 11/6 0,24
przyktadow) przyktadu

Umiejgtnos$¢ selekcjonowania informacji okazata si¢ trudna dla uczniow. Na ogoét
gimnazjalisci mieli problemy z takim doborem informacji, ktory bytby podporzadkowany
przyjetej tezie. Czgsto zdarzaty sig¢ prace, w ktorych uczniowie odwotywali si¢ do dwoch
przyktadow adekwatnych do postawionej tezy, ale niewlasciwie rozwijali argumentacje.
Egzaminatorzy zauwazyli nastgpujace trudnosci w tym zakresie:

1. Uczniowie streszczali losy postaci lub cate lektury. Konczyli omawianie
przyktadu w tym miejscu, w ktorym nastgpowal koniec wydarzen z zycia
bohatera 1 nie formutowali podsumowania stanowiacego nawigzanie
do postawionej tezy.

2. Niektore prace cechowal taki doboér informacji, w konsekwencji ktérego
podsumowanie rozwinig¢cia przyktadu dotyczylo innej tezy czy tez stanowilo
sformulowanie nowej, tylko czgéciowo zgodnej] z wcze$niej postawiona,
lub catkowicie odmienne;.

3. Podczas omawiania przyktadéw uczniowie nie postugiwali si¢ konkretnymi
informacjami. Swoje wypowiedzi formutowali w sposdb ogolnikowy, odwotujac
si¢ do utartych schematéw myslowych. Tym samym realizowana przez nich
forma tracita funkcj¢ argumentacyjna, a przybierata ksztalt luznych rozwazan
nieadekwatnych do postawionej tezy.

Spostrzezenia egzaminatorow dowodza, ze podstawowym problemem ksztalcenia
umiejetnosci tworzenia rozprawki jest ¢wiczenie w zakresie konsekwencji rozumowania.
Uczniowie nie maja §wiadomosci, ze ta forma wypowiedzi jest swoistym systemem ,,naczyn
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polaczonych”, czyli autor rozprawki powinien tak dobiera¢ informacjeg, aby umozliwity
wykazanie zalezno$ci migdzy przywotanymi elementami a potwierdzeniem tezy. Podczas
rozwijania argumentacji uczniowie nie uwzgledniali konieczno$ci nawiazania do tezy.
Tymczasem ukierunkowanie dziatan na ten cel pozwolitoby wiasciwie selekcjonowac
informacje oraz porzadkowac je w taki sposob, aby w konsekwencji sformutowa¢ wniosek
stanowiacy potwierdzenie punktu wyjscia dla rozwazan.

Warto réwniez zwroci¢ uwage, ze czgsciej uczniowie uzasadniali wybor tylko jednego
przyktadu. Co czwarty uczen uzasadnil wybor drugiego przyktadu. W niektorych pracach
uczniowie przywotywali jedna postac literacka lub historyczna, dlatego mogli otrzymac¢ tylko
punkt za 4. kryterium realizacji tematu. W innych pracach pojawial si¢ problem
sygnalizowany wcze$niej — zbyt duzej liczby przyktadow, ktorych uczniowie nie byli
w stanie rozwina¢ adekwatnie do postawionej tezy w czasie przeznaczonym na realizacje
31. zadania. Wtasnie te wypowiedzi cechowatla duza doza ogo6lnikowosci. Najczgsciej, jezeli
gimnazjalista omawiat przyktady, niewlasciwy dobor informacji uniemozliwial przyznanie
punktu w 4. lub 5. kryterium lub warunkowat stratg obydwu punktow.

Kryterium nr 6 Badana czynnos¢ Standard Latwos¢
Uczen Uczen czynnosci
podsumowuje rozwazania podsumowuje rozwazania 1/6 0,60

Podsumowanie wymaga sformulowania fragmentu wypowiedzi, w ktérym w sposob
syntetyczny zostana przedstawione zagadnienia poruszane w calej tresci rozprawki.
Niezaleznie od tego, czy uczniowie rozwijali uzasadnienie tezy poprzez przywotanie
przyktadow z zycia czy w odniesieniu do przykladow z literatury, historii lub sztuki,
niezaleznie réwniez od stopnia ogoélnikowosci rozwazan, mogli dokonaé rekapitulacji
wypowiedzi.

Czynno$¢ podsumowania rozwazan okazata si¢ zatem umiarkowanie trudna.
60% przystepujacych do egzaminu zrealizowato ja poprawnie. Czg$¢ uczniow nie zakonczyta
rozwazan, stad nie mogli zrekapitulowa¢ wypowiedzi. W pracach, w ktorych egzaminatorzy
nie przyznali punktu za podsumowanie, czgsto uczniowie stosowali formalne zakonczenie,
ktore na ogot miato posta¢ jednego — dwoch zdan typu: Sqdze, ze przywolane przeze mnie
argumenty dowodzq stusznosci postawionej tezy. Niestety, mozna byto tez wyodrebni¢ spora
liczbe prac bardzo dobrych, w ktéorych w koncowym etapie konstruowania wypowiedzi
wystapito zachwianie logicznego toku rozumowania. W takich przypadkach podsumowanie
dotyczyto tylko jednego fragmentu pracy (najczesciej poprzedzajacego rekapitulacje
czy wniosek z rozwazan) lub stanowito zupelnie nowa jakos$¢ znaczeniowa o niklym zwiazku
z caltym wywodem.

KOMPOZYCJA (0-3 PKT)

’ Kryterium nr 1 ' Badana czynnos¢ Standard Latwogc.
Uczen Uczen czynnosci
redaguje tekst o trojdzielnej stosuje zasady typowe dla
kompozycji, zachowujac kompozycji budowanej formy 11/4 0,61
wlasciwe proporcje wypowiedzi

Na zachowanie uktadu kompozycji rozprawki mialy wplyw wczesniej omawiane
trudnos$ci zwiazane z realizacja tematu. Formalnie uczniowie zachowywali na ogo6t uktad:
wstgp — rozwinigcie — zakonczenie, jednak, paradoksalnie, mieli problemy z dostosowaniem
tresci do poszczegdlnych czesci wypowiedzi. Zachwianie struktury kompozycyjnej rozprawki
dotyczylo zwtlaszcza lokalizacji tezy. Stwierdzenie, ktore uczniowie udowadniali, pojawiato
si¢ jako element rozwinigcia, a nawet zakonczenia, przy czym w tym ostatnim przypadku
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punktem wyjscia dla rozwazan ucznia czg¢sto nie byto sformutowanie hipotezy (!). Zdarzaty
si¢ przyktady prac, w ktoérych wobec odczytania z tematu konieczno$ci rozwazenia dwoch
zagadnien (czy rzeczywiscie nie szata zdobi czlowieka oraz na czym polega wartos¢
cztowieka) we wstepie uczniowie formutowali pierwsza tezg, a na poczatku rozwinigcia lub
wjego trakcie stawiali kolejna, nie zawsze stanowiaca rozwinigcie mys$li zawartej
w pierwszym stwierdzeniu, jakie zamierzali udowadniac.

Kolejnym problemem zwiazanym z kompozycja rozprawki, jaki wystapit w pracach
egzaminacyjnych uczniéw, byto przywotanie co najmniej dwoch przyktadow. Egzaminatorzy
napotykali prace, w ktoérych uczniowie dopiero pod koniec rozwazan przypominali sobie,
ze omowienie jednego przyktadu nie spelnia wymogoéw okreslonych w tre$ci zadania.
W podsumowaniu przywolywali wigc drugi przyklad, ktory w tej czgsci wypowiedzi nie mogh
wystapi¢ w funkcji argumentacyjnej oraz — dodatkowo — zaburzat tok rozumowania przyj¢ty
podczas rekapitulowania tresci pracy.

Sporadycznie zdarzato sig, ze uczniowie komponowali inne formy wypowiedzi, np.
opowiadania, charakterystyki postaci literackich czy historycznych.

’ Kryterium nr 2 ' Badana czynnos¢ Standard Latwogc.
Uczen Uczen czynnosci
redaguje spojna wypowiedz redaguje spojny tekst /4 0,66

Poznanie wskaznikéw zespolenia tekstu to jeden z pierwszych krokéw
podejmowanych podczas ¢wiczen dotyczacych ksztalcenia umiejgtnosci pisania wypowiedzi
o charakterze argumentacyjnym. Jest to zapewne podstawowa przyczyna, dla ktorej sposrod
czynno$ci zwiazanych z komponowaniem rozprawki ta osiagneta najwyzsza latwoscé.
Problemy uczniéw wynikaty — podobnie jak w przypadku poprzedniego kryterium — z braku
umiej¢tnosci porzadkowania 1 selekcjonowania informacji, ktorymi uczen si¢ postugiwal.
Najczgsciej przystepujacy do egzaminu nie stosowali wskaznikéw zespolenia tekstu, jezeli
w wypowiedzi argumentacyjnej zaczynata przewaza¢ inna forma wypowiedzi. Rozwinigcie
tematu przeobrazato si¢ w streszczenie, opowiadanie lub charakterystyke postaci.

Zdarzaty sig prace, w ktorych uczniowie stosowali mechanicznie wskazniki zespolenia
tekstu. Wprowadzali je na sitg, bez zastanowienia si¢ nad ich funkcjonalnoscia w danym
fragmencie tekstu. Tym samym wypowiedz tracita charakter ptynnego wywodu. Niekiedy
brak funkcjonalnego zastosowania wskaznikow zespolenia tekstu byt przyczyna zaburzenia
logiki rozumowania.

Podczas poprawnego uzycia wskaznikéw zespolenia tekstu uczniowie najczgsciej
mieli trudno$ci z zastosowaniem ich w celu ukazania zalezno$ci migdzy kolejnymi
przyktadami. Omawiane zjawisko dotyczylo zwlaszcza prac, w ktorych teza sktadala sig
z kilku elementow (cech postawy lub osobowosci decydujacych o wartos$ci czlowieka).
Uczniowie w obrgbie akapitu laczyli wskaznikami zespolenia poszczegélne tresci,
ale brakowato tego elementu migdzy kolejnymi czg§ciami wypowiedzi.

Kryterium nr 3 Badana czynno$¢ Latwosé
, , Standard . .
Uczen Uczen czynnosci

redaguje wypowiedz logicznie |redaguje tekst logicznie

uporzadkowana uporzadkowany 14 0,59

Uporzadkowanie tresci rozwazan bylo najtrudniejszym elementem w zakresie
kompozycji rozprawki. Stres egzaminacyjny dodatkowo wzmocniony brakiem rozumienia
tematu oraz wymagan zawartych w poleceniu stanowit podstawowa przyczyn¢ pojawienia si¢
w wielu pracach chaosu myslowego. Uczniowie czgsto snuli swobodne rozwazania
niepodporzadkowane jakiejkolwiek koncepcji lub nieukierunkowane poprzez przyjecie
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konkretnego zalozenia. Umiejgtne sformulowanie tezy warunkowato mozliwo$¢ zachowania
logiki wypowiedzi w pozostatych czgéciach pracy. Kolejne punkty newralgiczne, w ktorych
egzaminatorzy mogli zauwazy¢ naruszenie ciaglo$ci znaczeniowej toku rozumowania,
stanowily:

» przejscie do omdwienia kolejnego przyktadu,

» podjecie proby podsumowania tresci zawartych w rozprawce.

JEZYK I STYL (04 PKT)

Kryterium nr 112 Badana czynnos¢ Latwos¢
- , Standard .
Uczen: Uczen: czynnosci

a) poprawnie stosuje
stownictwo réwniez
w zwiazkach
frazeologicznych

b) poprawnie odmienia
wyrazy oraz taczy
wyrazy w zdania
1 zdania pojedyncze
w zdania ztozone

c¢) trafnie dobiera Srodki
jezykowe

pisze poprawnie pod wzgledem

iezykowym 11/1 0,44

stosuje styl charakterystyczny |dostosowuje styl wypowiedzi do

dla wywodu argumentacyjnego |sytuacji komunikacyjne;j 13 0,63

Zachowanie poprawnosci jezykowej jest trudna umiejetnoscia dla uczniéw. Powyzszy
fakt jest udowadniany w trakcie kolejnych sesji egzaminacyjnych. Tymczasem z uwagi
na liczb¢ punktow mozliwych do uzyskania w ramach 16 pkt. za realizacj¢ zadania
rozszerzonej odpowiedzi opanowanie tej czynno$ci na zadowalajacym poziomie jest bardzo
istotne. Istotno$¢ zagadnienia powinna by¢ jednak oceniana nie tylko z perspektywy
egzaminacyjnej. Spostrzezenia egzaminatorow oraz wnioski wyplywajace z funkcjonowania
poszczegolnych zadan dowodza, ze problem jest wazny z uwagi na jako$¢ funkcjonowania
mlodego cztowieka w otaczajacym $wiecie. Wyniki tegorocznego i poprzedniego egzaminu
dowodza, ze podstawowa bolaczka obecnej edukacji jest bariera semantyczna, a w jej
konsekwencji brak umiejgtnosci precyzyjnego odczytywania i formulowania wypowiedzi.
Dlatego zagadnienie poprawnosci jezykowej jest wazne dla mozliwosci skutecznego
porozumiewania si¢ miodego cztowieka (wykazania si¢ opanowanymi umiejgtnosciami
1 wiadomoS$ciami, wyrazania wtasnych opinii i sadow, itp.).

Dzigki pracy weryfikator6w mozliwe stalo si¢ zdiagnozowanie problemoéw
edukacyjnych w omawianym zakresie. Dane uzyskane na podstawie analizy probki
liniuszkéw wykorzystywanych do weryfikacji prac, pochodzacych ze zrdéznicowanych
wielkoscia miejscowos$ci, dowodza, ze najwigcej trudnos$ci maja uczniowie z zachowaniem
poprawnosci sktadniowe;j:

Bledy Bledy Bledy Bledy Bledy
stylistyczne | skladniowe | frazeologiczne | leksykalne | fleksyjne
29.85% | 4227 % 12,95 % 8,44 % 6,46 %

Problemy z poprawnym konstruowaniem wypowiedzen mozna zaobserwowac
niezaleznie od wielkosci miejscowosci. Blisko 30% ucznidow z badanej populacji miato
rowniez trudnosci z zachowaniem poprawnosci jezykowej z powodu trafhego doboru
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srodkow wyrazu. Powyzsze spostrzezenia prowokuja do postawienia pytania, w jaki sposob
realizowac¢ takie zalozenia edukacji polonistycznej obecne w podstawie programowej jak:
e rozpoznawanie i rozumienie zatozen komunikacji,
e operowanie strukturami gramatycznymi odpowiednio do sytuacji 1 kontekstu.
Najmniej bledéw uczniowie popeili w zakresie poprawnos$ci fleksyjnej. Jak mozna
bylo przypuszcza¢ trudnosci stosowania odpowiednich form odmiany wyrazéw dotycza
zwlaszcza ucznidéw matych miejscowosci, z uwagi na uwarunkowania srodowiskowe, jednak
btedy tego rodzaju wystepuja rowniez w pracach gimnazjalistow ze szkot wielkomiejskich.
Przyjeta przez uczniow swoboda w zakresie realizacji tematu stata si¢ przyczyna,
dla ktorej dostosowanie stylu wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej okazato si¢ w tym roku
umiarkowanie trudne dla uczniéw. Egzaminatorzy zauwazali, ze w niektoérych pracach
pojawial si¢ styl emocjonalny, osobisty, poniewaz taka btedna koncepcje realizacji tematu
przyjat uczen. Wedlug oceniajacych rozprawki zauwazalnym zjawiskiem bylo rowniez
niestosowanie przez gimnazjalistow odpowiednich struktur sktadniowych
charakterystycznych dla tej formy wypowiedzi, czyli zdan okolicznikowych przyczyny.
Zdarzato sig, ze uczniowie uzywali niefunkcjonalnie zwrotow 1 wyrazen charakterystycznych
dla wywodu argumentacyjnego.

ZAPIS (0-3)

,Kryterlum nrli2 ’ Badana czynnos¢ Standard Latw0§c.
Uczen: Uczen: czynnosci
pisze poprawnie pod wzgledem | buduje wypowiedzi poprawne pod
. s . /1 0,14
interpunkcyjnym wzgledem jezykowym
pisze poprawnie pod wzgledem | buduje wypowiedzi poprawne pod

. /1 0,29
ortograficznym wzgledem jezykowym

Latwosci dwoch ostatnich kryteriow do zadania rozszerzonej odpowiedzi wykazuja,
ze uczniowie maja bardzo duze trudno$ci w zakresie poprawnosci interpunkcyjnej. Tylko
14% z przystgpujacych do egzaminu otrzymato punkt za to kryterium, czyli popehito nie
wigcej niz trzy bledy interpunkcyjne. Warte uwagi jest potaczenie informacji dotyczacej
funkcjonowania poprawnosci interpunkcyjnej z wnioskami zwiazanymi z klopotami
w zakresie konstruowania wypowiedzenia, gdyz te dwie czynnosci silnie koreluja ze soba.
Uczniowie nie tylko powinni mie¢ $wiadomo$¢ podstawowych regut przestankowania,
ale rowniez rozumie¢ ich zatozenia funkcjonalne. Innymi stowy moze podczas lekcji
poswigconych zagadnieniom nauki o jezyku warto przeprowadzi¢ i1 taka, podczas ktorej
operacje zdaniotworcze bgda polegaly nie tylko na operowaniu okreslonymi strukturami
gramatycznymi, ale réwniez zwroca uwage ucznidw na zmiang znaczenia wypowiedzi
w zaleznosci od zastosowania lub pominigcia najczesciej stosowanych znakow
interpunkcyjnych.

Niepokojacy jest fakt, ze o ile tatwo$¢ zachowania poprawnosci ortograficznej wzrosta
w stosunku do ubieglego roku (z 0,25 do 0,29), to tatwos¢ zachowania poprawnosci
interpunkcyjnej bardzo zmalata (z 0,24 do 0,14).
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Komentarz — realizacja poszczegolnych kryteriow w pracy ucznia

REALIZACJA TEMATU (0-6)

- Kryterium nr 1
Uczen udzielil odpowiedzi na pytanie postawione w temacie zadania.

- Kryterium nr 2
Uczen sformutowal tezg: Uwazam, iz wartos¢ cztowieka thwi w jego wrazliwosci, sercu,
umysle.

- Kryterium nr 3
Uczen przywotuje postaci:
- Einsteina i Newtona (umyst) — historia,
- Walesa (serce?) — historia,
- Robin Hood (serce, wrazliwo$¢) — literatura, sztuka.

- Kryterium nr 4
W omoéwieniu pierwszego przyktadu brak jednoznacznego uzasadnienia zwiazku przyktadu
z postawiona teza — brak nawigzania do tezy.
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- Kryterium nr 5

- Lech Walgsa — przyktad omowiony poprzez postuzenie si¢ niejednoznacznymi
uogolnieniami (Zwykly elektryk, ktory dzieki swojej wytrwatosci w dazeniu do celu
zrealizowal marzenie swoje jak i wszystkich Polakow — jedyna informacja w tresci pracy
o przywotanej postaci),

- Robin Hood — brak wyjasnienia , dlaczego Robin Hood jest dla czytelnika postacia
pozytywna, jest natomiast charakterystyka rabowanych przez niego ludzi bogatych.

- Kryterium nr 6
Uczen formutuje wniosek zbiezny z tokiem rozwazan.

KOMPOZYCJA (0-3)

- Kryterium nr 1
Uczen tworzy tekst o trojdzielnej kompozycji, z zachowaniem wtasciwych proporcji.

- Kryterium nr 2
W obrgbie pierwszego akapitu, w ktérym uczen omawia przyktady Einsteina, Newtona
1 Lecha Walgsy tekst jest spojny (istnieja wskazniki zespolenia tekstu). Brak formalnego
(za pomoca $rodkow jezykowych) oraz logicznego polaczenia ostatniego przyktadu z reszta
pracy.

- Kryterium nr 3
Uczen porzadkuje mysli w obrgbie omowienia kazdego z przyktadow — nie dyscyplinuje ich
w odniesieniu do tezy.

JEZYK I STYL (0-4)

- Kryterium nr 1

Uczen popehnit liczne bledy jezykowe, np.:

- frazeologiczne: pozycja materialna, duzq wiekszosé, nie zaznali bogactwa, stan
materialny

- skladniowe: (...) zrealizowat marzenie swoje (zaburzenie szyku zdania); (...) sq zli, bez
serca i wyzyskujqcy nizszq klase spotecznq (btedna konstrukcja zdania)

- polegajace na nietrafnym doborze $srodkoéw jezykowych: swoimi btyskotliwymi
osiagnigciami drastycznie zwigkszyli poziom zycia i wiedzg; dzigki swojej wytrwatosci
zrealizowal marzenie swoje

- Kryterium nr 2

Uczen stosuje wyrazenia i zwroty charakterystyczne dla wywodu argumentacyjnego (sadzg,
uwazam, innym przyktadem, ...)

ZAPIS (0-3)

- Kryterium nr 1
Uczen popehit 7 btedow interpunkcyjnych.

- Kryterium nr 2
Uczen popehnit 1 btad ortograficzny.
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Teksty kultury 7 arkusza ,,Moda ma swojq historig¢”

Tekst I

Oceniajac mode wylacznie jako kaprys na uzytek pan i pandéw, upraszczamy to
pojgcie.

Moda z reguly nie wyrasta z niczego. Zawsze jest uwarunkowana jakimi§ nowymi
zjawiskami w stosunkach spotecznych, w polityce, psychologii, a nawet filozofii, na przyktad
przejawiajaca sie¢ w modzie retro i folk tesknota za dawnymi czasami, Zrédtem mody sa takze
nowe prady w sztuce. Wspomnijmy owe sukienki letnie w stylu op-artowym' z tkanin
deseniowych albo szczegodlnie silny wpltyw sztuki pop na upodobanie do tanich, efekciarskich
0zdob, do zwielokrotnionych tancuchow na szyi, bransolet, pierScionkow.

Nie jest zjawiskiem rzadkim w historii, ze jaka$ moda zyskuje charakter manifestacji
politycznej. W okresie Sejmu Czteroletniego wybuchla nawet zazarta walka migdzy
obroncami sarmatyzmu, dla ktorych wasy stanowity narodowy symbol, a zwolennikami
nowego ducha o$wiecenia, ktorzy dumnie eksponowali gladkie lica. Z kolei w okresie
manifestacji patriotycznych na poczatku lat 60. XIX wieku, a takze po upadku powstania
styczniowego w 1864 roku Ogrod Saski w Warszawie wypetnial w godzinach spacerow ttum
kobiet i mgzczyzn ubranych w czern.

Takze wspotczesno$¢ dostarcza nam dowodow na wyrastanie mody z ruchow
spotecznych czy politycznych. Za czaséw okupacji hitlerowskiej wysokie buty z cholewami
oznaczaly sympatyzowanie z podziemnymi organizacjami, dlugie wlosy u m¢zczyzn w latach
pigcdziesiatych byly wyznacznikiem niechgci do poczynan wiladzy ludowej, kolorowe
ponczochy u dziewczat — nieco pozniej — wyrazem buntu przeciw zetempowskiej szarosci.
A dzinsy to juz nie tylko czg$¢ garderoby, ale symbol. U poczatkéw swej szalonej kariery
staly si¢ wizytowka postawy wobec $§wiata, wyzwaniem rzuconym dotychczasowej hierarchii
wartosci spotecznie pozadanych. Bo dzi§ przez swoja totalna popularyzacje¢ zatracily juz
ideologiczne znaczenie. Staly si¢ w efekcie zwyklym objawem mody. A wigcej nawet —
terrorem. Wobec fanatyzmu dzinsowego mozna podziwia¢ odwagg tych, ktorzy nosza jeszcze
innego typu spodnie i spddnice.

Zawsze ubior byl suma znakow. Dzigki ubiorowi réznice byly widoczne na pierwszy
rzut oka. Tym bardziej, ze niektore ubiory stawaly si¢ zastrzezone dla pewnych klas.
Na przyktad w 1613 roku ustanowiono, ze plebejuszom i mieszczanom nie wolno nosi¢
kosztownych futer ani szat z jedwabiow. W pdzniejszych wiekach juz co prawda nie
formulowano zakazow, ale proby przeskoczenia barier stanowych bywaty obiektem
szyderstw. Wspotczesnie jesteSmy zewngtrznie w peini zdemokratyzowani. Jednak nadal
»suknia chce co§ wyrazi¢” — nie pozycje spoleczna czy sytuacj¢ finansowa, ale ogdlny
poziom kultury, rodzaj upodoban, wyobrazni¢, nawet stan ducha.

Dlatego tak stuszne wydaje mi si¢ stwierdzenie Jeana-Paula Fargue’a, ze ,kto
przechodzi obok mody, przechodzi obok zycia”.

Na podstawie: Teresa Kuczynska, Moda w rytmie epoki, Warszawa 1979.
1op-art. — styl w sztuce XX wieku
2 zetempowski — przymiotnik odnoszacy si¢ do nazwy organizacji mtodziezowej istniejacej w latach 1948-1957
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Tekst 1T
Franciszek Zablocki Rady mlodej pannie dane (fragment)

Moda jest tyran, ktory prawa daje;
Stucha¢ go trzeba; lecz kto czyni bacznie,
Ani ostatni jej rzuca zwyczaje,

Ani ich oraz przed innymi zacznie.

Franciszek Zabtocki, Rady mlodej pannie dane, [w:] Ksiega cytatow, Warszawa 1975.

Tekst 111

Wtem brzaknal w tabakierg ztota Podkomorzy

I rzekt: [...]

,»Ach, ja pamigtam czasy, kiedy do ojczyzny
Pierwszy raz zawitata moda francuszczyzny!
Gdy raptem paniczyki mtode z cudzych krajow
Wtargneli do nas horda gorsza od Nogajow',
Przesladujac w ojczyznie Boga, przodkow wiare,
Prawa i obyczaje, nawet suknie stare. [...]

Miata nad umystami wielka moc ta thuszcza;

Bo Pan Bog, kiedy karg na nardd przypuszcza,
Odbiera naprzod rozum od obywateli.

I tak medrsi fircykom oprze¢ sig nie $mieli,

I zlakt sig ich si¢ jak dzumy jakiej caty nardd,
Bo juz sam wewnatrz siebie czut choroby zardd;
Krzyczano na modnisiow, a brano z nich wzory;
Zmieniano wiarg, mowg, prawa i ubiory.

Byta to maszkarada, zapustna swawola,

Po ktorej miat przyj$¢ wkrotce wielki post — niewola

! 2
Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1981.

1 Nogajowie — plemig tatarskie
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Diego Velazquez, Panny dworskie, [w:] Sztuka swiata, t.7, Warszawa 1994

STAROZYTNE KORZENIE WSPOLCZESNEJ MODY

Przyklady
mody
XX wieku
‘n..
Sandat na koturnie, [w:] Butelka perfum (rganza, Oktadka pivty K. Groniec
. Lehnert, Hisioria mody [we:] . Ty Styl™, 1998/3. MezezyzZmi, Warszawa 2000,
XX wigku, Koln 2000
Koturn noszony przez
Starozytne aktorow
Zrodla wystepujacych
inspiracji w teatrar:h stlalroiqui
Gregji.
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Notatki:
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Wersje elektroniczng arkusza egzaminacyjnego Moda ma swojq historie, klucza odpowiedzi
do zadan zamknigtych, schematu punktowania zadan otwartych mozna znalez¢ w serwisie
internetowym OKE w Krakowie (www.oke.krakow.pl). W serwisie tym umieszczono tez
biuletyn Co sprawdzamy w czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego.

BIULETYN INFORMACYJNY

OKREGOWEJ KOMISJI EGZAMINACYJNEJ

OKREGOWA
KOMIS I AN
WRENVETt  Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie: Al. F. Focha 39, 30-119 Krakéw

tel. (012) 61 81 201, 202, 203 fax: (012) 427 2845 e-mail: cke@oke krakow.pl www.oke krakow.pl

Co sprawdzamy
w czesci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego

Szanowni Panstwo

Wraz z arkuszem probnego egzaminu gimnazjalnego
przekazujemy biuletyn informacyjny. Zachecamy do
wykorzystania go w pracy szkoly.

Spis tresci:

1. Wprowadzenie.

2. Co sprawdzamy w czesci humanistycznej eg-
zaminu gimnazjalnego — standardy wymagan
egzaminacyjnych w przyktadach.

3. Jak sprawdzamy — formy zadan egzaminu.

4. Zadania egzaminu na lekcjach jezyka pol-
skiego — przyktady.

5. Zadania egzaminu na lekcjach historii
— przyktady.

6. Zadania egzaminu na lekcjach sztuki
— przyktady.

7. Miedzyprzedmiotowe zadania egzaminu
— przykiady

8. Zadania dla egzaminatoréw czesci humani-
stycznej egzaminu.

9. Przyktadowe arkusze.

Dyrektor OKE
Ve Déju%a

Marek Legutko

Krakéw, grudzien 2003
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