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Czynniki wplywajace na zmiane aspiracji edukacyjnych
rodzicow wzgledem uczniow szkét podstawowych

Wstep

Aspiracje edukacyjne sg istotnym czynnikiem ksztaltujacym plany edukacyj-
ne mlodziezy (Gil-Flores, Padilla-Carmona i Sudrez-Ortega, 2011). Istniejace
badania aspiracji edukacyjnych skupiaja si¢ gtéwnie na dzieciach i mlodziezy
w starszym wieku szkolnym oraz na badaniach ich podczas przejscia do szkoty
nastepnego typu' (tzw. badania na progu szkolnym) (Koztowski i Matczak,
2012). Dla ksztaltowania si¢ aspiracji uczniéw kluczowe sg przekonania ich ro-
dzicow dotyczace roli edukacji i jej wplywu na sukces w zyciu (Marjoribanks,
1994, 2002). Badania aspiracji rodzicow wzgledem swoich dzieci wskazujg na
ich wplyw nie tylko na przekonania uczniéw na temat wlasnych kompetencji
(Benner i Mistry, 2007; Bandura, Barbaranelli, Caprara i Pastorelli, 2001), ale
takze na ich osiagniecia (Fan i Chen, 2001, Seyfried i Chung; 2002, Benner
i Mistry, 2007; Neuenschwander, Vida, Garrett i Eccles, 2007). Cho¢ zagadnie-
nie aspiracji rodzicow uczniow jest stosunkowo czesto badane, takze w Polsce
(Szymanski, 1994; Szymanski i Walasek 1997; Diagnoza spoteczna 2009, 2011;
Koztowski i Matczak, 2014), uwaga badawczy rzadko skupiona jest na wskazy-
waniu czynnikéw, ktore s zwigzane z jej zmiang w czasie.

Prezentowany material ma na celu podjecie tematu zmiany aspiracji edukacyj-
nych rodzicéw wzgledem swoich dzieci podczas trwania szkoly podstawowe;j.
Do opisu tego problemu postuza dane zebrane podczas badan podiuznych
w szkolach podstawowych, przeprowadzonych w ramach projektu EWD?.
Byly to badania podluzne, trwajace od pierwszej do szdstej klasy szkoty pod-
stawowej w latach 2009-2015. Objely one reprezentatywna, ogélnopolska pro-
be losowa ponad 300 oddzialéw klas pierwszych ze 180 szkoét podstawowych.
Wykorzystanie ich pozwoli na opisanie, w jakim stopniu aspiracje edukacyjne
rodzicéw ulegaja zmianie w tym czasie. Dodatkowo przedstawione zostana
wyniki wstepnych analiz, starajacych si¢ wskaza¢ na role czynnikéw spotecz-
nych oraz zmiennych zwigzanych z rodzing uczniéw w tym procesie.

! Chodzi tutaj o przejscie miedzy szkola podstawows a gimnazjum, gimnazjum a szkola ponadgimnazjal-

ng, szkola ponadgimnazjalng a szkolg wyzsza.

Badania w szkotach podstawowych byly realizowane w ramach projektu ,,Badania dotyczace rozwoju me-
todologii szacowania wskaznikow edukacyjnej warto$ci dodanej (EWD)” w latach 2007-2013 i projektu
»Rozwdj metody edukacyjnej wartosci dodanej na potrzeby wzmocnienia ewaluacyjnej funkcji egzaminow
zewnetrznych” w latach 2013-2015. Oba projekty byly finansowane w ramach Programu Operacyjnego

Kapital ludzki. Dokladne informacje na temat projektu mozna odnalez¢ na stronie www.ewd.edu.pl.
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Aspiracje a oczekiwania edukacyjne

Rozwazajac zagadnienia zwigzane z aspiracjami edukacyjnymi, niezwykle istot-
ne jest dokladne zdefiniowanie tego pojecia. Aspiracje edukacyjne mlodziezy
mozemy zdefiniowac jako poziom wyksztalcenia, jaki jednostka chcialaby lub
ma nadziej¢ osiagna¢ (Gutman i Akerman, 2008). Odnoszac si¢ do tej defini-
cji, aspiracje edukacyjne rodzicow wzgledem swych dzieci bedziemy rozumie¢
jako poziom wyksztalcenia, jaki rodzice chcieliby, by osiagnely ich dzieci.

Bardzo podobnym zagadnieniem do aspiracji edukacyjnych sa oczekiwania
edukacyjne. Ze wzgledu na bardzo silne pozytywne korelacje miedzy nimi czes¢
badaczy nie odrdznia ich jako osobnych zjawisk. Prowadzi to czasami takze
do tworzenia jednego wskaznika Iaczacego ze sobg obie zmienne (Bandura,
Barbaranelli, Caprara i Pastorelli, 1996). Mimo ze empiryczne badania §wiadcza
o Scistym powigzaniu obu zjawisk, teorie wskazuja na roznice miedzy nimi.
Oczekiwania edukacyjne sg bardziej realistyczne niz aspiracje, poniewaz pod-
czas ich okre$lania dana jednostka bierze pod uwage ocene wtasnych zdolnosci
i mozliwosci w osiggnieciu danego celu edukacyjnego. Aspiracje s3 poziomem
idealnym, ktory dana jednostka chciataby osiggna¢, gdyby nie byto zadnych
przeszkod (np. spolecznych, ekonomicznych, w poziomie osiggnie¢) w ich re-
alizacji, natomiast oczekiwania sg aspiracjami, ktdre zostaly zracjonalizowane
przez uwzglednienie tych barier (Gutman i Akerman, 2008). Nalezy przy tym za-
uwazy¢, ze nie jest to jedyna mozliwo$¢ teoretycznego rozrdznienia typdw aspi-
racji. Inny sposob zostal wykorzystany w badaniach Szkolnych Uwarunkowan
Efektywnosci Ksztalcenia (w skrocie SUEK®). Mierzono w nich aspiracje na
trzech poziomach: wymarzonym, czyli najwyzszy poziom wyksztalcenia, jakiego
pragnie dla swoich dzieci rodzic, akceptowalnym, czyli najnizszy, akceptowalny
poziom w przypadku niesprzyjajacych warunkow ksztalcenia, oraz poziom real-
ny, definiowany jako poziom, ktéry dziecko prawdopodobnie osiggnie (Matczak
i Koztowski, 2013). Por6wnanie obu sposobdw konceptualizacji tego zagadnienia
prowadzi do wniosku, ze s3 one w gruncie rzeczy bardzo zblizone - pojgcie aspi-
racji edukacyjnych jest tozsame z poziomem idealnym, natomiast poziom ak-
ceptowalny i realny jest bardzo podobny do koncepcji oczekiwan edukacyjnych.

Wplyw aspiracje edukacyjnych na osiaganie planow edukacyjnych

Aspiracje edukacyjne maja istotny wplyw na ksztaltowanie si¢ i osigganie ce-
16w edukacyjnych dzieci i mtodziezy (Gil-Flores, Padilla-Carmona i Suarez-
Ortega, 2011). Poziom aspiracji moze by¢ traktowany jako czynnik motywu-
jacy ucznia do podjecia dziatan, prowadzacych go do osiagnigcia danego celu
edukacyjnego (Gottfredson, 1981). Zwykle tym celem jest zdobycie okreslone-
go poziomu wyksztalcenia, ktory jest jednym z kluczowych wymiaréw pozycji
spolecznej i poziomem zycia danej jednostki (Domanski, 2004). Szereg badan
wskazuje na pozytywne efekty posiadania wysokiego wyksztalcenia. Wyzsze
wyksztalcenie wplywa na wyzszy poziom zatrudnienia oraz nizszy poziom

> Badania byly prowadzone przez Instytut Badan Edukacyjnych w szkotach podstawowych w ramach
projektu systemowego ,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badaw-
czego (Entuzjasci Edukacji)” Dokladne informacje na temat tego projektu badawczego mozna znalez¢ na
stronie internetowej http://eduentuzjasci.pl/suek.

391



XXI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Bydgoszcz 2015

bezrobocia (Gorniak, 2014). Z drugiej strony, wyniki badan podiuznych
wskazuja na istnienie negatywnego zwiazku miedzy posiadaniem niskich oraz
nieustrukturyzowanych aspiracji edukacyjnych a zarobkami i pewnoscia za-
trudnienia w dorostym zyciu (Sabates, Harris i Staff, 2011).

Aspiracje edukacyjne s3 waznym elementem dochodzenia do pozycji spotecznej
w pdzniejszym zyciu jednostki. W celu osiagniecia danego celu edukacyjnego
(np. okreslonego poziomu wyksztalcenia) uczen musi zdecydowac si¢ aspirowac
do niego. Z kolei wysokie aspiracje zwiekszaja prawdopodobienstwo podjecia
takich dziatan, ktore w rezultacie moga doprowadzi¢ do skutecznej realizacji za-
tozonych planéw edukacyjnych. W tym kontekscie istotne staje si¢ zagadnienie
ksztaltowania si¢ aspiracji edukacyjnych uczniéw. Wskazywano tutaj na wiele
czynnikéw, ktére mozna podzieli¢c na zwigzane z indywidualnymi cechami
ucznia i na zwigzane z otoczeniem spolecznym, w ktérym on funkcjonuje.

Badania poswigcone wplywowi ksztaltowania si¢ aspiracji ucznia pod
wplywem jego indywidualnych cech wskazuja na istotne znaczenie pici
(Mau i Bikos, 2000; Perry, Przybysz i Al-Sheikh, 2009) oraz wczesniejsze osig-
gniecia szkolne (Goldenberg, Gallimore, Reese i Garnier, 2001). Wskazywano
takze na istotny wplyw postrzegania wlasnej skutecznosci przez ucznia
(Bandura, 1993). Wplyw ten teoretycznie tlumaczono w nastepujacy sposdb:
poczucie wlasnej skutecznosci stanowi fundament przekonan dotyczacych
wlasnych mozliwo$ci w szkole. Jesli mam przekonanie o tym, ze jestem w sta-
nie osiagna¢ dany cel, rozpoczne dzialania prowadzace do jego realizacji.
W innym przypadku nie bede mial motywacji, by rozpocza¢ jakiekolwiek sta-
rania. Zatem im wyzsze poczucie wlasnej skutecznosci, tym wieksze przekona-
nie o mozliwosci realizacji celu edukacyjnego, a w rezultacie wigkszy poziom
aspiracji edukacyjnych To podejscie teoretyczne bylo weryfikowane w wielu
badaniach, ktérych wyniki wskazuja na pozytywny zwigzek postrzegania
wlasnej skutecznosci z osiagnigciami edukacyjnymi oraz aspiracjami uczniow
w wieku miedzy 11 a 15 lat (Bandura, Barbaranelli, Caprara i Pastorelli, 2001).
Podobne rezultaty uzyskano w badaniach prowadzonych wsrod starszych
uczniéw oraz studentow (Mattern i Shaw, 2010). Z drugiej strony, wykazano,
ze uczniowie o niskim poczuciu wlasnej skutecznosci sg bardziej narazeni na
problemy w szkole, ktére moga w skrajnych przypadkach doprowadzi¢ do ich
porzucenia nauki (Bandura, Barbaranelli, Caprara i Pastorelli, 1996).

Najwazniejszym czynnikiem zwigzanym z otoczeniem dziecka, wplywajacym
na jego aspiracje jest bez watpienia jego rodzina (Marjoribanks, 2003). Istnieje
szereg badan wskazujacych na pozytywny wplyw statusu spoteczno-ekonomicz-
nego rodziny ucznia na aspiracje. Uczniowie wywodzacy sie z rodzin o wysokim
statusie spofeczno-ekonomicznym (SES) majg zwykle wyzsze zar6wno aspira-
cje, jak i oczekiwania niz osoby z rodzin o nizszym statusie (Gil-Flores, Padilla-
Carmona i Sudrez-Ortega, 2011; Marjoribanks, 1996, 1998, 2002). Zwiazek
miedzy SES rodziny a aspiracjami uczniéw jest ttumaczony réznymi mechani-
zmami. Z punktu widzenia teorii socjologicznych mozna tutaj odwota¢ si¢ do
teorii zwigzanych z reprodukcja statusu spolecznego - rodzice pragna zapewnic
swoim dzieciom pozycje co najmniej rowng swojej (Domanski, 2004). Nieco
inne ttumaczenie tego faktu proponuje Bandura, wskazujac na wpltyw sadow
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rodzicéw o mozliwosci skutecznego dziatania na poczucie wlasnej skuteczno-
$ci ucznidw, co z kolei wplywa na ich poziom aspiracji (Bandura, Barbaranelli,
Caprara i Pastorelli, 1996). Wazng zmienng w wytlumaczeniu zwigzku miedzy
statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny ucznia a jego aspiracjami sg aspira-
cje edukacyjne jego rodzicow. Szereg badan z calego swiata wykazal ich istotny
wplyw na aspiracje edukacyjne uczniéw (Marjoribanks, 1994, 2002; Kirk, Lewis-
Moss, Nilsen i Colvin, 2011; Gil-Flores, Padilla-Carmona i Sudrez-Ortega, 2011;
Singh, Bickley, Trivette, Keith, Keith i Anderson, 1995; Spera, Wentzel i Matto,
2008). Co wigcej, istnieja badania, ktére wskazuja na pozytywny zwiazek aspi-
racji edukacyjnych rodzicow wzgledem uczniéw takze na osiagniecia szkolne
ucznidéw, mierzone wynikami testow lub $rednimi ocen (Benner i Mistry, 2007;
Neuenschwander, Vida, Garrett i Eccles, 2007). Jednym z proponowanych wy-
jasnien tych wynikow jest traktowanie aspiracji edukacyjnych rodzicow jako
mediatora wplywu pozycji spotecznej rodziny na ucznia. Aspiracje rodzicow
staja si¢ w tym tlumaczeniu sposobem na wyartykulowanie oczekiwan rodzi-
ny wzgledem jednostki co do planéw edukacyjnych, jakie powinny wynikac ze
statusu spoleczno-ekonomicznego rodziny. Uznaje si¢ go nie tylko za czynnik
wplywajacy bezposrednio, ale réwniez za mediatora wptywu czynnikéw rodzin-
nych (Goodman, Gregg i Washbrook, 2011).

Problem badawczy - co wplywa na zmiane aspiracji edukacyjnych
rodzicow wzgledem uczniow

Przeglad literatury, przeprowadzony powyzej, wskazuje na istotny wptyw aspi-
racji edukacyjnych rodzicéw na przebieg edukacji swoich dzieci. Pojawia si¢
zatem pytanie: co wplywa naich poziom? Badania, ktérych celem jest wyjasnie-
nie tego problemu, sg o wiele rzadsze niz te po$wigcone aspiracjom uczniow.
W przypadku badan edukacyjnych przeprowadzonych w Polsce Waldemar
Koztowski oraz Ewa Matczak wskazali na istotny wplyw wyksztalcenia rodzi-
cOw oraz w mniejszym stopniu na miejsce zamieszkania i pte¢ dziecka (2014)
na poziom aspiracji rodzicow. Amerykanski badacz Eric Reed (2013) wskazal
dodatkowo, ze na poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow wzgledem swoich
dzieci wplywajg takze: struktura rodziny*, dochdd rodziny (pozytywny) oraz
ruchliwosc spoteczng rodzicéw uczniow”. Istotne jest takze postrzeganie przez
rodzicéw poziomu umiejetnosci uczniow, a takze sady rodzicéw na temat wla-
snej skutecznosci, na co wskazywal miedzy innymi Bandura (2001).

W badaniu aspiracji edukacyjnych rodzicow wzgledem dzieci istotne wydaje
sie badanie nie tylko samego poziomu aspiracji, ale takze jego zmiany. Obecnie
autorzy tekstu nie dotarli do literatury, ktéra jest poswigcona temu zagadnie-
niu. Zmiana aspiracji rodzicow wydaje si¢ prawdopodobna w czasie. Czes¢
zmiennych wplywajacych na aspiracje, takie jak pozycja spoteczna, struktu-
ra rodziny, dochdd, a takze poczucie wlasnej skutecznosci oraz postrzeganie
umiejetnosci uczniow, moga podlega¢ zmianie w czasie. Zatem teoretycznie
mozliwa jest zmiana poziomu aspiracji edukacyjnych rodzicow.

* Rodzice pozostajacy w statych zwigzkach mieli nizsze aspiracje niz rodzice w zwigzkach nieformalnych,

przy kontroli dochodéw.

> Rodzice, ktorzy z nizszych pozycji spotecznych stopniowo dochodzili do wyzszych pozycji, mieli wyzsze
aspiracje wzgledem swoich dzieci, niz ci, ktorzy nie zmieniali swojej pozycji spolecznej.
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Celem prezentowanych analiz jest przedstawienie odpowiedzi na pytanie, jakie
czynniki zwigzane s3 ze zmiang aspiracji edukacyjnych rodzicow wzgledem
dzieci pomiedzy pierwsza i piata klasa szkoly podstawowej. Przedstawione
zostang rowniez roznice w stosunku do zestawu czynnikéw oddzialujacych
na aspiracje rodzicow w klasie pierwszej i pigtej. Jak wspomniano wczesniej,
dane wykorzystane w analizach zostaly zebrane w badaniach podiuznych
w szkotach podstawowych, realizowanych w ramach projektu EWD. Objely
one reprezentatywng, ogélnopolska probe losowa okoto 300 oddziatow klas
pierwszych ze 180 szkot podstawowych. Nastepnie uczniowie wylosowani byli
badani cyklicznie na przestrzeni lat az do momentu zakonczenia przez nich
nauki w szostej klasie. Oprdcz uczniéw badaniem objeto ich rodzicéw, wybra-
nych nauczycieli oraz dyrektoréw w szkotach, do ktorych uczeszczali.

Na podstawie przegladu literatury mozna postawi¢ hipoteze, ze czynnikami
oddzialujagcymi na aspiracje edukacyjne rodzicow beda przede wszystkim
zmienne zwigzane ze statusem spoleczno-ekonomicznym rodziny. Istotnymi
czynnikami sg takze ple¢ dziecka oraz jego poziom osiagnie¢ szkolnych.
Dodatkowo znaczenie moga miec¢ cechy rodziny, takie jak jej struktura oraz
liczba 0s6b zyjacych w jednym gospodarstwie domowym. W przypadku zmia-
ny poziomu aspiracji rodzicéw trudno sformulowac jasne hipotezy, z powodu
braku badan dotyczacych tego zagadnienia. Postanowiono zatem przeprowa-
dzi¢ analizy eksploracyjnie, testujac w przypadku zmiany aspiracji ten sam
zestaw czynnikow, jak w przypadku ich poziomu.

Aby zweryfikowaé przedstawione powyzej hipotezy, przeprowadzona zostala
seria regresji, w ktorych zmiennymi zaleznymi beda kolejno poziom aspiracji
edukacyjnych rodzicow w klasie pierwszej, w klasie pigtej oraz zmiana pozio-
mu tych aspiracji. Regresje przeprowadzone zostaly z wykorzystaniem pro-
gramu Mplus 7.3. Ze wzgledu na porzadkowy charakter zmiennych zaleznych
wykorzystany zostanie estymator WLSMV  (weighted least squares means
and variance adjusted - wazonych najmniejszych kwadratéw ze skorygowa-
ng $rednig i wariancjg). Uwzgledniony zostanie rowniez wigzkowy charakter
wykorzystanych danych - pogrupowanie w klasy - poprzez wprowadzenie
korekty do szacowania wielkosci btedéw standardowych.

Dane wykorzystane w analizach

Aspiracje edukacyjne rodzicow wzgledem swoich dzieci mierzono za pomoca
pytania w kwestionariuszu kierowanym do rodzicéw. Pytanie brzmiato: ,Jaki
poziom wyksztalcenia chcieliby Panstwo, zeby osiagneto Wasze dziecko?”.
Zadano je rodzicom w takiej samej tresci w momencie, gdy ich dzieci byly
w pierwszej i pigtej klasie szkoty podstawowej. Rodzice mieli zaznaczy¢ jedna
z7kategorii:zasadniczezawodowe;$redniezawodowe;$rednieogélnoksztalcace;
policealne lub pomaturalne; wyzsze licencjackie badz inzynierskie; wyzsze stu-
dia magisterskie; stopienn naukowy doktora, doktora habilitowanego lub pro-
fesora. Ostatecznie w analizach zdecydowano si¢ na polgczenie mato licznych
kategorii. Z tego wzgledu, analizujac aspiracje edukacyjne rodzicéw, bedziemy
odnosi¢ sie do nastepujacych kategorii: zasadnicze zawodowe, $rednie (zawo-
dowe oraz ogdlnoksztalcace), pomaturalne oraz policealne, wyzsze zawodowe
(licencjat badz inzynier), wyzsze magisterskie oraz wyzej.
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Zdecydowana wigkszos¢ rodzicow w czasie, gdy ich dzieci byty w klasie pierw-
szej, chciala, aby uzyskaly one wyzsze wyksztalcenie (74%). W klasie piatej
taki poziom nadal wskazywalo najwiecej rodzicéw - bylo to jednak o ponad
20 punktéw procentowych mniej (53%). Szczegétowe informacje na temat po-
ziomu aspiracji rodzicéw dzieci w klasie pierwszej i pigtej przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Aspiracje rodzicow wzgledem swoich dzieci

W klasie pierwszej W Klasie pigtej
czgsto$¢ | procenty | czesto$¢ | procenty

Zasadnicze zawodowe 24 ,5 80 1,8
Srednie (LO lub technikum) 386 8,7 518 11,7
Pomaturalne 407 9,2 476 10,7
Wyzsze zawodowe (licencjat lub inzynier) 344 7,8 997 22,5
Wyzsze magisterskie lub wyzsze 3273 73,8 2363 53,3
Ogolem 4434 100,0 4434 100,0

Zmiana poziomu aspiracji zostala obliczona nastepujaco: W pierwszym kro-
ku poziom aspiracji edukacyjnych rodzicéw wzgledem swoich dzieci zostal
wyrazony liczbg lat nauki potrzebng do uzyskania danego poziomu wyksztal-
cenia. Nastepnie obliczona zostala réznica pomiedzy pigta i pierwsza klasg
pomiedzy przeksztalconymi zmiennymi. W trzecim kroku réznice te zostaly
skategoryzowane tak, aby spadek aspiracji o 3 lub wiecej lat nauki oznaczat
znaczne obnizenie aspiracji. Spadek o rok lub 2 lata oznaczal niewielki spadek
poziomu aspiracji. Pozostate dwie kategorie to brak zmiany oraz wzrost pozio-
mu aspiracji. Najwigkszg grupe stanowig rodzice o stalym poziomie aspiracji
edukacyjnych wzgledem dzieci (61%). Szczegélowe dane przedstawia tabela 2.
Tabela 2. Zmiana poziomu aspiracji edukacyjnych rodzicow

Pomiedzy klasg pierwsza a piata

czgstosc procenty
Znaczne obnizenie poziomu aspiracji 394 8,9
Niewielkie obniZenie poziomu aspiracji 959 21,6
Brak réznic w poziomie aspiracji 2701 60,9
Wzrost poziomu aspiracji 380 8,6
Ogotem 4434 100,0

Jako zmienne niezalezne do modeli regresji wprowadzono szereg zmiennych
opisujacych ucznia oraz jego rodzine. W analizach uwzgledniona zostala pte¢
dzieci, wiek oraz — w przypadku aspiracji w klasie piatej i zmiany aspiracji
- poziom osiaggni¢¢ z jezyka polskiego i matematyki mierzony na poczatku
klasy czwartej. Czynniki rodzinne podzieli¢ mozna na statusowe oraz zwigza-
ne ze strukturg rodziny®. Do pierwszej grupy zaliczy¢ mozna:

+ status spoleczno-ekonomiczny rodziny — wyrazony jako wyzsza z war-
tosci miedzynarodowego indeksu spoleczno-ekonomicznego (ISEI) ro-
dzicéw, uzyskana na podstawie informacji o zawodach wykonywanych
przez rodzicow;

¢ Dokladny opis zmiennych wykorzystywanych w analizach mozna znalez¢ w ksigzce Kontekstowy model
oceny efektywnosci nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym (Dolata i in., 2014).
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o prestiz zawodéw wykonywanych przez rodzicéw — wyzszy z prestizow
zawodow wykonywanych przez rodzicéw, uzyskany na podstawie infor-
macji o zawodach wykonywanych przez rodzicéw;

» zasobnosc¢ gospodarstwa domowego ucznia — obliczona jako pozycja na
skali czynnikowej na czynniku gtéwnym w modelu podwdéjnego czyn-
nika (bi factor - Humenny i Grygiel, 2015) estymowana z wykorzysta-
niem eksploracyjnych modeli réwnan strukturalnych (ESEM);

o poziom wyksztalcenia ojca i matki — wyrazony liczba lat nauki potrzeb-
nych do jego uzyskania.

Druga grupe zmiennych, powigzanych ze strukture rodziny, stanowig:

o liczba rodzenstwa;

« wielko$¢ gospodarstwa domowego, w ktérym zyje uczen;

+ kolejnos¢ urodzenia dziecka’;

o struktura rodziny: pelna lub niepelna (kategoria inna - oznacza np. ro-
dziny zastepcze, a 9 oznacza brak informacji na ten temat);

« wielopokoleniowos$¢ rodziny dziecka, informuje o tym, czy rodzina
dziecka jest dwupokoleniowa, czy trzypokoleniowa (kategoria inna -
oznacza np. rodziny zastgpcze, a 9 oznacza brak informacji na ten temat).

Kazda ze zmiennych opisujacych status rodziny mierzona byta dwukrotnie,
w pierwszej i w piatej klasie. W modelu regresji dla aspiracji w klasie pierwszej
wykorzystane zostaly zmienne mierzone w klasie pierwszej. Z kolei dla mo-
deli aspiracji w klasie piatej i zmiany aspiracji wykorzystane zostaly zmienne
mierzone w klasie pigtej. Statystyki opisowe dotyczace kazdej ze zmiennych
niezaleznych zostaly zaprezentowane w aneksie.

Wyniki

Czynniki zwigzane z poziomem aspiracji rodzicow w klasie pierwszej
Czynnikiem najmocniej powigzanym z aspiracjami rodzicéw na poczatku na-
uki dziecka w szkole podstawowej jest wyksztalcenie matki ucznia. Wzrost wy-
ksztalcenia matki o jedno odchylenie standardowe wigze sie ze wzrostem aspi-
racji rodzicéw o 0,36 odchylenia standardowego. Drugim czynnikiem pod tym
wzgledem jest wyksztalcenie ojca, ktére takze jest pozytywnie zwigzane z aspi-
racjami rodzicéw. Trzecim czynnikiem jest zasobnos¢ gospodarstwa domowego
ucznia — im wigksza zamoznos¢, tym wyzsze aspiracje. Kolejnym czynnikiem
pod wzgledem wielkosci efektu jest to, czy rodzina jest niepelna. Rodzic samot-
nie wychowujacy dziecko ma wobec niego nizsze aspiracje edukacyjne. Rodzice
majg wyzsze aspiracje w stosunku do corek niz do synéw. Negatywny zwigzek
taczy aspiracje rodzicéw z wielkoscia gospodarstwa domowego, w ktorym zyje
uczen. Wyzsze aspiracje maja z kolei rodzice w rodzinach trzypokoleniowych.
Ostatnim spo$réd analizowanych czynnikoéw, ktéry wiaze sie z aspiracjami
rodzicow, jest ich status spoteczno-ekonomiczny oszacowany na podstawie
wykonywanego przez nich zawodu. Zmienna ta powigzana jest pozytywnie, jed-
nak sila zwigzku jest niemal 6 razy stabsza w stosunku do wyksztalcenia matki
(zmiennej najsilniej powiazanej z aspiracjami edukacyjnymi rodzicow).

7 W modelach regresji zmienna prezentowana jako seria zmiennych dychotomicznych, dzieci opisane
zostaly jako jedynacy (1), najstarsze (2), ani nie najstarsze, ani nie najmfodsze (3) oraz najmlodsze (4).
Kategoria 9 oznacza brak informacji na temat statusu dziecka wzgledem rodzenstwa.
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Generalnie wylania si¢ obraz, w ktérym czynniki statusowe w wiekszym za-
kresie powigzane sg z aspiracjami rodzicdw niz czynniki zwigzane ze struktura
rodziny. Wspoélczynniki standaryzowane regresji poziomu aspiracji na cechy
ucznia oraz zmienne statusowe i opisujace strukture rodziny przedstawia ko-
lumna 2 w tabeli 3.

Czynniki zwiazane z poziomem aspiracji rodzicow w klasie piatej

Analiza czynnikéw zwigzanych z poziomem aspiracji rodzicow uczniéw
w klasach piatych przeprowadzona zostata w dwoch konfiguracjach. W pierw-
szej uwzgledniono jedynie czynniki analizowane w klasie piatej, w drugiej do
modelu regresji wprowadzono dodatkowo informacje o poziomie umiejetno-
$ci ucznidw w zakresie czytania, Swiadomosci jezykowej oraz z matematyki na
poczatku klasy czwartej.

Generalnie wprowadzenie dodatkowych zmiennych nie wptywa na hierarchie
czynnikow zwigzanych z aspiracjami rodzicow. Najwazniejszym jest nalezenie do
rodziny innego typu - opiekunowie maja znacznie nizsze aspiracje — niemal o po6t
odchylenia standardowego - niz rodzice w rodzinie dwupokoleniowej. Czynnik
ten ma znaczenie, o ile nie uwzglednia si¢ poziomu umiejetnosci uczniow — w tej
sytuacji sita efektu spada o polowe, jednak caly czas jest to jedna ze zmiennych
mocno powigzanych z aspiracjami rodzicéw. Kolejnymi zmiennymi okazaty sie
poziom wyksztalcenia matki oraz ojca. Wyzsze wyksztalcenie wigze si¢ z wyzszy-
mi aspiracjami. Wielkos¢ efektu jest podobna jak w klasie pierwszej. Ple¢ dziecka
ma istotne znaczenie, aspiracje wobec corek s wyzsze — efekt jest mocniejszy niz
w klasie pierwszej. Czynnik ten ma wigksze znaczenie niz wyksztalcenie ojca.
W modelu uwzgledniajacym poziom umiejetnosci uczniéw dwa kolejne czynni-
ki to poziom $§wiadomosci jezykowej dziecka oraz poziom umiejetnosci matema-
tycznych. Wobec dzieci o wyzszym poziomie umiejetnosci rodzice majg wyzsze
aspiracje. Kolejnym czynnikiem jest zasobnos¢ gospodarstwa domowego — im
wigksza, tym wyzsze aspiracje. Nastgpne jest nalezenie do rodziny trzypokolenio-
wej wiaze sie z nizszym poziomem aspiracji rodzicow. W modelu uwzgledniaja-
cym osiagniecia uczniéw kolejnym czynnikiem jest poziom umiejetnosci czyta-
nia, zwigzany pozytywnie z aspiracjami rodzicéw. Ostatnig zmienng jest prestiz
zawodu wykonywanego przez rodzicow — im wyzszy, tym wyzsze aspiracje.

Podobnie jak mialo to miejsce w odniesieniu do poziomu aspiracji rodzicow
w klasie pierwszej, réwniez z aspiracjami w klasie piatej wiaza sie przede wszyst-
kim czynniki statusowe oraz ple¢ i poziom umiejetnosci dzieci. Czynniki ro-
dzinne majg jeszcze mniejsze znaczenie dla ksztaltowania sie poziomu aspiracji
edukacyjnych rodzicéw. Szczegdtowe dane prezentuja kolumny 3 i 4 w tabeli 3.
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Tabela 3. Czynniki wplywajace na aspiracje w klasie pierwszej, pigtej oraz na

zmiane aspiracji

Aspiracje w klasie pigtej

. Aspiracje model bez model Zmiana
Zmienna w klasie uwzglednienia | uwzgledniajacy | aspiracji
PIErwszZ€] | umiejetnosci umiejetnosdci
w klasie czwartej | w klasie czwartej
B B B B
Poziom umiejetnoéci czytania na poczatku
klasy 4 0,064"
Poziom $wiadomosci jezykowej na ok ot
poczatku klasy 4 0,128 0,094
Poziom umieje¢tnosci matematycznych na 0,114** 0,096**
poczatku klasy 4
Ple¢ 0,121** 0,306** 0,233** 0,201**
Wyzsza z pozycji spoteczno-ekonomicznych 0.068*
rodzicow >
Wyzszy z prestizu zawodéw rodzicéw 0,070** 0,051*
Zasobno$¢ gospodarstwa domowego ucznia
w 1/54klasic 0,197** 0,143** 0,098**
Liczba lat nauki ojca ucznia w 1/5*klasie 0,218** 0,234** 0,186**
Liczba lat nauki matki ucznia w 1/5*klasie | 0,355** 0,364** 0,316** 0,065**
Liczba rodzenstwa ucznia w 5 klasie -0,062**
Wielko$¢ gospodarstwa ucznia w 1/5*klasie | -0,105** -0,037** 0,077**
Rodzina niepelna -0,158**
Uczen najstarszy w rodzenstwie w 5 klasie -0,072
Uczen w §rodku w rodzenstwie w 5 klasie -0,174*
Uczen najmlodszy w rodzenstwie w 5 klasie -0,137*
Elrak danych o rodzenstwie ucznia w 5 0,123
asie

Rodzina trzypokoleniowa w 1/5*klasie 0,103** -0,107** -0,071* -0,183**
Brak informagji o strukturze rodziny w 1/5° b
Kasie -0,077 -0,067 -0,160
Inna struktura rodziny w 1/5*klasie -0,067 -0,469** -0,237 -0,244
R-kwadrat 0,540 0,516 0,563 0,068
N 4250 4038 3801 4056

*'W zalezno$ci od analizy dane z klasy pierwszej lub pigtej zgodnie z opisem powyze;.
® Usunieta z modelu ze wzgledu na brak wariancji; * p<0,05; ** p<0,01.

Zmiana aspiracji edukacyjnych rodzicow pomiedzy pierwsza i piata klasa

Skoncentrowanie si¢ na zmianie poziomu aspiracje edukacyjnych rodzicow
prowadzi do innych wnioskéw niz te, ktdre uzyskano, analizujac dane doty-
czace poziomu aspiracji. Na pierwszy plan pod wzgledem sity zwigzku wysu-
wajg sie czynniki zwigzane ze strukturg rodziny, w ktorej wychowuje si¢ uczen.
Mniejsze znaczenie majg umiejetnosci. Czynniki statusowe praktycznie nie
wplywaja na zmiane poziomu aspiracji rodzicow - jedynym, ktéry ma znacze-
nie, jest wyksztalcenie matki. Zmienna najmocniej powigzang ze zmiang aspi-
racji uczniéw jest ple¢. Rodzicom dziewczynek najbardziej wzrastaty aspiracje
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edukacyjne. Z kolei zamieszkiwanie wspolne rodziny trzypokoleniowej wply-
walo na obnizenie poziomu aspiracji rodzicéw. Znaczenie mialo réwniez to,
ktérym dzieckiem pod wzgledem kolejnosci urodzenia byt badany uczen. Jesli
dziecko nie jest najstarsze ani najmfodsze lub jesli jest najmiodsze sposrdd ro-
dzenstwa w klasie piatej, to aspiracje rodzicow wobec niego obniza sie. Wyzszy
poziom umiejetnosci uczniow z zakresie $wiadomosci jezykowej oraz matema-
tyki podnosi poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow. Wraz ze wzrostem liczby
0s0b wspolnie mieszkajacych w gospodarstwie domowym réwniez wzrastaja
aspiracje rodzicow w ciggu lat. Najmniejsze znaczenie dla zmian aspiracji ma
wyksztalcenie matki. Szczegélowo dane te prezentuje kolumna 5 w tabeli 3.

Poréwnujac poszczegdlne modele regresji, warto zwrdci¢ uwage na poziom
wyjasnianej wariancji zmiennej zaleznej. W modelach wyjasniajacych poziom
aspiracji rodzicow w klasie pierwszej i piatej zmienne niezalezne wyjasniaja
ponad 50% wariancji zmiennej zaleznej. Z kolei w modelu ostatnim - opisu-
jacym zmiane aspiracji — czynniki uwzglednione w analizie ttumacza jedynie
niecale 7% wariancji zmiennej zalezne;j.

Podsumowanie

Przeprowadzone analizy pozwalaja stwierdzi¢, ze w ciagu kilku lat nauki
w szkole podstawowej niemal niezmienna pozostaje struktura i hierarchia
czynnikéw wplywajacych na poziom aspiracji edukacyjnych rodzicéw. Sa to
- zgodnie z wynikami wielu analiz — przede wszystkim czynniki zwigzane ze
statusem rodziny oraz cechami i umiejetnosciami uczniéw. Otrzymane rezul-
taty s3 podobne do tych, ktdre sa raportowane w literaturze dotyczacej aspi-
racji edukacyjnych rodzicéw ucznidw, przedstawionej we wczesniejszej czesci
opracowania (Koztowski i Matczak, 2014; Reed, 2013; Szymanski i Walasek,
1997). Nalezy przy tym zauwazy¢, ze dzieki wykorzystaniu danych z badan pa-
nelowych, dotyczacych tych samych badanych 0séb, mozemy zauwazy¢ zmiany
w sile czynnikéw oddzialujacych na poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow.
Zmienia si¢ przede wszystkim sila oddziatywania plci (zyskuje na znaczeniu
miedzy pierwsza i piata klasg) oraz efekt przynaleznosci do rodziny innego typu,
np. zastepczej (wpltyw rosnie miedzy pierwsza i piata klasa). Prawdopodobnie
obserwowany efekt jest moderowany przez ocene mozliwoéci uczniow plynaca
ze szkoly. Rodzice i opiekunowie, odwotujac si¢ do wynikéw szkolnych
uczniéw (ocen, wynikow testow edukacyjnych), modyfikuja swoje aspiracje.

Analiza czynnikéw wplywajacych na zmiane poziomu aspiracji daje nieco
inny obraz. Na pierwszy plan wysuwa si¢ ple¢ dziecka i czynniki zwigzane ze
strukturg rodziny, w ktorej dziecko zyje, oraz jego umieje¢tnosci. Z kolei czyn-
niki statusowe przestaja mie¢ w tym zakresie znaczenie. Jednak niewielki po-
ziom wyjas$nionej wariancji w modelu opisujacym zmiane aspiracji sugeruje,
ze czynnikow z tg zmiang zwigzanych poszukiwac nalezy w obszarach innych
niz te, ktére maja znaczenie dla poziomu aspiracji rodzicéw. Przeprowadzone
analizy sugeruja, Ze moga to by¢ czynniki migkkie — stabiej zwigzane ze statu-
sem rodziny ucznia, a bardziej z tym, jak rodzina ta funkcjonuje. Autorzy pla-
nujg dalsze analizy poglebiajace to zagadnienie z wykorzystaniem informacji
o ocenach szkolnych uczniow.
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Aneks
Tabela 4. Statystyki opisowe zmiennych wykorzystywanych w analizach
Zmienna Srednia Odchylenie Maksimum| Mediana | Minimum .N
standardowe waznych
Wiek w trakcie badania w klasie 5 11,86 ,33 13,55 11,86 10,43 4434
Wyzsza z pozydji spoleczno- 46,53 21,52 8896 | 3692 | 11,74 | 4374
-ekonomicznych rodzicow
Wyzsza z pozydji spoleczno- 47,16 21,09 8896 | 4333 | 11,74 | 4252
-ekonomicznych rodzicéw
Wyszy z prestizu zawodow 45,68 11,89 78,16 43,53 13,00 | 4374
rodzicow
Wytszy z prestizu zawodow 46,33 11,65 7816 | 4381 | 1500 | 4252
rodzicéw
gas"bnosc gospodarstwa -,040 793 1,479 -,028 2,113 | 4434
omowego ucznia
ga“’bnosc gospodarstwa -,043 775 1,331 ,024 2,300 | 4429
omowego ucznia
Liczba lat nauki ojca 12,17 2,74 20,00 12,00 6,00 4334
Liczba lat nauki matki 12,98 2,84 20,00 13,00 6,00 4384
Liczba lat nauki ojca 12,26 2,75 20,00 13,00 6,00 4239
Liczba lat nauki matki 13,15 2,87 20,00 13,00 6,00 4354
Liczba rodzenstw w klasie 3 1,21 1,13 11,00 1,00 ,00 4421
Liczba rodzenstwa w klasie 5 1,36 1,21 11,00 1,00 ,00 4411
Wielkosc gospodarstwa 4,56 1,45 30,00 4,00 200 | 4433
omowego w klasie 3
Wielkos¢ gospadarstwa 4,37 135 16,00 4,00 2,00 | 4360
omowego w klasie 5
Poziom umiejetnosci czytania na| 4 15 14,95 142,88 | 100,08 | 5879 | 4331
poczatku klasy 4
Poziom swiadomosci jezykowej | 4 13 14,92 147,39 | 100,24 | 5527 | 4328
na poczatku klasy 4
Poziom umiejetnosci
matematycznych na poczqtku 100,15 14,90 147,49 100,09 53,52 4208
klasy 4
NIE TAK
Zmienna ; ;
Liczebnos¢ %z N waznych Liczebnos¢| 2N waznych
w wierszu w wierszu
Kolejnos¢ urodzenia w klasie 1: 1009 22.8% 3425 77.2%
jedynak
Kolejnos¢ urodzenia w Klasie 1: 3159 71.2% 1275 28.8%
najstarszy
Kolejno$¢ urodzenia w klasie 1: 4009 90,4% 425 9.6%
w $rodku
Kolejnos¢ urodzenia w klasie 1: 2723 61,4% 1711 38,6%
najmlodszy
Kolejnos¢ urodzenia w klasie 1: 4420 99.7% 14 0.3%
brak danych
Kolejno$¢ urodzenia w klasie 5: 770 17.4% 3664 82.6%
jedynak il 70
Kolejnos¢ urodzenia w Klasie 5: 2904 65,5% 1530 34,5%
najstarszy
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Zastosowania diagnozy edukacyjnej

NIE TAK
Zmienna ; 5
Liczebno$¢ %z N waznych Liczebnoge| 0 2N waznych
w wierszu W wierszu
‘Ifl(;}:éréiflc urodzenia w klasie 5: 3965 89,4% 469 10,6%
Kolejnos¢ urodzenia w klasie 5: 2838 64,0% 1596 36,0%
najmlodszy
Kolejno$¢ urodzenia w klasie 5: 4365 98,4% 69 1.6%
brak danych
Rodzina petna w klasie 1 416 9,4% 4018 90,6%
Rodzina niepelna w klasie 1 4055 91,5% 379 8,5%
5"&2‘5?: l‘iwup"k"lemowa 1314 29,6% 3120 70,4%
Rodzina trzypololeniowa 3157 71,2% 1277 28,8%
Inna struktura rodziny w klasie 1 4397 99,2% 37 0,8%
Brak danych nt. struktury 4434 100,0% 0 0.0%
rodziny w klasie 1
Rodzina pelna w klasie 5 586 13,2% 3848 86,8%
Rodzina niepelna w klasie 5 3928 88,6% 506 11,4%
Brak danych n/t struktury 4393 99.1% 41 0.9%
rodziny w klasie 5
?volgzis‘i‘: Swumkoleniowa 1110 25,0% 3324 75,0%
fvolg;is‘il: StrZYPOkOIeniowa 3424 77,2% 1010 22,8%
Brak danych nt. liczby pokolen 4373 98.,6% 61 1.4%
w klasie 5
Inna struktura rodziny w klasie 5 4395 99,1% 39 0,9%
mezczyzna kobieta

Ple¢ ucznia 2174 49,0% 2260 51,0%
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