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Wstep

Celem egzaminu gimnazjalnego jest migdzy innymi wplywanie na proces nauczania
poprzez dostarczanie informacji zwrotnej na temat jakosci ksztatcenia. Podobnie jak
w roku 2004, przekazujemy Panstwu szczegdtowa analize jako$ciowa, opracowana na
podstawie wynikéw egzaminu gimnazjalnego w czgSci humanistycznej. Ponizsze
opracowanie jest obszerne, poniewaz zroku na rok zwigksza si¢ $wiadomos$¢ zwiazana
z mozliwoscia wykorzystania wynikdw egzaminu zewngtrznego w codziennej pracy
Z uczniem.

Analiza wynikéw czg$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego zostata
przeprowadzona w trzech aspektach:

— poréwnania zestawu zadan, z ktorym pracowali uczniowie w roku 2005, z testami z lat
poprzednich (rozdziat I),

— szczegbtowego badania sytuacji zadaniowych i sposobow ich realizacji w pracach
ucznidow (rozdziat II),

— wnioskéw ptynacych z realizacji standardow wymagan egzaminacyjnych (rozdziat I11).

Spostrzezenia dotyczace zadan zamknigtych wielokrotnego wyboru byly formulowane
na podstawie analiz statystycznych, gltownie ‘tatwosci czynnosci. W celu
scharakteryzowania poszczeg6élnych sytuacji zadaniowych odrgbnie analizowano tresci
polecen i1 proponowanych odpowiedzi. Wyciagnig¢to réwniez wnioski dotyczace czynno$ci
czastkowych, jakie uczen powinien zrealizowac, aby wskaza¢ prawidtowa odpowiedz.

W przypadku zadan otwartych — zaréwno krotkiej, jak i rozszerzonej odpowiedzi — na
podstawie zasad przyznawania punktu oraz uwag egzaminatorow zgromadzonych dzigki
koordynatorom Os$rodkéw Koordynacji Oceniania 1 przewodniczacym Zespotow
Egzaminatoréw — sklasyfikowano typy poprawnych i btednych odpowiedzi. Kierowano si¢
przy tym ré6znymi sposobami rozumowania przyjetymi w procesie rozwiazywania zadania.
Bardzo cenne — zwlaszcza w zakresie listu — okazaty si¢ wyniki pracy weryfikatoréw.
Dzigki ich wysitkowi juz po raz drugi mozna bylo poczyni¢ niezwykle wazne
spostrzezenia zwiazane z jedna z najtrudniejszych dla gimnazjalistow umiejgtnosci —
budowania wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym.

Uwagi zamieszczone w opracowaniu moga by¢ wykorzystane przez szkoty podczas
formutowania wnioskow ptynacych z osiagni¢¢ uczniow — tegorocznych absolwentéw
danego gimnazjum. Moga stuzy¢ réwniez pojedynczym nauczycielom do modyfikowania
na biezaco metod pracy z uczniami. Warto w tym przypadku zwréci¢ szczegdlna uwage na
analiz¢ zadan otwartych krotkiej odpowiedzi, poniewaz w arkuszu Plemiona Europy ich
konstrukcja jest zblizona do konstrukcji polecen towarzyszacych zajeciom
przeprowadzanym metoda heurezy. Zamieszczone w tym opracowaniu sklasyfikowane
przyktadowe odpowiedzi ucznibw moga wspomoOc nauczyciela w codziennym
ksztaltowaniu i wiasciwym modelowaniu rozumowania uczniéw zaréwno I, jak i II oraz III
klas gimnazjum.

Zaproponowany przez autorki uklad tresci ma na celu dostosowanie sposobu
korzystania z opracowania do biezacych potrzeb odbiorcy. Z poszczegdlnymi rozdziatami
mozna si¢ zapozna¢ w porzadku linearnym, ale mozna rowniez siggna¢ wybidrczo do tych
fragmentow, ktére — z uwagi na spostrzezenia dokonane po analizie wynikow danej grupy
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uczniéw — sa interesujace. Nauczyciel lub caty zesp6t humanistyczny moga zatem zwrocic
szczeg6lna uwage na analizg jakosciowa konkretnych zadan lub konkretnych umiejgtnosci
zapisanych w standardach wymagan egzaminacyjnych. Warto zwrdci¢ uwage na przyktady
poprawnych i blednych odpowiedzi pochodzacych z prac uczniowskich. Umozliwiaja one
skonfrontowanie réznych sposobow rozumowania podczas rozwiazywania zadan
sprawdzajacych ~ rézne  umiejgtnosci  ze  sposobami  realizowania  polecen
charakterystycznymi dla znanej Panstwu grupy uczniow.

Niniejszy biuletyn — podobnie jak ubiegloroczny — moze by¢ rowniez pomocny
doradcom metodycznym realizujacym formy doskonalenia zawodowego nauczycieli.
Spostrzezenia dotyczace przyjetych przez ucznidow sposobéw rozumowania w odniesieniu
do konkretnych umiejgtnosci czy wiadomosci stanowia zrodto inspiracji przy planowaniu
tematyki spotkan, szkolen 1 warsztatow. Niezwykle cenna jest w tym przypadku wymiana
doswiadczen przez nauczycieli pracujacych w roznych srodowiskach.

Zachgcamy do lektury przekazywanego Panstwu materialu w kontek$cie innych
opracowan wynikow tegorocznego egzaminu gimnazjalnego. Swoistym wstepem do analiz
zamieszczonych w tym opracowaniu jest dostarczona do szkét wraz z wynikami
Informacja o wynikach egzaminu w klasie Il gimnazjum w 2005 r. Na stronie internetowej
CKE (www.cke.edu.pl) znajda Panstwo sprawozdanie dotyczace ogolnopolskich wynikow
tegorocznej sesji egzaminacyjnej. Warto porownaé informacje zawarte w biuletynach OKE
w Krakowie oraz wyniki Panstwa szkoty zamieszczone na naszej stronie internetowej
w serwisie dla dyrektorow szkoél zinformacjami zawartymi w wyzej wymienionym
sprawozdaniu.

Mamy nadziejg, ze biuletyn, ktory przekazujemy do rak Panstwa, dostarczy cennych
wskazowek w zakresie dostosowania tre$ci 1imetod nauczania oraz biezacego
diagnozowania potrzeb uczniéw. W tym celu istotne jest poréwnanie zawartych w nim
sugestii z wynikami Panstwa ucznidw oraz wiedza o uwarunkowaniach procesu
dydaktycznego konkretnej szkoty.

Malgorzata Boba
Maria Michlowicz



Rozdzial 1

Poréwnanie tegorocznego arkusza Plemiona Europy z arkuszami
zastosowanymi do przeprowadzenia cz¢$ci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego w poprzednich latach

Sredni wynik punktowy uczniéw przystepujacych do czesci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego na terenie objetym dzialalnoscia OKE w Krakowie w 2005 r.: 33,87 — jest
wyzszy od ubieglorocznego o 6 punktéw. W kontekscie powyzszych informacji warto dokonac
pordwnania arkusza uzytego do przeprowadzenia czgsci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego z testami, jakie gimnazjali$ci rozwiazywali w poprzednich sesjach.

Tabela 1. Zestawienie liczby zadan sprawdzajacych umiejetnosci z poszczegodlnych standardow
w latach 2002—-2005.

Standardy 2002 2003 2004 2005
z zakresu
czytania
i odbioru WW | KO | SUMA | WW | KO | SUMA | WW | KO | SUMA | WW | KO | SUMA
tekstow
I/1 3 1 4 6 0 6 6 1 7 7 1 8
12 3 1 4 5 3 8 4 1 5 1 1 2
1/3 7 0 7 6 0 6 3 1 4 4 1 5
1/4 2 1 3 1 1 2 4 0 4 2 1 3
1/5 2 0 2 0 0 0 1 0 1 2 0 2
1/6 3 2 5 2 1 3 2 2 4 4 1 5
1/7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Standardy
z zakresu
. KO | RO | SUMA | KO [RO | SUMA | KO |RO | SUMA | KO | RO | SUMA
tworzenia

wlasnego tekstul
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11/2
11/3
11/4
11/5
11/6
11/7
11/8
11/9
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Dane zamieszczone w tabeli 1. ukazuja réznice miedzy poszczegdlnymi testami w zakresie
doboru przez konstruktoréw umiejetnosci sprawdzanych w poszczegolnych sesjach
egzaminacyjnych. W arkuszu Plemiona Europy zamieszczono wigcej niz w ubieglych latach
zadan sprawdzajacych stopien opanowania wymagan zapisanych w standardzie I/1 — czytanie
tekstow kultury na poziomie dostownym 1 przeno$nym. W stosunku do testow z poprzednich
lat bylo natomiast najmniej polecen odnoszacych si¢ do interpretowania tekstow kultury
(standard 1/2). Czg$ciej niz w 2003 12004 r. uczniowie musieli rozwiazywa¢ zadania poprzez
przywolanie okreslonych wiadomo$ci poznawanych iutrwalanych na lekcjach jezyka
polskiego 1 historii (standard I/6 — dostrzeganie kontekstow). Rzadziej natomiast niz w 2002
12003 r. wyszukiwali informacje (standard 1/3), zamieszczone wprost lub posrednio
w poznawanych podczas pracy z arkuszem tekstach.

Za zrealizowanie wszystkich zadan sprawdzajacych umiejg¢tnos¢ czytania tekstow kultury
na roznych poziomach w2005 r. uczniowie mogli uzyska¢ maksymalnie 8 punktow, co
stanowilo 16% punktow mozliwych do uzyskania. Podczas dalszej lektury tego opracowania
warto zwrdci¢ uwage, ze womawianym zakresie tylko jedno zadanie (24.) — krotkiej
odpowiedzi, sprawdzajace wyjasnianie sensOw ukrytych — okazato si¢ trudne dla
przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow. Pozostate byty tatwe, a nawet bardzo latwe.

Wyniki uzyskane przez ucznidéw moga stanowi¢ potwierdzenie wniosku plynacego
z badan przeprowadzonych przez PISA, a dotyczacego wzrostu umiejgtnosci rozumienia
tekstu przez miodych Polakow. Réwnoczesnie odbior tekstu na réznych poziomach jest
kluczowa umiejgtnoscia warunkujaca mozliwos¢ ksztatcenia (nie tylko humanistycznego)
oraz prawidtowe funkcjonowanie w zyciu spotecznym.

W przypadku zadan zzakresu tworzenia wiasnego tekstu tegoroczni gimnazjali§ci
mogli otrzyma¢ wigcej punktow za realizacj¢ czynno$ci zwiazanych z dostosowaniem
wypowiedzi do wskazanej sytuacji komunikacyjnej (standard 11/3) oraz za tworzenie
spojnego 1logicznego tekstu na zadany temat (standard I1/4). Poniewaz konstruktorzy
zadan nie zaproponowali rozprawki jako formy wymaganej podczas realizacji ostatniego
zadania rozszerzonej odpowiedzi, uczniowie mogli uzyska¢ maksymalnie 1 punkt za
formutowanie argumentu (standard II/5). Rowniez 1 punkt mogli otrzymaé za
wyciagnigcie prostego wniosku (standard I1/9). Umiejgtnosci zapisane w tym standardzie
byly sprawdzane réwniez w 2004 r., wymagaty jednak od ucznia nieco innej czynnosci
(formutowania tezy lub hipotezy). Warto zaznaczy¢, ze we wszystkich testach od 2002 r.
uczniowie mogli uzyska¢ t¢ sama liczb¢ punktow (8) za budowanie wypowiedzi
poprawnej pod wzgledem jezykowym i stylistycznym (4 punkty; tylko w2005 r. —
3 punkty) oraz ortograficznym i interpunkcyjnym (4 punkty).

Aby wyciagaé jakiekolwiek wnioski dotyczace stopnia opanowania przez uczniow
wiadomosci 1 umiejgtnosci zapisanych w standardach wymagan egzaminacyjnych, warto
réwniez porownaé latwosci zadan rozwiazywanych w trakcie egzaminu gimnazjalnego
w kolejnych latach.

Tabela 2. Liczba zadan uporzadkowanych pod wzgledem tatwosci w arkuszach egzaminacyjnych
zastosowanych do przeprowadzenia egzaminu gimnazjalnego w I terminie w latach

2002-2005.
Latwos$¢ zadan 2002 2003 2004 2005
Bardzo trudne
0 0 0 0
0,00-0,19
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Trudne
7 5 10 4
0,20-0,49
Umiarkowanie trudne
5 5 13 6
0,50-0,69
Latwe
8 14 6 19
0,70-0,89
Bardzo tatwe
9 7 2 4
0,90-1,00
Liczba zadan w teScie 29 31 31 33

Dane liczbowe zamieszczone w tabeli 2. ilustruja kolejny problem zwiazany z analiza
wynikOw egzaminu gimnazjalnego oraz ich wykorzystaniem do opracowania strategii
nauczania w kolejnych latach. Poczawszy od 2002 r. zadania testowe sprawdzaly
umiejetnosci zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych, ale poprzez stworzenie
odmiennych sytuacji zadaniowych dla uczniow. Warto zwréci¢ uwageg, ze w 2003 r.
polecenia zamieszczone w tescie byly tak skonstruowane, ze sytuacje zadaniowe okazaty
si¢ w wigkszosci tatwe 1 bardzo tatwe dla przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow.
Takich sytuacji byto najmniej w 2004 r., a najwigcej w tegorocznym tescie. Informacja ta
jest niezwykle wazna dla formutowania wnioskow zwiazanych z porownaniem wynikow
szkoty i klas w kolejnych latach. Istotna pomoca dla nauczycieli moze okaza¢ si¢ w tym
przypadku analiza jakosciowa zadan, zawierajaca nie tylko omdwienie poszczegdlnych
sytuacji zadaniowych, ale réwniez sposobow radzenia sobie zdana sytuacja przez
uczniow.

W  kolejnym rozdziale kazde =zadanie ztegorocznego kwietniowego testu
egzaminacyjnego zostalo poddane analizie, uwzgledniajacej sprawdzana umiejgtnosc,
wymagane sposoby rozumowania w zakresie dochodzenia do wtasciwej odpowiedzi oraz
klasyfikacje poprawnych i niepoprawnych odpowiedzi uczniow w zadaniach otwartych.



Rozdziat 11

Analiza jakosciowa zadan z arkusza Plemiona Europy

1. Zadania zamknicte

Podobnie jak w latach poprzednich tegoroczny test rozpoczynato 20 zadan zamknigtych
wielokrotnego wyboru punktowanych w skali 0-1. Sposrod nich 4 zadania okazaly sig
bardzo tatwe dla przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow (zadania: 3., 6., 8., 19.),
czyli prawidlowej odpowiedzi udzielito ponad 90% uczniéw. Jedno polecenie byto
umiarkowanie trudne (zadanie 18.). Na podstawie tatwosci pozostalych zadan mozna
stwierdzi¢, ze ponad 70% ucznidow wskazato prawidlowa odpowiedZ do kazdego z nich.
w zestawie Plemiona Europy nie bylo bardzo trudnych zadan zamknigtych.

Latwosci zadan oraz czgsto$¢ wskazywania przez uczniéw poszczegolnych odpowiedzi
zostaly opracowane na podstawie wersji A testu egzaminacyjnego. Dla utatwienia lektury
opracowania prawidlowe odpowiedzi wyrézniono podkresleniem.

Tekst 1

W IX wieku kraje Europy rozumianej jako krqg cywilizacji, wcisniete miedzy
Bizancjum, islam ikrqg ludow poganskich, nie byly zbyt rozlegle. Wowczas jednak
uzyskaly tozsamos¢ kulturowq, nawiqzujqc do tradycji dawnego cesarstwa, ale opierajqc
sie takze na tradycji plemiennej ludow tworzqcych nowq mape polityczng w zachodniej,
tacinskiej i katolickiej czesci kontynentu. Ojcem tej Europy (tak nazywanym juz przez
wspotczesnych) byt Karol Wielki.

Przez ponad stulecie jej granmice praktycznie nie ulegaly zmianom. Gwattowny
rozwoj nastqpit dopiero w wieku X. Do wspdlnoty chrzescijanskiej zostaly wiqczone
nowe i, co wazniejsze, trwate organizmy panstwowe. W kolejnosci chronologicznej
Czechy, Dania, Polska, Wegry, Rus, Norwegia i Szwecja przyjely chrzest, w rozumieniu
owczesnych politykow i intelektualistow, wchodzqc do grona panstw tej samej ideologii.
(...) Pozornie Polska miata niewielkie szanse na odegranie znaczqcej roli w nowym
uktadzie politycznym. Zaskakujqcy zatem byt fakt udania sie cesarza Ottona Il do
najmniej znanego kraju nowej Europy.

Podroz cesarska do Gniezna spowodowana byta szczegolnie korzystnym dla
Chrobrego zbiegiem okolicznosci. Jedna z najbardziej znanych postaci na dworze
cesarza rzymskiego — biskup praski Wojciech, osobisty przyjaciel Ottona III, zgingt w 997
r. z rqk pogan podczas swej misji chrystianizacyjnej w Prusach. I Otton, i Wojciech mieli
przed oczyma ide¢ wskrzeszenia Rzymu — uniwersalnego panstwa chrzescijanskiego. Pod
koniec X wieku moglo sie wydawac, ze czas zjednoczenia Wloch, Niemiec, Francji
i nowych ziem — Stowianszczyzny jest juz niedaleki. (...) Nowa idea Europy rzymskiej
wymagata bohaterow czasow sobie wspolczesnych, ktorzy swq dziatalnosciq i postawq
ksztattowaliby wlasciwie wzory. Wojciech, dobrze znany w otoczeniu cesarza i papieza,

- 10 -




Rozdziat II. Analiza jakosciowa zadan

meczennik za wiare, zostal niemal natychmiast zaliczony w poczet swietych. Papiez
Sylwester II juz w 999 r. podjal decyzje o utworzeniu nowej metropolii i powotaniu na
tron arcybiskupi Gaudentego (ktory tez brat udzial w misji pruskiej Wojciecha). Do
Gniezna zwolany zostal synod, w ktorym obok licznie przybytego duchowienstwa
postanowit wziqé udzial sam cesarz — przyjaciel meczennika.

Chrobry znakomicie wykorzystal sprzyjajqce okolicznosci. Wsrod powstatych
nowych organizmow politycznych Europy jego terytorium stalo sie najwazniejszym
ogniwem ziem swiezo wlqczonych do wspolnoty facinskiej. Miato to oczywiscie
pozytywne skutki dla planowanych politycznych poczynan Bolestawa — po raz pierwszy
Polska zaistniata w swiadomosci elit europejskich. Skutki zjazdu wazne byly takze dla
stosunkow wewnetrznych kraju. Powstaly bowiem poczqtki wiezi obejmujqcej
mieszkancow roznych terytoriow plemiennych.

Na podstawie artykutu Henryka Samsonowicza Odprawa u Bolestawa, ,,Polityka” 10/2000

Zadanie 1. (0-1)
Autor tekstu I pisze o Europie
A. wspolczesne;. B. sredniowiecznej.  C. renesansowe;. D. oswieceniowe].

Latwos$¢ zadania: 0,77

Zadanie sprawdzato umiej¢tnos¢ dostrzegania kontekstu. Wiadomosei, do ktérych
powinien si¢ odwola¢ uczen, byly niezbgdne dla rozumienia czytanego tekstu, poniewaz
SciSle wiazaly si¢ zproblematyka poruszana w wypowiedzi wybitnego historyka,
dotyczaca S$redniowiecznych idei zwiazanych z ksztaltowaniem si¢ nowych struktur
panstwowych w Europie.

W udzieleniu prawidtowej odpowiedzi pomagaty uczniom informacje zawarte w tekscie
— daty: 997 1999 r. oraz imiona znanych przedstawicieli historii powszechnej i polskie;j:
Karol Wielki, Otton III, §w. Wojciech, Bolestaw Chrobry. Zadanie okazalo si¢ tatwe, 23%
uczniow nie potrafilo jednak umiesci¢ dat i wymienionych powyzej oséb w ramach
czasowych odnoszacych si¢ do epoki $redniowiecza. Brak znajomosci podstawowych

faktow historycznych w przypadku zadania 1. stal si¢ zatem przyczyna niepowodzenia %

przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow.

Warto zwroci¢ uwage, ze tatwos¢ kolejnych zadan $wiadczy o pewnego rodzaju
mechanicznej analizie tekstu przez ucznidow. Przystgpujacym do egzaminu nie
przysparzaty trudno$ci niektére zadania sprawdzajace wyszukiwanie informacji czy
odczytywanie doslownych znaczen fragmentéw tekstu, a nawet odczytywanie intencji
nadawcy, pomimo ze nie potrafili zrozumie¢ informacji zawartych w wypowiedzi Henryka
Samsonowicza w kontekscie historycznym.

Zadanie 2. (0-1)

W X wieku o wejsciu nowych panstw w krag cywilizacji europejskiej zdecydowato

A. utworzenie metropolii w GnieZnie. B. zagrozenie islamem.

C. zwotanie synodu w Polsce. D. przyjecie przez nie chrzescijanstwa.

Latwos$¢ zadania: 0,87
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Sytuacja zadaniowa wynikajaca z tresci polecenia wymagata od ucznidw zmierzenia si¢
z umiej¢tno$cia wyszukiwania informacji, ale niepodanej w teks$cie I wprost, a jedynie
wynikajacej z wypowiedzi Henryka Samsonowicza.

Wybér prawidtowej odpowiedzi uwarunkowany byl analiza trzonu zadania,
pozwalajaca na okreslenie danych, ktére kierowatyby uwage ucznia na odpowiednia
analize¢ tekstu I. Polecenie odsytato ucznia do tresci I akapitu (okreslenie krqg cywilizacji)
oraz Il akapitu (zwrocenie uwagi na polityczny byt nowych panstw). Tre$s¢ proponowanych
odpowiedzi sprawita, ze aby okresli¢, co zdecydowato o wej$ciu nowych panstw w krag
cywilizacji europejskiej, uczniowie musieli witasciwie rozpoznacé ipotaczy¢ sens obu
wyzej wymienionych fragmentow oraz trafnie wyselekcjonowa¢ informacje.

Odpowiedzi A i C mogly by¢ wybierane przez ucznidow, ktdrzy tylko ogdlnie zaznajomili
si¢ ztrescia polecenia. Wybor tych dystraktorow taczyl si¢ zodczytaniem informacji
dotyczacych zjazdu gnieznienskiego w IIl akapicie tekstu I. W przypadku uznania jednej
zwyze] wymienionych odpowiedzi za prawidlowa uczniowie nie uwzglednili danych
zawartych w trzonie zadania i — w efekcie — szukali informacji podanej wprost.

Wybér odpowiedzi B $wiadczy o tym, ze uczniowie skupili si¢ tylko na jednej
informacji z trzonu zadania, dotyczacej kregu cywilizacji, i tym samym nie rozpoznali
problematyki, do ktérej odwotywala si¢ tre$¢ polecenia. Probowali zatem wskazad
prawidtowa odpowiedz tylko na podstawie I akapitu. Jedyna informacja obecna zaréwno
w tym fragmencie, jak i w proponowanych odpowiedziach jest stwierdzenie dotyczace
potozenia krajow europejskich w sasiedztwie panstw islamskich. Uczniowie odczytywali
w odpowiedzi B kontekst do informacji zamieszczonej w I akapicie tekstu.

Kluczem do udzielenia prawidtowej odpowiedzi bylo zatem wtasciwe zrozumienie
polecenia. Na podstawie wynikdw dotyczacych drugiego polecenia w arkuszu Plemiona
Europy mozna stwierdzi¢, ze w tej sytuacji zadaniowej 87% uczniéw przystgpujacych do
egzaminu gimnazjalnego w 2005 r. opanowato niezwykle istotna w edukacji umiejgtnos¢
analizowania tresci zadania.

Zadanie 3. (0-1)

Ojcem Europy w IX wieku nazywano

A. Karola Wielkiego. B. Ottona II1.
C. Bolestawa Chrobrego. D. Sylwestra II.

Latwos$¢ zadania: 0,98

Zadanie 3. sprawdzato umiej¢tnos¢ wyszukiwania informacji zamieszczonej wprost
w artykule prasowym. Uczniowie odnajdywali ja juz w Iakapicie tekstu. Udzielenie
prawidlowej odpowiedzi wymagato podjecia tylko jednego dzialania — zidentyfikowania
odpowiedniego fragmentu artykutu. Poniewaz polecenie dotyczylo informacji
zamieszczonej juz w poczatkowym fragmencie artykulu oraz nie wymagato
skomplikowanych operacji mys$lowych, okazato si¢ bardzo tatwe dla gimnazjalistow
przystepujacych do egzaminu.

Warto zwrdci¢ uwagg, ze jezeli uczniowie sporadycznie wybierali inng odpowiedz, to
wskazywali na Ottona III, ktérego imig pojawia si¢ w artykule czesciej 1 stanowi punkt
odniesienia dla rozwazan w III — najobszerniejszym — akapicie tekstu I.
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Zadanie 4. (0-1)

Otton III i Wojciech byli rzecznikami
A. odrodzenia panstwa polskiego.

B. utworzenia panstw narodowych.

C. wykreowania bohatera Europy.

D. potaczenia panstw chrze$cijanskich.

Latwos$¢ zadania: 0,85

Trzon zadania 4. odsytat uczniow do konkretnego fragmentu wypowiedzi Henryka
Samsonowicza. Tylko w III akapicie artykutu pojawiaja si¢ informacje dotyczace zarbwno
Ottona III, jak 1$w. Wojciecha. Wyszukanie odpowiedniego fragmentu tekstu, czyli
pierwszy krok uczniéw na drodze do udzielenia prawidlowej odpowiedzi, nie byto trudne.

W kontekscie tresci odpowiedzi C 1 D bardziej ztozona operacja myslowa mogto okazac
si¢ wyselekcjonowanie tego fragmentu III akapitu, ktéry odnosil si¢ do wskazanego
w trzonie zadania problemu — wspdlnych pogladow politycznych cesarza 1 meczennika.
Wybdr btednej odpowiedzi, nawiazujacej do koniecznosci wykreowania nowego bohatera
Europy, wynikat z niezrozumienia fragmentu tekstu. Niektorzy uczniowie nie zwrocili
uwagi na brak logiki w rozumowaniu podczas dokonywania wyboru odpowiedzi C
(sw. Wojciech po $mierci nie mégt by¢ rzecznikiem wykreowania samego siebie na
bohatera Europy). Poniewaz jednak informacja obecna w dystraktorze C byla w pewnym
sensie kontynuacja mys$li zawartej w prawidlowej odpowiedzi, jest on najczgscie]
wybierany spo$rod proponowanych btednych odpowiedzi.

Tres¢ proponowanych odpowiedzi A 1B nie taczy si¢ z tekstem I, zatem ich wybor
mogt by¢ podyktowany jedynie poszukiwaniem kontekstow historycznych do informacji
zawartych w tresci zadania 1 nie wiazat si¢ z odpowiednia analiza fragmentu artykutu.

Zadanie 5. (0-1)

W zjezdzie gnieznienskim uczestniczyli migdzy innymi

A. Otton II1 1 Bolestaw Chrobry. B. Otton III 1 Mieszko 1.
C. Sylwester II i Bolestaw Chrobry. D. Wojciech i Otton III.

Latwos$¢ zadania: 0,75

Podczas wyboru prawidtowe] odpowiedzi w zadaniu 5. uczniowie musieli wykazaé si¢
umiejgtnoscia  wyszukiwania informacji podanej wprost wtek$cie I— podobnie jak
w zadaniu 3. (tatwos¢ zadania 3.: 0,98). Porownanie tatwosci obu zadan moze nie$¢ element
zaskoczenia. Nalezy zwrdci¢ uwagg, ze inna jest sytuacja zadaniowa wynikajaca z operacji
mys$lowych wykonywanych przez ucznia podczas udzielania odpowiedzi do obu zadan.

W zadaniu 3. uczniowie szukali w tekScie informacji sktadajacej si¢ tylko z jednego
elementu. Zadanie 5. wymagato wyszukania 1 potwierdzenia informacji dotyczacej dwoch
postaci. W pierwszym z poréwnywanych zadan szukana informacja znajdowata si¢ na
koncu I akapitu tekstu, natomiast udzielenie prawidtowej odpowiedzi do zadania 5.
wymagato doktadnej analizy tresci III — najdluzszego — akapitu. Ztozono$¢ czynnosci
wykonywanych przez ucznia zadecydowata o tym, ze w przypadku powyzszego polecenia
Ya przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow wybrala bledna odpowiedz.

Tres¢ proponowanych odpowiedzi — bardziej lub mniej $cisle powiazana z informacjami
zawartymi w III akapicie artykutu — warunkowala mniejsza lub wigksza ich atrakcyjnos¢ dla
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uczniéw. Poniewaz Mieszko I w ogdle nie byl wymieniany w tekscie I, odpowiedz B byta
najrzadziej wybierana przez uczniéw. Najbardziej atrakcyjny okazal si¢ natomiast dystraktor,
w ktorym obok Ottona III zostal umieszczony Wojciech. Trudno$¢ w okresleniu tej
odpowiedzi jako btednej wynika z nat¢zenia w III akapicie informacji dotyczacych cesarza
1 $wigtego. Uczniowie, ktorzy wybrali dystraktor B jako odpowiedZ prawidtowa, zasugerowali
si¢ dominanta tre§ciowa akapitu, natomiast zapomnieli 0 znaczeniu trzonu zadania.

Zmudno$é czynnosci wynikajacych z konstrukcji zadania 5. zadecydowala o tym, zZe
8% uczniow wskazalo jako prawidlowa odpowiedz C. Warto zwrdci¢ uwagg, ze
informacja o Bolestawie Chrobrym w tekscie I wystepuje po opisaniu faktu zwotania przez
Sylwestra II synodu w Gnieznie. Uczniowie, ktérzy uznali t¢ wlasnie odpowiedz za
prawidtowa, nie dokonywali szczegotowej analizy informacji zawartych w tekscie I pod
wzgledem ich powiazania z zagadnieniem umieszczonym w trzonie zadania. Wybrali tg
odpowiedz, w ktorej zamieszczono nazwiska, wystepujace w tekscie I w bliskim
sasiedztwie informacji dotyczacej zjazdu gnieznienskiego.

Warto zwroci¢ uwage, ze uczniowie posiadajacy utrwalone wiadomosci z dziejow Polski
mogli na to zadanie odpowiedzie¢, nie wracajac do informacji zamieszczonych w tekscie.

Zadanie 6. (0-1)
Od konca X wieku postac¢ sw. Wojciecha byta symbolem
A. wiernosci w przyjazni. B. meczenstwa za wiare.

C. radykalizmu pogladow. D. rozsadku politycznego.
Latwos$¢ zadania: 0,93

Zadanie 6. sprawdzalo réwniez umiejetno$¢ wyszukiwania informacji w tekscie
popularnonaukowym. Okazato si¢ ono bardzo tatwe dla gimnazjalistow przystgpujacych
wtym roku do egzaminu. Przyczyna, dla ktorej uczniowie nie mieli problemow
z udzieleniem prawidtowej odpowiedzi, byta konstrukcja zadania, wymagajaca od ucznia
wyszukania informacji podanej we fragmencie artykutu praktycznie wprost.

Informacja o megczenstwie $w. Wojciecha zostala podana w bliskim sasiedztwie informacji
o potrzebie ksztattowania wiasciwych wzordw postgpowania. Dlatego uczniowie nie mieli
problemu z odnalezieniem fragmentu, do ktérego odsytat ich trzon zadania. Okres$lenie obecne
wtresci prawidlowej odpowiedzi wystgpuje w artykule z,Polityki” winnej formie
gramatycznej. Uczniowie zatem nie mieli trudnos$ci ze skojarzeniem informacji podczas
dokonywania wyboru odpowiedzi.

Niewielka grupa uczniéw niewtasciwie wybrata informacje z tekstu I i jako prawidlowa
wskazata odpowiedz A. Fakt przyjazni Ottona III ze $w. Wojciechem zostal podany w II1
akapicie fragmentu artykutu jako jedna z pierwszych informacji. Uczniowie, ktorzy uznali
t¢ odpowiedz za prawidlowa, nie analizowali dokladnie tekstu I, lecz skupili uwage na
pierwszej pojawiajacej si¢ informacji o $wigtym.

Podobnie jak w przypadku poprzedniego zadania, nie mozna wykluczy¢, ze pewna
grupa ucznidow udzielita odpowiedzi, wykorzystujac wiadomos$ci z zakresu historii
1 kultury Polski, a nie umiejetno$¢ wyszukiwania informacji.
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Zadanie 7. (0-1)

Skutkiem zjazdu w GnieZnie byto

A. uznanie $w. Wojciecha za patrona Polski.
B. podporzadkowanie KoS$ciota cesarstwu.
C. zaprzestanie misji chrystianizacyjnych.
D. wzmocnienie pozycji Polski w Europie.

Latwos$¢ zadania: 0,78

Odnajdywanie = zwiazkow  przyczynowo-skutkowych  w standardach  wymagan
egzaminacyjnych polaczone jest gldwnie z umiejetnosciami zdobywanymi przez uczniéw
na lekcjach historii i wiedzy o spoteczenstwie. Stad w testach egzaminacyjnych rzadko
pojawiaja si¢ zadania sprawdzajace czynnos$ci prowadzace do ustalenia lub analizowania
relacji przyczynowo-skutkowych.

W tegorocznym arkuszu z przedmiotow humanistycznych pierwsze ztego typu zadan —
zadanie 7. — dotyczylo skutkow znamiennego w historii Polski wydarzenia — zjazdu
gnieznienskiego. Aby udzieli¢c prawidlowej odpowiedzi, uczniowie musieli doktadnie
zrozumie¢ tre$¢ ostatniego akapitu, w ktorym zostat przedstawiony skutek tego wydarzenia.
W uktadzie dystraktorow tylko prawidtowa odpowiedz oddawala sens tego fragmentu tekstu.

Najczgsciej wybierane btedne odpowiedzi zawieraly informacje obecne w wypowiedzi
Henryka Samsonowicza i1 odnoszace si¢ do postaci $w. Wojciecha, zawarte w III, a nie
w IV akapicie. Uczniowie, ktorzy wskazywali odpowiedzi A i C dobrze kojarzyli fakty, ale
nie potrafili ich trafnie odnie$¢ do skutkéw wydarzenia politycznego, jakim byto zwotanie
w Gnieznie synodu. Tropem poprzednich zadan analizowali tre$¢ 111 akapitu i kojarzyli, ze
jezeli §w. Wojciech zginatl podczas swojej misji chrystianizacyjnej w Prusach, to jego
$mieré¢ musiata spowodowaé przerwanie tej misji (odpowiedz C). Megczenska $mieré
Wojciecha byla przyczyna uznania go za Swigtego istala si¢ powodem, dla ktoérego
wybrano Gniezno na miejsce organizacji synodu w roku 1000. Wskazanie odpowiedzi
A byto podyktowane kojarzeniem poszczeg6élnych wydarzen. Do uznania tej odpowiedzi
za prawidlowa prowadzilo bledne porzadkowanie informacji zawartych w Il akapicie.
Uczniowie nie brali pod uwage informacji dotyczacych przyczyn kanonizowania
Wojciecha oraz zwotania synodu wnowym arcybiskupstwie ibtednie laczyli
przedstawione w III akapicie fakty ze skutkiem zjazdu gnieznienskiego.

Powodem wyboru btednych odpowiedzi byl przede wszystkim niewlasciwy wybor
fragmentu tekstu, na podstawie ktérego uczniowie rozwiazywali zadanie. Uniemozliwito
to wlasciwe porzadkowanie informacji oraz brak zrozumienia problemu wskazanego
w trzonie zadania.

Najrzadziej za prawidlowa uznawana byla odpowiedz B, poniewaz zagadnienia
dotyczace podporzadkowania Kos$ciola cesarstwu nie sa obecne w tekscie I, zatem
uczniowie nie mogli si¢ sugerowa¢ informacjami ani ich analizowac.

Zadanie 8. (0-1)

Nawiasy z wielokropkiem (...) zostaly zastosowane w tekscie I, aby
A. zasygnalizowa¢ stanowiska roznych osob.

B. zaznaczy¢ opuszczenia fragmentoéw tekstu.

C. udramatyzowaé¢ wypowiedz.
D. urozmaici¢ interpunkcje.

Latwos¢ zadania: 0,91
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Zadanie sprawdzalo umiejetno$¢ czytania tekstu na poziomie dostownym. Gimnazjalisci
musieli rozpozna¢ znaczenie znaku graficznego obecnego w tekscie 1. Z zapisem wypowiedzi,
w ktorej pominigto jaki§ jej fragment, uczniowie maja okazj¢ zetkna¢ si¢ w szkolnej
codziennosci juz na poczatku swojej edukacji oraz w zyciu codziennym podczas lektury
czasopism, takze mlodziezowych. Zadanie okazalo si¢ wigc latwe dla przystgpujacych do
egzaminu gimnazjalistow.

Czegstos¢  wybierania blednych odpowiedzi jest w zasadzie proporcjonalna.
Charakterystyczne, ze podobna liczba ucznidow wybierata odpowiedzi A 1 C (3% 14%),
majace zwiazek zzasadami cytowania wypowiedzi innych osob. Najmniej atrakcyjna
okazala si¢ odpowiedz D, co $wiadczy o funkcjonalnym rozumieniu stosowania znakow
interpunkcyjnych w tekstach przez przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow.

Zadanie 9. (0-1)

Autor tekstu I postuzyt sig stylem
A. potocznym.

B. popularnonaukowym.

C. urzgdowym.

D. artystycznym.

Latwos$¢ zadania: 0,70

Zadanie 9. stanowi przyktad typowego sposobu sprawdzania umiej¢tnosci zwigzanych
z dostrzeganiem $rodkoéw wyrazu. Sytuacja zadaniowa wymagata od ucznidOw rozpoznania
stylu wypowiedzi. Zdobywanie umiejgtnosci charakteryzowania wypowiedzi moze odbywac
si¢ w szkole zar6wno w przypadku realizacji tresci ksztalcenia z podstawy programowej, jak
i¢éwiczen wzakresie dostosowywania wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej,
rozpoznawania zatozen komunikacyjnych. Uczen mogt zatem podczas rozwiazywania zadania
potaczy¢ wiadomosci z dzialaniami praktycznymi.

Udzielenie prawidlowej odpowiedzi mogta poprzedzi¢ analiza tekstu. Zauwazenie przewagi
faktow nad opiniami, rozpoznanie tematu artykulu, stwierdzenie stosowania stownictwa
specjalistycznego (synod, misja itp.) moglo naprowadzi¢ ucznidéw na wybdr prawidlowe;j
odpowiedzi. Potwierdzeniem wnioskow ptynacych ztakiej analizy byla informacja
zamieszczona W przypisie, okreslajaca formg wypowiedzi (artykul) oraz zrodlo jej
pochodzenia (,,Polityka”).

Innym sposobem byt wybdér prawidlowej odpowiedzi poprzez eliminowanie
pozostalych dystraktorow. W tekscie nie wystgpowaly s$rodki artystyczne, w zwiazku
z czym uczniowie mogli stwierdzi¢ bledne znaczenie odpowiedzi D. Tekst nie byl pismem
urzgdowym, co eliminowato odpowiedz C. Jezeli uczniowie wybrali ten sposob
rozwigzywania zadania, a nie posiadali wiadomo$ci na temat stylow, mogli dokonaé
niewlasciwego wyboru migdzy odpowiedziami A i B. Ci, ktérzy zrozumieli bez problemu
tekst, anie rozpoznali wlasciwego znaczenia okreslenia obecnego w odpowiedzi A,
uznawali t¢ wlasnie odpowiedz za prawidlowa. Tym samym stwierdzali, ze wypowiedz
Henryka Samsonowicza jest napisana jezykiem powszechnie zrozumialym, codziennym,
a wigc potocznym. Wybor btednej odpowiedzi wynikat z braku wiadomosci. Uczniowie,
ktorzy wskazali odpowiedZz A, nie wiedzieli, ze styl potoczny jest cecha jezyka
moéwionego, codziennego, w ktorym rzadko sa uzywane $rodki wyrazu charakterystyczne
dla wypowiedzi popularnonaukowej — na ogdt wystepujacej w postaci pisanej, ksiazkowe;.
Dopiero znajomo$¢ znaczenia poszczegdlnych pojeé zastosowanych w dystraktorach
umozliwiata rozwiazanie zadania 9. poprzez eliminacj¢ odpowiedzi bigdnych.
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Czgsto$¢ uznawania odpowiedzi A za prawidlowa §wiadczy o tym, ze / uczniéw nie
5

rozumie pojecia stylu potocznego. Znamienne jest, ze cechy charakterystyczne
wypowiedzi Henryka Samsonowicza dla do$¢ duzej grupy ucznidw (okoto 7%) sa tozsame
z wypowiedzia urzedowa. Mozna postawi¢ hipotezg, ze ci uczniowie mieli problemy
z rozumieniem tresci artykutu i prawidlowym rozwiazaniem innych zadan wtej czg$ci
testu.

Zadanie 10. (0-1)

Intencja autora tekstu I byto

A. potepienie chrystianizacji pogan w Europie Srodkowe;.

B. skrytykowanie idei wskrzeszenia Rzymu, modnej w czasach Ottona III.
C. wskazanie najwazniejszych przyczyn stabosci panstwa polskiego.

D. opisanie okoliczno$ci, w ktorych doszto do zjazdu gnieznienskiego.

Latwos$¢ zadania: 0,86

Zadanie 10. sprawdzato umiej¢tnos¢ interpretowania tekstu. Zgodnie z opisem tej
umiejgtnosci w standardach wymagan egzaminacyjnych uczniowie musieli rozpoznacd
intencje autora wypowiedzi.

Dochodzenie do uznania jednej z czterech odpowiedzi za prawidlowa wymagato
ukierunkowanej analizy tekstu, podczas ktorej uczniowie musieli konfrontowac tresci
poszczegdlnych dystraktorow z zagadnieniami obecnymi w artykule z ,,Polityki”. Pomimo
zmudnego charakteru opisanej czynnos$ci zadanie okazato si¢ tatwe. Ukierunkowana
analiz¢ tekstu polegajaca na konfrontowaniu tresci proponowanych odpowiedzi
z zagadnieniami przedstawionymi w artykule ulatwiato rozwiazywanie zadan od 4. do 7.,
dotyczacych stwierdzenia obecnego w prawidtowej odpowiedzi (D). Nawet jezeli
uczniowie niewtasciwie rozwiazali wyzej wymienione zadania, czgsto musieli sigga¢ do 111
akapitu, w ktérym autor okreslit gtowna mysl swej wypowiedzi.

Dodatkowe utatwienie stanowita tres¢ poszczegdlnych odpowiedzi. W tekscie I nie ma
w ogoble informacji odpowiadajacej dystraktorowi A. Fragment artykulu Henryka
Samsonowicza ma charakter informacyjny, nie ma wnim =zatem komentarza
umozliwiajacego stwierdzenie krytycznego podejscia do przedstawianych faktow.
Wyeliminowanie odpowiedzi B bylo zatem takze mozliwe bez powtdrnej analizy tekstu,
jezeli uczniowie zapamigtali ogolne wrazenie z lektury fragmentu artykutu dokonywanej
podczas rozwiazywania poprzednich zadan. W tekscie 1 brak rowniez informacji
dotyczacych stabosci panstwa polskiego (odpowiedz C). Taki daleki wniosek mozna
wysnu¢ na podstawie ostatniego akapitu, ale zawarte w nim informacje podkreslaja
pozycj¢ Polski na arenie migdzynarodowej za czasé6w panowania Chrobrego, a nie
okreslaja przyczyn jej stabosci.

Tekst I

I wzjednoczonej Europie byloby pieknie, gdyby policjantami zostali Anglicy,
szefami kuchni Francuzi, inZynierami Niemcy, kochankami Wiosi, a koordynacje
powierzono Szwajcarom. Ale Unie trzeba by rozwiqzac, gdyby szefami kuchni zostali
Anglicy, mechanikami Grecy, kochankami Szwajcarzy, policjantami Niemcy, a wszystko
koordynowaliby Wiosi. (...)

W Europie zaskakujq nas rzeczy najbardziej wydawaloby sie oczywiste. Moja
corka Patrycja z wielkq tremq pierwszy raz zaprezentowata rodzicom angielskiego
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boyfrienda, ktory okazal sie sympatyczny, lecz przy obiedzie trzymal jednq reke pod
stotem. Kiepskie wychowanie — orzeklismy autorytatywnie z zonq, ale ocena okazala sie
niekompetentna. Otoz u nas (takze we Francji i w Niemczech) do dobrego tonu nalezy
trzymanie przy jedzeniu obu rqk nad krawedziq stotu, a w Anglii — elegancja nakazuje
opuszczenie jednej reki poza stot.

Anglicy majq nie tylko podejrzanq kuchnie. Odmienny jest tez zabobon z czarnym
kotem. Na kontynencie czarny kot przynosi pecha, u Anglikow — odwrotnie, to zwiastun
powodzenia. Podobno czarny kot przebiegt wzdluz linii frontu przed bitwq pod Waterloo.
Wszystko jasne! (...)

Nie wiadomo, jak powstajq stereotypy. Ktos sie obrazi, cos powie, powstanie
plotka, chetnie powtarzana. (...)

Holendrzy, potomkowie pastorow, Zeglarzy ikupcow, uchodzq za lud zgodny.
Dlaczego? Bo w genach majq niski stopien kiotliwosci: nie mieli czasu sie kiocic,
wspotdziatanie ludzi na terenach depresyjnych (ponizej poziomu morza) byto konieczne,
by utrzymac wode za watami i tym samym utrzymac sie przy zZyciu.

Hiszpanie to duma, zaangazowanie i fatalizm — przebijajace z bladych twarzy
mieszczan z obrazow El Greca. Skqd fatalizm? Zapewne domieszka krwi Maurow, moze
obecnosc¢ stow arabskich w jezyku? w kazdym razie ujeta mnie gorycz przystowia — Bog
daje orzechy bezzebnym.

O Wiochach trzeba by napisaé osobny poemat, gdyz los oferowatl im Florencje,
Michata Aniota i widok z teatru greckiego w Segescie. Zapewne to najbardziej teatralny
narod w Europie. 1 w kostiumie, i w zachowaniu. Otoz chlop na polu, o cokolwiek
zagadniety, mowi, jakby stal na scenie!

Dla Niemcow czystosé¢, porzqdek i spokoj sq cechami kardynalnymi. Brytyjski autor
John Ardagh pisal o ich ,glebokiej teutoriskiej' potrzebie ciszy”. Byé moze w tym
podobni sq do naszych braci Litwinow.

Bracia Stowianie — coz, tych najlepiej znamy, wiec nie ma tu juz miejsca na opis.
Z dumq mozna podkresli¢, ze w zachodnich ksiqzkach jako ceche narodowq wymienia sie
stowianskie poczucie humoru.

Wykorzystano fragmenty artykutu Marka Ostrowskiego Plemiona Europy, ,,Polityka” 16/2003.

"teutonskiej — tu: germanskiej.

Zadanie 11. (0-1)
Stereotyp jest to

A. pozycja jednostki w grupie spotecznej lub usytuowanie grupy w wigkszej zbiorowosci.
B. oznaka czego$, zwykle jakiego$ ujemnego zjawiska, czgsto choroby.
C. uproszczony obraz rzeczywisto$ci, czesto oparty na niepelnej lub falszywej wiedzy.

D. postawa wynikajaca z zatozZenia, ze ojczyzna czlowieka jest caly $wiat.

Latwos$¢ zadania: 0,80
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W przypadku zadania 11. uczniowie musieli zmierzy¢ si¢ z umiejetnoscia czytania
tekstu na poziomie dostownym. Rozpoznanie znaczenia pojgcia czgsto obecnego
w charakteryzowaniu otaczajacej rzeczywisto$ci mogto zosta¢ zrealizowane dwojako.

Jezeli uczniowie znali biernie iczynnie sens wyrazu stereotyp, mogli sposrod
zaproponowanych odpowiedzi wybra¢ te, ktora odpowiadata znaczeniu pojgcia obecnemu
w praktyce zyciowej gimnazjalistow. Drugim sposobem — przy nieznajomos$ci znaczenia
wyrazu stereotyp — moglo by¢ konfrontowanie zawartych w dystraktorach wyjasnien
z sytuacja przedstawiona w tekscie II. Zarowno w przypadku pierwszego, jak i drugiego
sposobu rozwiazywania zadania, warunkiem udzielenia prawidlowej odpowiedzi byto
rozpoznanie sensu fragmentu tekstu.

Zadanie okazalo si¢ fatwe dla uczniow. % gimnazjalistow przystepujacych do egzaminu

nie poradzita sobie jednak zudzieleniem prawidtowe] odpowiedzi. Czestos¢ wybierania
poszczegdlnych dystraktorow dowodzi, ze podczas rozwiazywania zadania 11. pewne
znaczenie moglo mie¢ rowniez odwolywanie si¢ do zjawisk zycia spolecznego. Najbardziej
atrakcyjna btedna odpowiedzia okazala si¢ ta, ktora odnosita si¢ do funkcjonowania jednostki
w obrgbie grupy spotecznej i grup spotecznych w spoteczenstwie (dystraktor A). Uczniowie,
ktérzy pobieznie znali sens wyrazu stereotyp, nie odwotywali si¢ do sytuacji przedstawionej
w tekscie, audzielali odpowiedzi na podstawie wiasnych obserwacji lub doswiadczen (np.
uznanie ucznia za wzorowego lub akceptacja rowiesnika na podstawie statusu majatkowego
itp.). Rzadziej natomiast uczniowie uznawali za prawidlowe bledne odpowiedzi B 1D,
poniewaz nie mialy one zwiazku z tekstem II oraz z sytuacjami znanymi z zycia, w ktorych
pojecie stereotypu byto uzywane.

Zadanie 12. (0-1)
Wychowanie chlopca Patrycji zostato ocenione przez jej rodzicow
A. trafnie. B. ztosliwie. C. wnikliwie. D. mylnie.

LatwoS$¢ zadania: 0,80

W zadaniu 12. czytanie tekstu na poziomie doslownym polegalo na rozpoznaniu
zatozen komunikacyjnych lub wyborze sposrdéd proponowanych odpowiedzi tej, ktoéra
zawierata wyraz bliskoznaczny do okreslenia obecnego w tekscie 1. Polecenie sprawito
trudnos¢ % przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow.

Utatwieniem dla uczniéw bylo odestanie wtresci polecenia do odpowiedniego
fragmentu tekstu II. Przystepujacy do egzaminu gimnazjaliSci mogli wigc od razu skupic
swoja uwage na drugim akapicie artykulu iodnalez¢ fragment: ocena okazata sie
niekompetentna. Zrozumienie sensu tej wypowiedzi pozwalalo na trafny wybor dystraktora
na zasadzie wskazania wyrazu bliskoznacznego. Warto jednak zwroci¢ uwage, ze obecne
w II akapicie okreslenia autorytatywnie i niekompetentnie mogly by¢ nieznane czesci
ucznidow — zwlaszcza tych o niskich mozliwos$ciach lub niskiej motywacji ksztatcenia. By¢
moze dlatego okoto 10% uczniéw stwierdzilo, ze rodzice Patrycji wnikliwie ocenili
zachowanie jej sympatii (odpowiedz C), poniewaz rozwiazywali zadanie nie na podstawie
znaczenia okreslen uzytych w opisie sytuacji, ale w odniesieniu do zachowania dorostych
w pewnej sytuacji zyciowej, czyli odwotali si¢ do zachowan charakterystycznych dla
relacji migdzy rodzicami a kregiem znajomych ich dzieci.
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Zadanie 13. (0-1)

Ktory z rysunkow odpowiada stereotypowi Francuza przedstawionemu w tekscie 11?7
Al B. 2. C.3. D. 4.

Latwos$¢ zadania: 0,88

Zadanie 13. sprawdzatlo umiejg¢tno$¢ rozpoznawania dostownego znaczenia prostego
rysunku. Polecenie odsylato uczniow do konkretnego fragmentu tekstu II, w ktorym mogli
znalez¢ informacje pozwalajace na wlasciwe rozpoznanie sensu przedstawionych
w proponowanych odpowiedziach ilustracji. Informacje te rozpoczynaty tekst II, dlatego
analiza tego tekstu poprzedzajaca wyboér prawidlowej odpowiedzi nie wymagata
skomplikowanych operacji myslowych. Zadanie okazato si¢ wigc tatwe dla przystepujacych
do egzaminu gimnazjalistow.

Dodatkowym utatwieniem dla rozwiazujacych zadanie byla jego konstrukcja.
Uczniowie analizowali nieskomplikowane teksty ikoniczne opisane dodatkowo
w teks$cie II. Sporadycznie zdarzato sig, Ze uczniowie pomijali t¢ czg$¢ polecenia, ktora
odsytata ich do I akapitu tekstu II i1rozwiazywali zadanie, odwotujac si¢ do innych —
znanych z zycia — stereotypow zwigzanych z narodowosciami. Dlatego wsérdd btednych
odpowiedzi najbardziej atrakcyjny byt dystraktor A, przedstawiajacy amanta.

Zadanie 14. (0-1)

Jak pod Waterloo potwierdzito si¢ przekonanie Anglikdw, ze czarny kot przynosi
szczescie?

A. Pokonali oni Napoleona. B. Nie wzicli udziatu w bitwie.

C. Napoleon odniést zwycigstwo. D. Bitwa nie zostala rozstrzygnigta.

Latwos$¢ zadania: 0,71

Cho¢ zadanie okazato si¢ latwe dla ucznidw, 29% przystepujacych do egzaminu
gimnazjalistow miato problem zudzieleniem prawidtowej odpowiedzi. Sprawdzana za
pomoca zadania 14. umiejg¢tno$¢ dostrzegania kontekstu wymagata odwolania si¢ do
konkretnego wydarzenia z historii powszechnej — klgski Napoleona pod Waterloo.

Trudniejsza droga do ustalenia prawidtowej odpowiedzi bylo odwotanie si¢ do kontekstu
kulturowego, poparte uwazna analiza 11 akapitu tekstu II. Uczniowie mogli wywnioskowac, ze
skoro dla Anglikow czarny kot jest znakiem szczgsécia, to w bitwie pod Waterloo musieli oni
pokona¢ Napoleona. Przystgpujacy do egzaminu gimnazjaliSci musieli jednak wiedzie¢, ze
informacje zawarte w tym fragmencie tekstu II dotycza wojen napoleonskich.

Atrakcyjno$¢ blednej odpowiedzi C moze $wiadczy¢ o tym, ze uczniowie usitowali
rozwiaza¢ zadanie z calkowitym pominigciem tresci III akapitu, odnoszac si¢ jedynie do
encyklopedycznych wiadomosci o Napoleonie. Poniewaz w kulturze dominuje stereotyp
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przedstawiajacy Bonapartego jako wielkiego 1 zwycigskiego wodza, czg$¢ z przystepujacych
do egzaminu gimnazjalistow za prawidtowy uznala dystraktor przywolujacy w tresci taki
wlasnie obraz.

Wybdr odpowiedzi B i D moze natomiast dowodzi¢ proby rozwiazania zadania tylko na
podstawie tresci odpowiedniego akapitu (niedokladnie zrozumianego) z catkowitym
pominigciem kontekstu historycznego, prawdopodobnie z powodu braku odpowiednich
wiadomosci.

Warto jednak zauwazy¢, ze ponad 70% mlodych ludzi potrafilo wlasciwie zrozumie¢
fragment tekstu przywotujacy wydarzenie historyczne stanowiace roOwniez pewien znak
w kulturze wykorzystywany w komunikowaniu informacji zarowno w zyciu codziennym,
jak 1 w wiadomosciach o charakterze popularnonaukowym.

Zadanie 15. (0-1)

Co sprawilo, ze Holendrzy stali si¢ ludZmi zgodnymi?

A. Osiadty tryb zycia. B. Morskie wyprawy.
C. Zmagania z zywiotem. D. Brak zagrozen.

LatwoS$¢ zadania: 0,82

Zadanie 15. bylo drugim w tescie, ktore sprawdzalo umiejetno$¢ odnajdywania
zwiazkow przyczyno-skutkowych. Tym razem jednak uczniowie musieli dostrzec tego
typu relacje na podstawie informacji z tekstu II, dotyczacych ksztattowania si¢ wigzi
w spoleczenstwie holenderskim.

Podobnie jak w poprzednich zadaniach trzon polecenia odsytal uczniéw do konkretnego
fragmentu tekstu II. W V akapicie rozwiazujacy zadanie mogli odnalez¢ informacje
pozwalajace na okreslenie relacji przyczynowych w zyciu spolecznym. Dlatego trudna
umiej¢tnos¢ zapisana w standardzie I/5 okazata sig tatwa.

Sporadycznie wybory dokonane przez uczniéw $wiadcza o nieuwaznym odczytaniu
polecenia i fragmentu tekstu II. 9% przystgpujacych do egzaminu gimnazjalnego wybrato
odpowiedz B, by¢ moze dlatego, ze jedna z pierwszych informacji o Holendrach, jakie
pojawiaja si¢ w V akapicie, jest stwierdzenie, ze przodkami narodu byli zeglarze.

Bledne odpowiedzi A 1D byly mniej atrakcyjne, poniewaz trudno bylo w tekscie
odnalez¢ informacje taczace si¢ z mozliwoscia okreslenia relacji przyczynowej migdzy
cechami Holendréw a dziejami tego narodu. By¢ moze uczniowie, ktorzy uznawali te
dystraktory za prawidtowe odpowiedzi, rozwiazywali zadanie bez nawigzania do tekstu.
Osiadly tryb zycia (odpowiedz A) kojarzy si¢ ze stabilizacja, natomiast brak zagrozen
(odpowiedz D) z bezpieczenstwem. Obie sytuacje nie tacza si¢ w prostym rozumowaniu
z konfliktami, a raczej z fadem i harmonia, czyli pojeciami o pozytywnych znaczeniach,
odpowiadajacych wymowie stwierdzenia zgodni ludzie.

Zadanie 16. (0-1)
Hiszpanskie przystowie: Bog daje orzechy bezzebnym mowi o
A. dobrodziejstwie losu. B. ztosliwosci losu.

C. sprawiedliwosci losu. D. zmiennoS$ci losu.

Latwos$¢ zadania: 0,78
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Pomimo Ze na podstawie tatwos$ci zadanie mozna zaklasyfikowaé¢ do tatwych, %

przystepujacych do egzaminu miata trudnosci ze wskazaniem prawidtowej odpowiedzi. Na
pewno przyczynit si¢ do tego fakt, ze zadanie byto konstruowane z mys$la o sprawdzeniu
umiejetnosci czytania tekstu na poziomie przenosnym. Odkrywanie sensow ukrytych
stanowi na ogo6t trudnos¢ dla pewnej grupy uczniow.

Utatwieniem w dochodzeniu do prawidtowej odpowiedzi byto skonstruowanie zadania wokot
przystowia. Uczniowie nie musieli wigc wraca¢ do fragmentu tekstu, warto jednak bylo to
uczyni¢, poniewaz informacje zawarte w VI akapicie tekstu Il znacznie utatwialy analizg senséw
ukrytych w hiszpanskim przystowiu. Zrozumienie fragmentu: (...) ujeta mnie gorycz przystowia
(...) pozwolito na wyeliminowanie blgdnych odpowiedzi. Dystraktory A 1 C maja bowiem
zdecydowanie pozytywne emocjonalnie znaczenie, natomiast ambiwalentna w wymowie btedna
odpowiedz D jest sprzeczna z negatywnym sensem przytoczonego fragmentu.

Trudniejsza droga dochodzenia do prawidtowej odpowiedzi byto rozpoznawanie
znaczen poszczegodlnych elementdw przystowia i stwierdzenie na tej podstawie nowej
jako$ci semantycznej catego wypowiedzenia. Poniewaz jest to trudna operacja myslowa,
mogta si¢ zakonczy¢ niepowodzeniem dla pewnej grupy uczniow. Potwierdzeniem, ze
okoto 20% ucznidow rozwiazywalo zadanie tylko na podstawie treSci przystowia — bez
ponownej analizy VI akapitu — jest rownomierny rozktad czgsto$ci wybierania btednych
odpowiedzi. Nieco wyzszy procent przystgpujacych do egzaminu, ktérzy wybrali
dystraktor D, moze §wiadczy¢ o probie dokonania analizy zaro6wno na podstawie znaczen
ukrytych w tresci przystowia, jak 1 informacji zawartych w VI akapicie tekstu II.

Zadanie 17. (0-1)

Stowo boyfriend uzyte w tekscie II jest przyktadem

A. wyrazu rodzimego. B. dialektyzmu.
C. wyrazu zapozyczonego. D. archaizmu.

Latwos$¢ zadania: 0,84

Zadanie sprawdzalo umiejgtno$¢ dostrzegania kontekstu kulturowego. Aby udzieli¢
prawidtowej odpowiedzi, uczniowie musieli przywota¢ konkretne wiadomosci z zakresu
nauki o jezyku, na podstawie ktorych rozpoznawali znaczenie poszczegodlnych pojeé
obecnych w proponowanych odpowiedziach. Trudno$¢ w rozwiazaniu zadania mieli zatem
uczniowie niezwracajacy uwagi na przydatno$¢ wiadomosci zdobywanych w trakcie
szkolnej edukacji dla rozpoznawania i rozumienia zjawisk w otaczajacej rzeczywistosci.

Latwo$¢ zadania wynikata w duzej mierze z faktu skonstruowania zadania wokot
tematyki bliskiej mtodemu cztowiekowi. W komunikacji szesnastolatkow okreslenie
boyfriend w odniesieniu do sympatii dziewczyny jest czgsto uzywane. Temat zapozyczen —
zwlaszcza z jgzyka angielskiego — jest obecny nie tylko w codziennym porozumiewaniu
si¢ mtodych ludzi, ale takze w mediach. Uczniowie zatem nie tylko w szkole zdobywaja
informacje o wyrazach zapozyczonych zjezyka obcego i1powszechnie uzywanych
w jezyku mowionym wspotczesnej polszczyzny. Mozna wigc wysuna¢ hipotezg, ze pewna
grupa ucznidw udzielita odpowiedzi, nie znajac poje¢ zamieszczonych w pozostatych
odpowiedziach, a jedynie kojarzac fakt pochodzenia kluczowego wyrazu ze znaczeniem
prawidtowej odpowiedzi.

O tym, ze uczniowie odczuwali okreslone w trzonie zagadnienie jako bliskie ich
do$wiadczeniu zyciowemu, moze $wiadczy¢ fakt, ze wsrdéd biednych odpowiedzi
najczgsciej wybierany byl dystraktor A. Pewna grupa ucznidw nie zna pojeé wyraz
rodzimy iwyraz zapozyczony 1idlatego wskazywata jako poprawna odpowiedz zgodna
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z indywidualnym do$wiadczeniem (czeste postugiwanie si¢ wyrazem boyfriend w jezyku
mtodziezowym), a nie z informacjami z zakresu nauki o jezyku.

Zadanie 18. (0-1)

Co oddzielaja przecinki we fragmencie Tekstu II: Moja corka Patrycja z wielka trema
pierwszy raz zaprezentowala rodzicom angielskiego boyfrienda, ktory okazat si¢
sympatyczny, lecz przy obiedzie trzymat jedna rgke pod stolem?

A. Zdania skfadowe. B. Wyrazy bliskoznaczne.

C. CzeSci zdania. D. Roéwnowazniki zdania.

Latwos$¢ zadania: 0,67

Zadanie 18. wteScie Plemiona Europy bylo jedynym zadaniem ws$rdd polecen
wielokrotnego wyboru, ktore okazato si¢ umiarkowanie trudne dla gimnazjalistow
przystepujacych do egzaminu w 2005 r. Aby udzieli¢ prawidlowej odpowiedzi, uczniowie
musieli ponownie przywota¢ wiadomosci z zakresu nauki o jezyku. Zadanie sprawdzato
umiej¢tnos¢ dostrzegania kontekstu.

Zagadnienia z zakresu sktadni jezyka polskiego sa trudne dla ucznidw. Obok
logicznego rozumowania wymagaja przyswojenia na zasadzie zapamigtania pewnych
prawidlowosci zwiazanych z konstrukcja wypowiedzenia.

33% gimnazjalistow przystgpujacych w tym roku do egzaminu nie wykazato si¢ takim
stopniem opanowania wiadomosci z zakresu sktadni, ktory umozliwitby im wskazanie
prawidtowej odpowiedzi. Konstrukcja zadania wymagala bowiem rozumienia pojeé
zzakresu nauki o jezyku oraz praktycznego =zastosowania wiadomosci w celu
wyeliminowania btednych odpowiedzi i/lub ustalenia odpowiedzi prawidtowe;.

Najczgsciej wybierana btedna odpowiedzia okazat si¢ dystraktor C. Moze to $wiadczy¢
o biernej znajomosci zasad interpunkcyjnych. Uczniowie wiedza, ze w wypowiedzeniach
przecinkami oddziela si¢ jednorodne czg$ci zdania, ale brak umiejgtnosci dokonywania
logicznych operacji na wypowiedzeniu uniemozliwit wskazanie prawidlowej odpowiedzi.
By¢ moze ztego powodu dos¢ czgsto uczniowie za prawidtowa odpowiedz uznawali
dystraktor D, przywotujac z pamigci informacj¢ o roli przecinkdw w konstruowaniu
wypowiedzen zawierajacych imiestowowe réwnowazniki zdania.

O probie rozwiazywania zadania 18. tylko poprzez przywotanie okreslonych zasad
interpunkcyjnych moze $wiadczy¢ réwniez niska atrakcyjno$¢ odpowiedzi B. Uczniom
trudno byto przywota¢ zasade interpunkcyjna, ktora dotyczytaby oddzielania przecinkiem
wyrazé6w bliskoznacznych — nieobecnych zreszta w przytoczonym w trzonie zadania
wypowiedzeniu.

Okazuje si¢, ze bez odpowiedniego zakresu wiadomosci dotyczacych konstrukcji
sktadniowych uczniowie nie byli w stanie udzieli¢ prawidlowej odpowiedzi do zadania 18.

Tekst 111

Czestaw Mitosz Ojciec objasnia

., Tam, gdzie ten promien rowniny dotyka
[ cien ucieka, jakby biegt naprawde,
Warszawa stoi, ze wszech stron odkryta,
Miasto niestare, ale bardzo stawne.
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Dalej, gdzie z chmurki wiszq deszczu struny,
Pod pagorkami z akacjowym gajem,

To Praha. Nad niq zamek wida¢ cudny,
Wsparty na gorze starym obyczajem.

To, co kraine bialq piang dzieli,

To Alpy. Czarnos¢ — to sq lasy jodty.
Za nimi, w stonca Zottego kapieli,
Italia lezy niby talerz modry.

Z pieknych miast, ktorych wznosi sie tam wiele,
Rzym rozpoznacie, chrzescijanstwa stolice,

Po tych okraglych dachach na kosciele,

Czyli swietego Piotra bazylice.

A tam, na potnoc, za morskq zatokq,

Gdzie mgly niebieskiej chwieje sie rownina,
Paryz chce wiezy towarzyszyc¢ krokom

1 stado mostow ponad rzekq wspina.

1 inne miasta Paryzowi wtorzq

Szktem ozdobione, okute Zelazem.

Ale na dzisiaj bytoby za duzo.

Reszte opowiem kiedys innym razem.”

Czestaw Mitosz, Swiat (Poema naiwne), [w:] Wiersze wybrane, Warszawa 1980.

Zadanie 19. (0-1)
Charakteryzujac miasta, osoba mowiaca w wierszu zwraca uwage na ich
A. polozenie i architekture.

B. mieszkancow i tradycje lokalna.
C. wzajemne kontakty handlowe i1 kulturalne.
D. udziat w najwazniejszych wydarzeniach dziejowych.

Latwos$¢ zadania: 0,94

W przypadku 19. zadania uczniowie musieli rozpozna¢ ogolny sens tekstu poetyckiego
na podstawie metaforycznych tresci w nim zawartych. Dla wigkszos$ci przystepujacych do
egzaminu sytuacja zadaniowa nie stwarzata zadnych trudnosci. Duzym ulatwieniem byta
konstrukcja polecenia.

Tres$ci proponowanych odpowiedzi w zderzeniu z trzonem zadania nie wymagaly od
ucznidow wnikliwej analizy znaczen poszczegdlnych elementow metafor. W przypadku
drugiego cztonu prawidtowej odpowiedzi uczniowie mogli wyszuka¢ w tekscie informacje
o okraglych dachach na ko$ciele, o wiezy 1mostach w Paryzu. Rozpoznawanie
metaforycznych znaczen tekstu dotyczylo pierwszego cztonu prawidtowej odpowiedzi —
potozenie poszczegodlnych miast zostato opisane za pomoca licznych przenosni.

Proponowane przez konstruktoréw bledne odpowiedzi nie maja zwiazku z tre$cia
wiersza polskiego poety. Jedynie na drodze dalekich kontekstowych skojarzen pewna
zbiezno$¢ ztekstem III mozna zaobserwowaé w przypadku tresci dystraktora D.
Udzielenie prawidtowe] odpowiedzi nie wymagalo zatem dokonania wielu operacji
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myslowych. Po stwierdzeniu prawidlowosci odpowiedzi A na podstawie tresci
dystraktorow 1 znajomosci wiersza uczniowie z tatwoscia mogli wyeliminowa¢ btgdne
odpowiedzi.

Zadanie 20. (0-1)
W cytacie: Paryz chce wiezy towarzyszy¢ krokom wystepuje
A. apostrofa. B. pordwnanie. C. przeno$nia. D. epitet.

Latwos$¢ zadania: 0,76

Ostatnie z zadan zamknigtych sprawdzato umiejetno$¢ dostrzegania $rodkow wyrazu
w tekscie poetyckim. Uczniowie czgsto maja trudnosci z okresleniem tropu stylistycznego
wystepujacego we fragmencie tekstu, zwlaszcza w przypadku wiersza. W trzonie zadania
zamieszczono bardzo typowy przyklad metafory. 24% przystgpujacych do egzaminu
gimnazjalnego w 2005 r. mialo jednak problem z wyborem prawidlowej odpowiedzi.

Najmniej atrakcyjna bledna odpowiedzia byt dystraktor A. Najmniejsza grupa uczniéw
uznata go za stwierdzenie prawidlowe. W trakcie szkolnej edukacji podczas analizowania
tekstow poetyckich przyklady zastosowania apostrofy nie pojawiaja si¢ zbyt czesto.
Uczniowie do$¢ pdzno poznaja cechy tego $rodka wyrazu. Dla czg$ci gimnazjalistow
pojecie apostrofy moglo by¢ nieznane (nierozumiane, niezapamigtane), dla innej grupy
stanowito okreslenie nieadekwatne do tresci fragmentu przytoczonego w trzonie zadania.

Najczesciej uczniowie uznawali za prawidlowa biedna odpowiedz zamieszczona
w dystraktorze B. W praktyce szkolnej uczniowie czgsto myla poréwnanie z przenos$nia,
poniewaz niewtasciwie przyporzadkowuja nazwe terminu do zaobserwowanego zjawiska.

2. Zadania otwarte krotkiej odpowiedzi

W tegorocznym tescie egzaminacyjnym w poroOwnaniu z latami poprzednimi byto
wigcej zadan otwartych krotkiej odpowiedzi. Sprawdzaty one umiejgtnosci zaréwno
z zakresu czytania iodbioru tekstow kultury, jak itworzenia wlasnego tekstu. Kazde
z zadan otwartych krétkiej odpowiedzi punktowane byto w skali 0-1.

Omawiane zadania byly zrdéznicowane pod wzglegdem wymagan stawianych przed
uczniem. Duze spektrum dziatan w zakresie rozumowania, niezb¢dnych do sformutowania
poprawnej odpowiedzi, skutkowalo rozpigto$cia migdzy latwosciami poszczegodlnych
czynnosci. Zaréwno zadania sprawdzajace umiejetnosci z I obszaru standardow (22., 23.,
24., 27., 28.), jak i z II obszaru (21., 25., 26., 29., 30., 31.) okazaly si¢ w zalezno$ci od
okreslonych w nich wymagan fatwe, umiarkowanie tatwe i trudne.

Wsrod zadan otwartych krotkiej odpowiedzi w tescie Plemiona Europy nie bylo polecen
bardzo tatwych i bardzo trudnych dla przystgpujacych egzaminu gimnazjalistow.
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Zadanie 21. (0-1)

Sformutuj argument, ktérym uzasadnisz celowos$¢ ujgcia w cudzystow wszystkich
zwrotek wiersza.

Latwosé: 0,27

Nr Odpowiedzi poprawne Odpowiedzi Liczba | Zasady przydzielania
zadania P pop niedopuszczalne punktow punktow
Np.: Np.:
Wiersz wzigto w cudzystow, Jest wypowiedzia. Przyznaje si¢ 1 punkt

poniewaz St.al’l.OWI on przytoczenie| jact to wypowiedz za WlaSC.IW.e o
wypowiedzi ojca. Mitosza uzasadnienie uzycia

21 Cytowana jest wypowiedz ojca. | jot wypowiedzia 1 cudzystowu.

podmiotu lirycznego.

Sa to wybrane zwrotki
z dluzszego wiersza.

Aby otrzyma¢ punkt, uczniowie musieli uzasadni¢ celowos$¢ uzycia w tekscie poetyckim
wskazanego w tresci polecenia znaku interpunkcyjnego. Latwos¢ zadania $wiadczy o tym, ze
umiejetnosé ta okazata sig trudna dla przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow.

Uczniowie w rézny sposob mogli rozwiaza¢ to zadanie. Jedna zmetod zredagowania
trafnej wypowiedzi polegata na przywotaniu odpowiedniej funkcji cudzystowu.

Poprawne odpowiedzi

Typ A

Uzasadnienie uZycia cudzystowu poprzez wskazanie odpowiedniej funkcji cudzystowu na
podstawie analizy sytuacji komunikacyjnej

Przyktad 1.

........... L LT i %;,.,R{ (/2'\:;/3._.‘—‘/‘) LJ'U; E)Q 1‘.’-.”__1.:{.1’::1,_):. i CL-’/#O,{.-;_.
................... r T 251, € Sy E s ¥ -

...........................................

W takich przypadkach odpowiedz ucznia stanowita wniosek sformulowany na
podstawie obserwacji sytuacji komunikacyjnej przedstawionej w wierszu Mitosza —
sytuacji bardzo zlozonej, bowiem w wierszu poety osoba, ktéra wypowiadata swoje
przemyslenia byt ojciec, fikcyjna postac.
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Jednym z warunkow sformutowania poprawnej odpowiedzi bylo przywotanie
wiadomosci znauki o jezyku, zwiazanych z zasadami stosowania wskazanego znaku
interpunkcyjnego. Bez doktadnej analizy tekstu uczniowie nie byli jednak w stanie udzieli¢
poprawnej odpowiedzi. Dopiero zapoznanie si¢ z sytuacja komunikacyjna przedstawiona
w wierszu umozliwialo wybdér wilasciwej reguly stosowania cudzystowu. Uczniowie,
ktérzy zdobyli punkt, wlasciwie dokonywali wyboru podstawowej metody stuzacej
udzieleniu odpowiedzi i w pierwszej kolejnosci dokonywali analizy wiersza. Dlatego czg$¢
poprawnych wypowiedzi stanowila zapis spostrzezen dokonywanych w trakcie analizy
tekstu pod wzgledem zaprezentowanej w nim sytuacji komunikacyjnej. Tego typu
odpowiedzi przybieraly na ogdt posta¢ opisoéw, ktére, zuwagi na informacje w nich
zawarte, mogly by¢ uznane za uzasadnienie uzycia cudzystowu w utworze Milosza.

Poprawne odpowiedzi

Typ B

Uzasadnienie uiycia cudzystowu poprzez opisanie funkcji, a nie jej nazwanie, na
podstawie analizy sytuacji komunikacyjnej przedstawionej w wierszu

Przyktad 1.

cereren COMBMIOR. .. 2. XD... SLWR. w%Pmexihmne_fﬁ? ........ o
Przyktad 2.
_r,{ ?i.';&.«?&_..,):;-.wé'?-w-l Q... VV{W"’V&. mcl“/‘r .............
Jglovacan »{ ’:, 7 {.': vb{fwl .. wp—(* AR
Przyktad 3.

Mo Maptide.. a0 svilencties. 1&'#&/{? . .W.L;Zfiﬂ. 2l Lt

f’;p‘vm-&% Vtéz;?anwt,, MWQXOVC(

Wséréd poprawnych odpowiedzi mozna bylo znalezé 1itakie, w ktorych uczniowie
przywotywali takze dodatkowe informacje z zakresu nauki o jezyku, zgodne z kompozycja
wiersza Milosza. Wykorzystywali w nich wiadomosci na temat mowy niezaleznej i jej
funkcji w tekscie literackim. Warto zwroci¢ uwage, ze tego typu wypowiedzi swiadcza
o duzej sprawnosci porzadkowania posiadanych informacji. Uczniowie, ktorzy w taki
sposob probowali rozwiaza¢ zadanie, wilasciwie rozpoznali sytuacje komunikacyjna
ipotrafili ja syntetycznie opisa¢ za pomoca poj¢¢ poznawanych na lekcjach jezyka
polskiego. Ci sposréd przystepujacych do egzaminu, ktorzy udzielili odpowiedzi
podobnych do prezentowanych ponizej, opanowali bardzo trudna umiejetnos¢ —
wykorzystania zdobywanych informacji dla rozwiazania sytuacji problemowych.
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Poprawne odpowiedzi

Typ C

Uzasadnienie uiycia cudzystowu poprzez przywolanie pojec
z nauki o jezyku i 7 teorii literatury

Przyktad 1.
Waudlue.  2uoxoe, . Wil .-\_»;4,.,.;’.‘.L.‘;..'»HI.‘{II‘;..L.A.;...»A.M;I,k.E"-,’e;1}‘,.-:.'?-.-'.',«.-':~_-_t_‘_'l..:_- ......
Przyktad 2.
Nsystue. . 2w Ot HIEYIR. ... 9-}I';'.’.i.&.,.!»,».....?.%.‘.Ci.?.%-.[.ﬁ',f:‘rf',ﬂ.k-. ..... Ro... wWla
_ 0|CQ . o
st ___-;_u.'..:.'-;»,.-*;.a-__,,..,.%M_,}'.Hc‘.a;.t),h;.L.u.aczw,.f,g(.,é:,,,,,J,:_.-i_:._a_-,_-.______ MG
Przyktad 3. |
_____________ OURL. ... MK ... AMEAL: . A% ). UGN AL
........................................ ,.I'.L;é'.'... kzalizng.., bl

Warunkiem wlasciwego uzasadnienia uzycia cudzystowu w utworze Mitosza byla
analiza sytuacji komunikacyjnej przedstawionej w wierszu. Polecenie zatem wymagato
w pierwszej kolejnosci dokonania analizy tekstu, ukierunkowanej na celowos¢
zastosowania wskazanego w tresci zadania znaku interpunkcyjnego (uwzglednienia relacji:
autor — osoba mowiaca — bohater liryczny). Dla wielu przystepujacych do egzaminu proba
dokonania tej analizy zakonczyla si¢ niepowodzeniem, poniewaz udzielali odpowiedzi
gléwnie na podstawie wiadomosci, bez dokonania konfrontacji z kompozycja utworu. Stad
czgsto pojawialy si¢ odpowiedzi, w ktoérych uzycie cudzystlowu uczniowie uzasadniali
przytaczaniem (prawidtowe rozpoznanie reguly stosowania znaku interpunkcyjnego), ale
nie odnoszac si¢ do utworu Mitosza w teScie egzaminacyjnym (brak uwzglednienia
sytuacji komunikacyjnej z wiersza, czyli brak ukierunkowanej analizy tekstu).

Bledne odpowiedzi

Typ A

Przywolanie funkcji cudzystowu bez analizy sytuacji komunikacyjnej w wierszu

Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.
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W niektérych pracach zdarzaty si¢ odpowiedzi $wiadczace o braku umiejgtnosci
dokonywania tego typu analizy. Wypowiedzi uczniow dowodza, ze dokonywali oni proby
analizy tekstu, w niewlasciwym jednak kierunku. Na jej podstawie wyciagali bledne
whnioski dotyczace funkcji wskazanego znaku interpunkcyjnego w utworze Milosza.

Bledne odpowiedzi

Typ B

Bledne rozpoznanie funkcji cudzystowu
Przyktad 1.

Svest. . fean jest.. «re@tema)oawwjmjwv\su .......... shus.
’“M ....... Do b Sann ynmm/»w ............................................................
Przyktad 2.
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Przyktad 4.

J J _
¢ T80, ., ok Ln,i. X La,ﬁ.f.j. Aoyl... Ty fulon....

Warto zwroci¢ uwage, ze w powyzszych przyktadach biednych odpowiedzi uczniowie
w wigkszosci przypadkéw probowali rozwiaza¢ zadanie, dokonujac analizy najczescie)
stosowanej na zajeciach poswigconych tekstom poetyckim, czyli poprzez rozpoznanie
srodkow artystycznych wystgpujacych w utworze. Drzialanie to doprowadzito do
sformutowania btednego w tym przypadku wniosku zwiazanego z zasada uzycia cudzystowu,
dotyczaca zastosowania w wypowiedzi wyrazu o innym niz dostowne znaczeniu.

Skupienie uwagi na analizie $rodkéw wyrazu, anie na kompozycji tekstu, bylo
przyczyna innego typu biednych odpowiedzi. Niektorzy uczniowie nie odwotywali si¢
w ogole do wiadomosci z zakresu nauki o jezyku i do obecnych w jezyku polskim zasad
uzycia cudzystowu, prébowali natomiast odnalez¢ znaczenie tego znaku jako $rodka
wyrazu. Prowadzitlo to najczgséciej do formutowania wnioskéw odnoszacych si¢ do
interpretacji tresci, a nie analizy kompozycji wiersza Mitosza.

Bledne odpowiedzi

Typ C
Proba okreslenia znaczenia cudzystowu jako srodka stylistycznego

Przyktad 1. i
- Posk0 . a witenk. w. Al goniuond. . cheak . dodac!  ame.
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Przyktad 3.
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Niektorzy uczniowie podczas proby rozwiazania zadania niewlasciwie wykorzystywali
informacje. Nie dokonywali analizy utworu, a skupiali uwage na informacjach dotyczacych
wiersza, czyli na opisie bibliograficznym. Wnioski, jakie formutowali, dotyczyly jednej
zzasad uzycia cudzyslowu wjezyku polskim, stanowily jednak przykltad blednego
wykorzystania posiadanych wiadomosci (podobnie jak w typie A btednych odpowiedzi). Brak
dokonania analizy kompozycji wiersza powodowat niemozno$¢ sformutowania poprawnego
uzasadnienia i przywotania wiasciwej funkcji wskazanego znaku interpunkcyjnego.
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Bledne odpowiedzi

Typ D

Formutowanie odpowiedzi na podstawie informacji zawartych w opisie bibliograficznym
Przyktad 1.

RTINSt .r.a:'......z.....m.éé«.....u.m.sz?...,ajiz.e....r/mf'ck«yq....».t.@ .....
ol LOOMUd . RDLOETO . LI, vvreninserensseeseneeessmsnsisssiss —ceneneneee
Przyktad 2.

\Dﬁ%\\?\&Wh(ws%sm\ﬁﬁiﬁmaww)@rﬁu)aan ............
A0 ADOOO . O . SOPORR. . QIO

Wsrdéd niepoprawnych odpowiedzi zdarzaty sig takie, w ktorych niepowodzenie
egzaminacyjne uczniow uwarunkowane bylo sprawno$cia wyrazania wilasnych mysli.
Zgodnie z zatozeniami kryterialnego oceniania w odpowiedziach do zadan krotkiej
odpowiedzi nie oceniano poprawnosci jezykowej. Brak jednak umiejetnosci precyzyjnego
wyrazania mysli nierzadko decydowat o utracie punktu, poniewaz egzaminator nie byl
w stanie zrozumie¢ intencji ucznia. Uniemozliwiato to z kolei stwierdzenie, czy sens
wypowiedzi odpowiada znaczeniu przykladowych poprawnych odpowiedzi ze schematu
punktowania oraz jednoznaczne okre$lenie, czy sformutowania ucznia realizuja zasady
przyznawania punktu.

Bledne odpowiedzi

Odpowiedzi nieporadne jezykowo

Rozwiazanie zadania 21. uzaleznione byto od nastepujacych dziatan:
— dokonanie ukierunkowanej na sytuacj¢ komunikacyjna analizy wiersza,
— przywotanie zasad uzycia cudzystowu w jezyku polskim,
— precyzyjne pod wzgledem jgzykowym sformutowanie wniosku.

Zasady przyznawania punktu nie uwzgledniaty koniecznosci nadania wypowiedzi formy
uzasadnienia. Wniosek nie musiat mie¢ konstrukcji zdania okolicznikowego przyczyny, nie
wymagano od uczniéw stownictwa charakterystycznego dla wypowiedzi argumentacyjnej.
Uczniowie mogli zatem bardzo skrotowo sformutowa¢ odpowiedZ, pod warunkiem, zZe
zawierala ona informacje stanowiace uzasadnienie celowosci uzycia cudzystowu. Warto
zauwazy¢ pozytywna ceche charakteryzujaca nawet bledne odpowiedzi uczniow:
w wigkszosci przyktadow udzielajacy odpowiedzi starali si¢ nada¢ swej wypowiedzi jezykowy
ksztatt uzasadnienia, czyli postugiwali si¢ konstrukcjami sktadniowymi lub stownictwem
charakterystycznym dla wypowiedzi argumentacyjnej. Swiadczy to o probie odczytania
z tresci zadania warunkow uzyskania punktu.
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Zadanie okazato si¢ trudne dla ucznidw, poniewaz sformutowanie wnioskéw wymagato
pewnej samodzielnosci 1 dojrzatosci w wyborze okre§lonych dziatan 1 wiadomosci. Uczniowie
musieli rozpozna¢, w jakim kierunku powinna zmierza¢ analiza wiersza oraz dokona¢ wyboru
jednej zkilku obowiazujacych zasad uzycia cudzystowu. Niepowodzenie egzaminacyjne
dotyczylo zwlaszcza tych gimnazjalistow, ktorzy biernie opanowali zakres wiadomosci oraz
mechanicznie powtarzali dzialania wykonywane podczas zaje¢ lekcyjnych. Udzielenie
poprawnej odpowiedzi uwarunkowane bylto elastycznym i kreatywnym mysleniem o wierszu
w kontekscie tresci zadania. Warto zwrdci¢ uwagg, ze na zdobycie punktu duzy wplyw miato
posiadanie przez ucznia odpowiedniego zaplecza w postaci wiadomosci z zakresu nauki
o jezyku i/lub teorii literatury.

Zadanie 22. (0-1)
W jakiej roli wystepuje ojciec?

Latwosé: 0,72

Nr s Odpowiedzi Liczba | Zasady przydzielania
. Odpowiedzi poprawne . i .
zadania niedopuszczalne punktow punktow
Np.: Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt
w roli nauczyciela; w roli Mitosza; za wlasciwe okreslenie
) ) ) ) roli ojca.
22. | przewodnika po Europie; w roli podmiotu 1
osoby opowiadajacej o miastach liryeznego.
Europy; gawedziarza.

Tym razem udzielenie poprawnej odpowiedzi wymagato od ucznidéw zmierzenia si¢
z analiza treSci utworu. Na jej podstawie bowiem mozliwe bylo sformutowanie wniosku
dotyczacego roli postaci wystepujacej w utworze Mitosza. Zadanie dotyczylo wigc
umiej¢tnosci interpretowania tekstu kultury.

Podobnie jak w przypadku zadania 21., forma odpowiedzi nie byta istotna. Uczniowie
mogli swoja wypowiedz zredagowac skrotowo lub udzieli¢ odpowiedzi pelnym zdaniem.
Pomimo swobody w zakresie wyboru konstrukcji wypowiedzi dla 28% gimnazjalistow
proba rozwiazania zadania zakonczyta si¢ niepowodzeniem.

Zadanie wymagalo zapisania wnioskow =z ukierunkowanej analizy tre§ci utworu.
W zalezno$ci od sprawnosci w zakresie syntetyzowania zdobytych informacji poprawne
odpowiedzi byly formulowane w rézny sposob. Czg§¢ znich stanowila bezposrednia
odpowiedz na pytanie postawione w tre$ci zadania.

Poprawne odpowiedzi

Typ A
Bezposrednie nazwanie roli ojca

Przyktad 1.
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.
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Przyktad 5.
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Ostatni przyktad czgsto pojawiajacych si¢ w pracach uczniéw odpowiedzi $wiadczy
o tym, ze uczniowie formutowali swoje wnioski takze pod wptywem analizy kompozycji
utworu. Redagujac odpowiedzi, przystgpujacy do egzaminu wykorzystywali rowniez
wiadomosci z teorii literatury, dotyczace osoby wypowiadajacej si¢ w utworze. Tego typu
odpowiedzi sa $wiadectwem okreslonej drogi rozumowania:
— okreslenie czynno$ci wykonywanej prze ojca (opowiadanie),
— skojarzenie: osoba opowiadajaca w utworze literackim to narrator,
— weryfikacja wniosku poprzez skonfrontowanie z wiadomo$ciami z teorii
literatury: istnieje typ liryki narracyjnej,
— mozliwo$¢ sformutowania wniosku: ojciec w wierszu Mitosza wystgpuje w roli
narratora.

Niekiedy tego typu poprawne odpowiedzi mialy posta¢ — tak jak w przypadku lekcyjnej
heurezy — jednowyrazowa: nauczyciela, przewodnika, narratora itp. Warto zwroci¢ uwage, ze
zadanie okazato si¢ latwe dla uczniéw z uwagi na jego konstrukcjg. Tre$¢ zadania sktadata si¢
wylacznie zpytania — takiego, zjakim uczniowie czgsto spotykaja si¢ na lekcjach
poswigconych analizie utworow poetyckich. Dlatego sytuacja zadaniowa w przypadku tego
polecenia byla bliska uczniom, ich szkolnym do$wiadczeniom. By¢ moze réwniez powyzszy
fakt byt przyczyna pojawiania si¢ czgsto innego sposobu udzielania odpowiedzi, czyli zapisu
spostrzezen dokonywanych w trakcie analizy, a stanowiacych odpowiedz na pytanie
pomocnicze stawiane podczas lekcji przez nauczyciela — co robi ojciec?

Poprawne odpowiedzi

Typ B
Opisanie roli ojca przez wskazanie na czynnosé

Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Warto zwroci¢ uwage, ze uczniowie znajdowali bardzo wiele okreslen czynno$ci
wykonywanej przez ojca. W przeciwienstwie do poprzednio omawianego typu
poprawnych odpowiedzi, w tym przypadku wypowiedzi gimnazjalistow byly bardziej
rozbudowane. Uczniowie odczuwali potrzebg dookreslenia jednej czynno$ci poprzez
druga. Ich odpowiedzi przypominaja zapis ciagu skojarzen wywolanych poszczegdlnymi
fragmentami wiersza.

Pomigdzy poprawnymi odpowiedziami typu A i B egzaminatorzy mogli dostrzec
jeszcze jeden typ wypowiedzi stanowiacych probe zapisania wniosku z analizy. Nie mogac
znalez¢ wlasciwej nazwy roli ojca, uczniowie tworzyli neologizmy. Podstawa
stowotwodrcza w tym przypadku byty czasowniki nazywajace czynnoscé.

Poprawne odpowiedzi

Typ C

Odpowiedzi w formie neologizmow

Przyktad 1.
1 T R . S
Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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O tym, ze uczniowie podczas udzielania odpowiedzi do zadania 22. odwzorowywali
dziatania charakterystyczne dla sytuacji lekcyjnej, moze $wiadczy¢é réwniez udzielanie
odpowiedzi, w ktérych obok bezposredniego nazwania roli ojca wystgpuje takze
uzasadnienie (lub proba uzasadnienia) przyjetego stanowiska.

Poprawne odpowiedzi

Typ D
Okreslenie roli ojca wraz 7 uzasadnieniem (wyjasnieniem) przyjetego stanowiska

Przyktad 1.

. - > . ) , P . .
/lammmw‘yuecbzs¢payeuw&mwdmm¢ﬂmw ,
LAk poncemse/s de&ém& wocore  poioIgMe st | ?O'n’ &mopgslaa,



Rozdziat II. Analiza jakosciowa zadan

Przyktad 2.
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W przypadku zadania 22. o egzaminacyjnym powodzeniu, czyli otrzymaniu punktu,
decydowata umiejetno$¢ analizy tresci. Bledna analiza skutkowata sformutowaniem
nietrafnych wnioskow. Niekiedy brak udzielenia poprawnej odpowiedzi do zadania 21.
skutkowat rowniez nietrathg wypowiedzia w zadaniu 22. W takich przypadkach trudnosci byty
zwiazane z nieodpowiednim okresleniem sytuacji komunikacyjnej obecnej w wierszu Mitosza.

Bledne odpowiedzi

Typ A
Bledne wnioski 7 analizy tekstu
Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Powyzsze przyktady $wiadcza o tym, ze uczniowie mieli duze trudnos$ci
z rozpoznaniem relacji migdzy autorem — podmiotem lirycznym i bohaterem lirycznym.
Podstawowym powodem tego typu problemow byt fakt nieznajomosci catego cyklu Swiat
(Poema naiwne). Jednakze umiejgtna analiza przede wszystkim tresci utworu skutkowata
mozliwos$cia sformutowania poprawnych odpowiedzi.

O trudnosciach ucznidw ze zrozumieniem sytuacji komunikacyjnej w wierszu $wiadcza
takze inne czgsto obecne w pracach uczniéw sformulowania. Stanowia one przyktad
mechanicznego odtwarzania wiadomos$ci zdobytych na lekcjach jezyka polskiego
poswigconych zagadnieniom z teorii literatury.

Bledne odpowiedzi

Typ B
Przywolanie podstawowych wiadomosci z teorii literatury bez praktycznego zastosowania

Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Przyktad 1. jest odpowiedzia w formie skrétowej. Ilustruje ciag skojarzen wynikajacych
z odwotania si¢ do konkretnych wiadomosci z teorii literatury, ktéremu nie towarzyszy analiza
utworu. Uczniowie udzielajacy tego typu odpowiedzi odtwarzali zdobyta podczas zaje¢
informacje — cecha liryki jest obecno$¢ podmiotu lirycznego — ale przywotywali tylko skrocona,
uproszczong definicje tego pojgcia: podmiot liryczny jest osoba wypowiadajaca si¢ w wierszu.
Przyjeta droga rozumowania prowadzita ich do sformutowania biednego wniosku: skoro osoba
wypowiadajaca si¢ w wierszu jest ojciec, to wystgpuje on wroli podmiotu lirycznego.
Tymczasem ujgcie wypowiedzi w cudzystow powoduje, ze ojciec jest bohaterem lirycznym
w tym wierszu. Warto zwroci¢ uwage, ze w przyktadzie 2. uczen dokonat analizy utworu, ale
odwotanie si¢ do uproszczonych wiadomosci spowodowato wyciagnigcie btednego wniosku.
Natomiast przyklad 3. jest odzwierciedleniem trudno$ci ucznidéw w zrozumieniu polecenia.
Pytanie, dla niektérych uczniow bliskie szkolnemu dos$wiadczeniu, dla innych stanowilo
problem. Autor odpowiedzi dokonal trafnej analizy tresci wiersza i asekuracyjnie dopisat
informacj¢ wynikajaca z posiadanych wiadomosci. Odpowiedzi tego typu sugeruja, ze
uczniowie mieli trudnosci zrozpoznaniem typu analizy, na podstawie ktdrej powinni
sformutowac odpowiedz i — na wszelki wypadek — udzielali odpowiedzi poprzez odnotowanie
spostrzezen dotyczacych zarowno tresci, jak 1 kompozycji utworu. Poniewaz jednak po raz drugi
podczas egzaminu zewngtrznego kryteria punktowania za poprawne uznaja tylko te odpowiedzi,
w ktorych  uczniowie postuzyli si¢ trafnymi informacjami (adnotacja w arkuszu
egzaminacyjnym: Jesli w zadaniach otwartych punktowanych 0-1 wsrod odpowiedzi
poprawnych pojawiajq sie odpowiedzi niepoprawne, przyznaje sie 0 pkt za zadanie),
takie rozumowanie skutkowato utrata punktu.

O trudnos$ciach niektorych ucznidw z odczytaniem z tresci polecenia warunkow uznania
odpowiedzi za poprawna $wiadczy jeszcze jeden typ odpowiedzi. Niektorzy
z przystepujacych do egzaminu probowali scharakteryzowac rolg ojca w wierszu Mitosza
poprzez przywotanie wiadomosci, ale nie z teorii literatury, lecz z zycia spotecznego.

Bledne odpowiedzi

Typ C
Przywolanie spolecznych schematow dotyczqcych roli ojca
Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przykiad 3.
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Sporadycznie egzaminatorzy mogli zaobserwowa¢ odpowiedzi sugerujace bezradno$é
ucznibw wobec polecenia i wymagan warunkujacych rozwiazanie zadania. Zastanawia
fakt, ze autorzy ponizszych odpowiedzi nie dokonali Zzadnej weryfikacji sensOw w nich
zawartych po zakonczeniu lub w trakcie pracy z tekstem. By¢ moze brak takiej weryfikacji
byl spowodowany staba §wiadomoscia jezykowa uczniow.

Bledne odpowiedzi

Typ D

Odpowiedzi ogdlnikowe
Przyktad 1.

Oiiec..... melppose... 0. oo odeveka.. ...
Przyktad 2.

72% ucznidow wiasciwie zrozumialo tre$¢ zadania. Podczas analizy utworu dostrzegali
poznawczy i/lub pouczajacy aspekt wypowiedzi ojca.
Bledy wystgpujace w 28% odpowiedzi uczniéw stanowity rezultat:
— utozsamiania osoby méwigcej w wierszu z autorem,
— udzielania odpowiedzi poprzez przywotanie wiadomosci z teorii literatury bez
dokonania analizy wiersza,
— przywotywania schematow myslenia na temat spolecznej roli ojca
z pomini¢ciem analizy tresci wiersza,
— udzielania odpowiedzi w sposob zbyt ogdlnikowy.

Zadanie 23. (0-1)
Co w jezyku wypowiedzi ojca §wiadczy o tym, ze méwi on do dzieci? Nie cytu;.

Latwosé: 0,45

Nr s Odpowiedzi Liczba | Zasady przydzielania
. Odpowiedzi poprawne . i .
zadania niedopuszczalne punktow punktow
Np.: Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt

za poprawne podanie

zdrobnienie; opisy natury; ‘ 5 !
obrazowos¢; jezyk potoczny; jednej c.ech}.quzyka
23. | plastyczno$é; styl wypowiedzi; 1 wskazuqqcejl na adresata
jezyk basniowy. srodki stylistyczne; wypowiedzi.
wypowiedz jest Nie przyznaje si¢
rymowana. punktu za cytowanie.
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Wymagania okre§lone w zadaniu sprawily, ze mogto ono przysporzy¢ uczniom wiele
trudnosci. Egzaminatorzy zauwazyli, Ze wuczniowie nie posiadaja umiejgtnosci
analizowania warstwy jezykowej utworu i okreslania na podstawie tej analizy cech jezyka
wypowiedzi w utworze poetyckim.

Aby udzieli¢ poprawnej odpowiedzi, uczniowie musieli:

— przywota¢ wiadomosci z teorii literatury,
— rozpozna¢ $rodki wyrazu w tekscie Mitosza,
— nazwac cechy wypowiedzi ojca.

Trudno$ci uczniow wynikaly gtownie zkoniecznosci praktycznego zastosowania
posiadanych wiadomos$ci podczas analizy tekstu. Stad nawet w poprawnych
odpowiedziach mozna zauwazy¢, ze gimnazjalisci najczg$ciej rozwiazywali zadanie
poprzez powtorzenie dziatan utrwalonych podczas zaje¢ z jezyka polskiego lub poprzez
przywotanie konkretnych wiadomos$ci. Dlatego czgsto egzaminatorzy mogli odczytaé
odpowiedzi uznawane — zgodnie z przykladowymi — za poprawne, a polegajace na
nazwaniu srodkow poetyckich wystepujacych w wierszu.

Poprawne odpowiedzi

Typ A
Nazwanie srodkow artystycznych wystepujqcych w wierszu
Przyktad 1.
Eiiel T{‘-"'"“"_""‘t—“‘-‘-‘-—-fl ‘-*(‘fll

Przyktad 2.
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Warto zwroci¢ uwagg, ze w powyzszych przykladach punktem wyjscia dla analizy tekstu
byly wiadomosci, ktoére uczniowie konfrontowali ztekstem Mitosza. We wszystkich
powyzszych odpowiedziach uczniowie przywotuja zdrobnienia. Wiadomosci o roli
zdrobnienia jako $rodka wyrazu uczniowie zdobywaja podczas zaje¢ poswigconych nauce
o jezyku oraz wtrakcie poznawania utworow literackich. Poniewaz w tek$cie Mitosza
wystepowalo zdrobnienie (chmurki), uczniowie uogodlniali swoje spostrzezenie 1 formutowali
whniosek, ze to wlasnie ten srodek wyrazu decyduje o adresacie wypowiedzi tekstu Mitosza.

Niektérzy uczniowie dokonywali proby scharakteryzowania wypowiedzi ojca. Czg$¢
tego typu odpowiedzi zawierala odniesienie do $rodkéw poetyckich wystepujacych
w wierszu. Na ogét jednak przyklady podobnych odpowiedzi moga sugerowaé, ze
uczniowie uciekali od rozpoznawania $rodkdw artystycznych, poniewaz nie posiadali
wiadomosci, ktoére umozliwityby dokonanie analizy wiersza pod tym wzgledem.
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Poprawne odpowiedzi

Typ B
Wskazanie cech jezyka wypowiedzi ojca
Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Podobne zabiegi uczniow mogly by¢ rowniez powodowane trudnosciami we wskazaniu
cechy jezyka §wiadczacych o dziecigcym adresacie wypowiedzi ojca w wierszu Mitosza.

Bardzo rzadko natomiast uczniowie trafnie okreslali cech¢ jezyka na podstawie
odpowiedniego fragmentu wiersza, czyli zakonczenia. Uczniowie rozpoznawali element
kompozycyjny $wiadczacy o dziecigcym adresacie wypowiedzi (zakonczenie wiersza), nie
umieli jednak nazwa¢ cechy jezyka wystepujacej w wyzej wymienionym fragmencie tekstu.

Poprawne odpowiedzi

Typ C
Nazwanie cechy jezyka wystepujqcej w zakonczeniu wiersza

A B D K8 2 ) L. w{uc, I EPA [ . .{",;-_#.,,-' Ll 2
f / :
\/

Chociaz schemat punktowania dopuszczal mozliwo$¢ przyznania punktu za nazwanie
elementéw kompozycji wypowiedzi, uczniowie bardzo rzadko nazywali cechg, czyli
wskazywali na to, ze formuta zakonczenia przypomina o dziecigcym adresacie. Na og6t nie
wskazywali w tym przypadku cechy jezyka, ajedynie fragment tekstu. Czasami swoja
odpowiedz uzupehiali o charakterystyke tresci utworu lub interpretacje funkcji zakonczenia,
udzielajac odpowiedzi na pytanie po co lub dlaczego ojciec przerywa swoja opowiesc.

Bledne odpowiedzi

Typ A
Odwolanie do fragmentu tekstu bez nazwania cech jezyka

Przyktad 1.

-39-



Wyniki egzaminu gimnazjalnego zrédlem inspiracji ...

Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Tego typu odpowiedzi $wiadcza takze o trudnosciach w odczytywaniu polecenia.
Uczniowie zwracali uwagg na pierwszy element tresci zadania i udzielali odpowiedzi na
pytanie co? (przyktady: 1. i 3.). Nie zwrdcili natomiast uwagi na kolejny fragment
polecenia i nie skupili si¢ na analizie jezyka wypowiedzi.

By¢ moze ten fakt byt przyczyna formulowania innych niepoprawnych odpowiedzi,
w ktorych uczniowie zawierali wnioski z interpretacji wypowiedzi ojca — wnioski
swiadczace o wptywie schematow spotecznych na myslenie ucznia.

Bledne odpowiedzi

Typ B
Bledne wnioski 7 interpretacji wypowiedzi ojca

Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Wsréd odpowiedzi stanowiacych $wiadectwo pracy ucznia z tekstem znajduja si¢ rowniez
takie, w ktorych uczniowie dokonali analizy jezyka wypowiedzi, ale w sposob spontaniczny
lub intuicyjny. W takich przypadkach zabraklo uczniom odpowiedniego zaplecza wiadomosci,
utatwiajacych sprecyzowanie odpowiedzi. Niektorzy uczniowie nie potrafili przywotaé pojec
z zakresu nauki o jezyku lub teorii literatury lub brak utrwalenia poje¢ powodowat niemozno$¢
sformutowania poprawnej odpowiedzi.

Bledne odpowiedzi

Typ C

Odpowiedzi swiadczqce o braku znajomosci pojeé
Przyktad 1.
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Przyklad 2.

Niektoére niepoprawne odpowiedzi typu B oraz typu C $wiadcza o tym, Ze o utracie
punktu zadecydowatl brak odpowiedniej sprawnosci jezykowej ucznidw. Przystepujacym
do egzaminu gimnazjalistom zabraklo odpowiedniego zasobu jezykowego,
umozliwiajacego precyzyjne okreslenie wlasnych spostrzezen.

Niekiedy bariera dla sformutowania poprawnej odpowiedzi byl brak uwaznej analizy
tekstu. W takich przypadkach uczniowie formutowali swoje wnioski zbyt pochopnie. Podczas
analizy tekstu przewazata che¢ przywotania konkretnych wiadomosci, ktora powodowala, ze
obok informacji trafnych w wypowiedziach uczniéw egzaminatorzy odczytywali btedne.

Bledne odpowiedzi

Typ D

Odpowiedzi zawierajqce informacje bledne obok poprawnych

Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Niejednokrotnie odpowiedzi tego typu — podobnie jak powyzsze przykltady -
Swiadczyly o zrozumieniu wymagan postawionych w poleceniu. Uczniowie dokonywali
analizy wypowiedzi ojca w celu okreslenia cech jezyka iwskazywali §rodki wyrazu
(przyktad 1.), rozpoznawali konstrukcje sktadniowe (przyklad 2.) lub nazywali cechy
jezyka. Rownoczesnie przywolywali — by¢ moze na wszelki wypadek — wiadomosci
dotyczace $rodkéw jezykowych w przypadku tworzenia wypowiedzi kierowanej do
dziecigcego adresata, i wtym momencie dokonywali naduzycia. Jak juz wczedniej
wspomniano, w utworze Milosza wystepuje jedno zdrobnienie, tymczasem
w odpowiedziach uczniow pojawia si¢ okreslenie wiele zdrobnien. Poniewaz takie
stwierdzenie jest niezgodne z prawda, zgodnie z ogdlna zasada dotyczaca punktowania
zadan krotkiej odpowiedzi (o ktérej uczen zostal w arkuszu poinformowany),
egzaminatorzy nie mogli przyznawa¢ punktu za podobne wypowiedzi, bowiem
wystepowanie wielu zdrobnien nie jest cecha jezyka wypowiedzi ojca.
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Wymagania taczace si¢ zzadaniem 23. okazaly si¢ trudne dla uczniéw, poniewaz
przystepujacy do egzaminu w celu sformutowania poprawnej odpowiedzi musieli wykorzystac¢
zaro6wno posiadane wiadomosci, jak iumiejgtnosci. O stworzeniu wypowiedzi stanowiace]
poprawne rozwiazanie decydowata rowniez sprawnos¢ jezykowa. Uczniowie musieli nie tylko
dostrzec cechy wypowiedzi ojca, ale rowniez precyzyjnie je nazwaé. Dodatkowym
utrudnieniem byt fakt, ze wykorzystany do skonstruowania zadania utwor Mitosza nie jest
przyktadem typowej wypowiedzi skierowanej do dziecka. Gimnazjalista zostat zatem
postawiony w sytuacji problemowej, w ktorej tylko odpowiednie wykorzystanie utrwalonych
wiadomosci 1 umiejgtnosci moglto doprowadzi¢ do uzyskania punktu.

Zadanie 24. (0-1)
Wyjasnij sens cytatu z drugiej zwrotki wiersza: Wsparty na gorze starym obyczajem.

Latwos$é: 0,30

Nr . . Odpowiedzi Liczba Zasady przydzielania
. Odpowiedzi poprawne . i .
zadania niedopuszczalne punktow punktéw
Np.: Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt

za wyjasnienie

dawniej takie budowle stawiano na | Oznacza to, ze co$ ) o
zawierajace wlasciwe

wzniesieniach; jest wsparte tradycja dniesionie d
) . | przesztosei. odniesienie do czasu
24. | zostat zl?udowany na gorze zgodnie | PT2e5Z . . 1 i miejsca.
z tradycja. Praga znajdowata si¢
na gorze.

zbudowano go na gorze
(wzniesieniu) w celach obronnych.

Polecenie precyzowalo wymagania jako wyjasnienie fragmentu wiersza, czyli
rozpoznanie 1 okreslenie sensu cytatu. Wydawaloby sig, ze jest to tatwa czynno$¢, warunki
jednak poprawnego rozwiazania zadania, czyli dziatania konieczne do wyciagnigcia
wnioskow pozwalajacych na sformulowanie trafnej odpowiedzi, byly skomplikowane.
Uczniowie musieli:

— rozpozna¢ we fragmencie wiersza rzeczownik, do ktérego odnosi si¢ cytat,

— odczytaé znaczenia poszczegolnych czgsci cytatu (wyrazéw) i wybraé te sposrod
nich, ktore stuza wyjasnieniu ukrytych sensow,

— przywota¢ konteksty historyczne i/lub kulturowe, ktére odnosza si¢ do znaczen
ukrytych we wskazanym fragmencie.

Podobnie jak w przypadku poprzednich zadan, rozwiazanie zadania 24. laczylo sig
z wykorzystaniem zaréwno wiadomosci, jak 1umiejgtnosci. Zapewne ztozonos¢ dziatan,
w ktorych wiele zalezy od sposobu rozumowania ucznia wywotanego trescia zadania,
wplyneta na fakt, Ze realizacja polecenia okazata si¢ trudna dla uczniéw. 70% przystepujacych
do egzaminu nie potrafito sformutowa¢ odpowiedzi zgodnej ze schematem punktowania
1 przyjetymi kryteriami na podstawie posiadanych wiadomosci 1 umiejgtnosci.
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Odpowiedzi poprawne

Typ A

Wyjasnienie cytatu poprzez przywolanie informacji 7 kontekstu historycznego
Przyktad 1.
Loulsniont... 1. dntimyh. coeiach. Suneroht. 1 Zasndn!. Syl
M L\/'z.j,c"-c'qa, a/b% '{T'Wa-d"‘l:?. b :on J:L 2atarco va (.

Przyktad 2.
............. af’lﬂth
( LT 1 LKL ( o VL; J
(.'
Przyktad 3.
tod  webezuge  uwo.  POIRZLLLE. . KBl w2 .Q0vee , O .w)
u | . R .
L € M LPO ot OXO populoyue | (é(:Ljs (1";4 & eouowtle

Odu<ou ¢ Pued

O

W powyzszych przyktadach odpowiedzi uczniowie zwracaja uwagg na cel wznoszenia
zamku na gorach w dawnych czasach. Niejednokrotnie jednak na pierwszy plan w udanej
probie wyjasnienia cytatu wysuwaja si¢ tylko ogdlne informacje, mniej konkretnie
precyzujace kontekst historyczny, jednak — zgodnie z zasadami przyznawania punktow —

formutujace wyjasnienie w odniesienia do miejsca i czasu przywotanych w cytacie.

Poprawne odpowiedzi

Typ B

Wyjasnienie cytatu poprzez przgywotanie kontekstu kulturowego
Przyktad 1.

............ ’/;//Vc??/cﬂ
Przyktad 2
0. 90 ma .. L. 2N 2L 000002 2 00720
Przyktad 3.
.................. ... Q2MRNQ.. 2C......a0mek..... Jostal.. oosk
Q)
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Brak przywotania konkretnych wiadomosci, skupienie uwagi na ogolnym kontekscie
kulturowym, powodowaly niejednokrotnie sformutowanie bi¢dnej odpowiedzi. Uczniowie
zapominali, ze wyjasnienie fragmentu tekstu powinno dotyczy¢ wszystkich elementow
(wyrazow), w ktorych zostaly ukryte sensy. Dlatego wsrod niepoprawnych odpowiedzi
najczesciej pojawialy si¢ takie, w ktorych uczniowie nie speiliali norm zawartych
w zasadach przyznawania punktu ipomijali wyjasnienie wyrazow odnoszacych si¢ do
czasu lub miejsca.

Bledne odpowiedzi

Typ A

Proba wyjasnienia 7 pominigciem informacji odnoszqcych si¢ do czasu lub miejsca
Przyktad 1.

Przyktad 2.

..... Lomek.... pudowny... faodve...dawng. demidf.....
Wiy

Uczniowie niejednokrotnie dokonywali proby wyjasnienia cytatu bez przywolania
jakichkolwiek wiadomosci, a jedynie przez rozpoznanie sensow zawartych w poszczegdlnych
elementach cytatu. Proby takie konczyly sie na ogot niepowodzeniem, poniewaz gimnazjali§ci
nie potrafili dokona¢ wyboru wiasciwych znaczen wyrazéw. Swiadczyly raczej
o nadinterpretacji fragmentu niz jego odczytywaniu, poniewaz wnioski formutowane przez
uczniéw nadawaly fragmentowi znaczenie, ktore nie wynika z tresci cytatu.

Bledne odpowiedzi

Typ B

Proba wyjasnienia cytatu poprzez bledny dobor znaczen
Przyktad 1.

Przyktad 2.

Damssn. to. Ao Ak prabeell.. s o0 oviele . doyeishbre. ... by, .. H..friemo
podfitna alg, i Ma&w g °""k L m

Przyktad 3.

e : ) !J 4 . ’ ! ' . / N
...IQ...an.gkd.,...2..?...fg..er.?—.é....ﬁo@d..xyﬁ..sgz..ag,..\y.an.c.,...('.v.’?.wz..m.e...&«cyﬁ..f).'.s..?.x'.f’/
obycay " Znqnu gb»o. )
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Przyktad 4.

Do :a,q.\\?&f\ﬁ.‘.\fg......W??‘.’.\Q........N.h.....%9'!9.&.&.‘1...!;...93&”

Warto zwrdci¢ uwagg, ze przyczyna sformulowania powyzszych btgdnych odpowiedzi
jest préba wyjasnienia tylko jednego lub dwoch elementdéw cytatu: na gorze (przykitad 3.),
starym obyczajem (przyktad 1.), wsparty (przyktad 2.).

Zdarzaty sie takze sformutowania §wiadczace o btednym wyborze informacji.

Bledne odpowiedzi

Typ C

Proba wyjasnienia cytatu na podstawie niewtasciwych informacji 7 wiersza
Przyktad 1.

LA EN crrrenes -,’,:;l-..’.{.‘, T : ~.,'-,».»«t/.((f 3'."«.‘:{';.......!{?'.“5".:‘:. «{;\.{‘xd"":\..& ..............
F?&_ : e B 2 Sait ! 2aoreseiie P P
) © t.\\ LA - =
B \ \‘X = &
Przyktad 2.
). O SO QAT L‘th C (f‘
by Aoy S WA r(‘\'r voud o wae i
\ |

Powyzsze przyktady odpowiedzi moga §wiadczy¢ o braku umiejgtnosci porzadkowania
informacji zawartych w tek$cie. Zdarzato sig, ze uczniowie nie potrafili dokona¢ wyboru
rzeczownika, ktérego okreslenie stanowil cytat.

Sporadycznie zrozumienie polecenia motywowalo ucznia tylko do nadania swej
wypowiedzi odpowiedniej konstrukcji sktadniowe;j, ale nie wiazalo si¢ z podjeciem innych
dziatan dotyczacych analizy tresci utworu. Skutkiem takiego odczytania polecenia byty
wypowiedzi §wiadczace o niezrozumieniu przytoczonego w poleceniu fragmentu wiersza.

Bledne odpowiedzi

Typ D
Niezrozumienie cytatu

Przyktad 1.

Przyktad 2.
\"u’\ ( '.-"
Mor.... xdaumu ... ¢ ‘...ﬁ,u_.m.a«,qﬁae /;rcs 5{ AR CLERY. LI DI
Ry | P s A4 Myl
A8 ol eee”
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Przyktad 3.

Powyzsze przyklady $wiadcza o probie zrozumienia cytatu w kontek$cie informacji
zawartej w tytule, a wskazujacej na relacje migdzy pokoleniami.

Fakt, ze tylko co trzeci gimnazjalista potrafil poprawnie wyjasni¢ znaczenie przywotanego
cytatu, zwraca uwage na rolg¢ ¢wiczen w zakresie rozpoznawania znaczen ukrytych we
fragmentach dziet literackich. Podczas rozwiazywania zadan sprawdzajacych umiejgtnosé
czytania tekstu na réznych poziomach uczniowie moga napotka¢ na trudnosci zwiazane nie
tylko z bariera semantyczna poszczego6lnych stow. Rownie wazne okazuje si¢ porzadkowanie
informacji zawartych w tresci utworu, niezbednych do jego zrozumienia lub przywotanie
okreslonych wiadomosci, niekiedy zdobywanych na lekcjach innych przedmiotow.

Zadanie 25. (0-1)

Zatytuluyj powyzsza fotografig, postugujac si¢ informacjami z wiersza. Nie cytu;.

Latwos$é: 0,74

Nr s Odpowiedzi Liczba Zasady przydzielania
. Odpowiedzi poprawne . .
zadania niedopuszczalne punktéow punktow
Np.: Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt
Bazylika Swigtego Piotra w Rzymie | Synagoga §w. Piotra za nadanie fotf)graﬁl
25. o . . |w Rzymie 1 tytutu wskazujacego na
Bazylika Swigtego Piotra w Rzymie Y wykorzystanie

— centrum $wiata chrzescijanskiego

informacji z wiersza.

Zadanie 25. okazatlo si¢ jednym z fatwiejszych do rozwigzania. Wyniki egzaminu §wiadcza
o tym, ze jezeli porzadkowanie informacji jest jednym z kilku warunkéw koniecznych do
spelnienia podczas rozwiazywania zadania, moze stanowi¢ przyczyng egzaminacyjnego
niepowodzenia gimnazjalistow. Jezeli jednak stanowi warunek podstawowy, uczniowie
potrafia podjac efektywne dziatania zwiazane z ta umiejgtnoscia.

26% uczniow nie udzielito jednak poprawnej odpowiedzi, czyli mozna stwierdzi¢, ze co
czwarty uczen nie rozpoznal budowli przedstawionej na fotografii lub niewlasciwie
uporzadkowat informacje z tekstu I11.

Realizacja zadania wymagata przede wszystkim nazwania obiektu przedstawionego na
fotografii. W zwiazku z wydarzeniami poprzedzajacymi egzamin gimnazjalny — $mier¢
Jana Pawla II — oraz relacjami w mediach uczniowie nie powinni mie¢ trudnosci
zrozpoznaniem budowli. Kolejnym krokiem bylo rozpoznanie fragmentu wiersza
odnoszacego si¢ do ilustracji, a nast¢pnie dokonanie wyboru tresci zawartych w tym
fragmencie, umozliwiajacych nadanie odpowiedniego tytulu. Zdarzato sig, ze uczniowie
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realizowali zadanie modelowo inadawali tytuly odpowiadajace tym zaproponowanym
w poprawnych odpowiedziach w schemacie punktowania.

Poprawne odpowiedzi

Typ A

Nadanie tytutu odpowiadajqcego tresci fotografii, sSwiadczqcego o umiejetnym
wykorzystaniu informacji 7 wiersza

Przyktad 1.

; o - W Rawue.,

............ %AW % SN SR (KR SOOI EA o R v 6> et = s 1o R e S BV

Przyktad 2.

........ ¥ Boncputse... Su.p v‘fwuf@mmtﬁo&cg(dma—%fqg\w%ﬁm

Przyktad 3.

w ‘*Qﬁ»&.)...ﬂp&ﬂb@okﬂ w.”@x.ﬂmxe..‘,f’f?ow&.mn
ﬂ,&iﬁ,{«.‘ ,,,,, PO AL oo d i o b BN S s b amsanmsnsiemmnnass

Poniewaz polecenie zaczynato si¢ od czasownika ,,zatytutluj”, czes¢ przystepujacych do
egzaminu gimnazjalistow starata si¢ nada¢ swojej odpowiedzi ciekawa forme i1 wyrazata ja
w sposOb metaforyczny. Taka odpowiedz byla réwniez uznawana za poprawna, pod
warunkiem, ze ukryte w tytule sensy dowodzilty wykorzystania informacji z wiersza
1 odpowiadaty tresci fotografii.

Poprawne odpowiedzi

Typ B

Nadanie tytulu metaforycznego swiadczqcego o wykorzystaniu informacji 7 obu tekstow

Przyktad 1.
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Niektérzy uczniowie nie nazywali zatem bezposrednio budowli przedstawionej na
fotografii, ale wykorzystywali informacje o roli miejsca w kulturze chrzescijanskiej,
informacje, do ktorych odwotywat si¢ takze fragment wiersza Miltosza. Przytoczone
odpowiedzi 1. 12. stanowia przykltad bezposredniego nawiazania do tekstu III
z uwzglednieniem zastrzezenia zawartego w treSci zadania, uprzedzajacego, ze tytul nie
moze mie¢ postaci cytatu. Przyklad 3. jest kontrowersyjny, w tresci wypowiedzi zawarte
zostaly jednak sensy odwotujace si¢ do znaczenia wizyty osoby wierzacej w tak
wyjatkowej $wiatyni, jaka jest Bazylika §w. Piotra, stad mozna ja byto uzna¢ za poprawna.

Uczniowie rozpoznawali tez wlasciwie wymagania dodatkowe zawarte w zasadach
przyznawania punktow 1zwracali uwage na czasownik rozpoczynajacy polecenie
(zatytuluj). Swiadcza o tym cudzystowy obecne zwlaszcza przy tytutach o charakterze
metaforycznym, a takze tresci wprowadzajace tytul.

Poprawne odpowiedzi

Typ C

Tytuly wzbogacone o tresci wprowadzajgce

Przyktad 1.
m%h.._.pw@, ........ Yo wW-}gWg&%sg ...............
1 II
........................................ T MYIRAGA Ot
Przyktad 2.
.‘.:T.{:;}.\‘\.J'.AM.A,..,..—!\,LJTJ:.(.&,:5&4:“?......[/.I:,Q";‘.\.{:Ig.....:‘.Q.CﬁHﬂ‘LLLO):‘;Q.(;.;..,‘.II','{;LLJ:Q‘{\....,L_'LL..‘- ......
~ < o 2% f .
NN« 0103V VB L _,u(T(:u_‘“V.LQ}rQH:Q&\}.jHUQ
— C -;| d (
Przyktad 3.
BT RO Soldca Bokvoma e

74% przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow wybralo jedna ztrzech
przedstawionych powyzej metod, aby rozwiaza¢ poprawnie zadanie 25. Wybor trafnej
metody nie zawsze jednak gwarantowal uzyskanie punktu. Niektére odpowiedzi uczniow
swiadcza o duzych trudnosciach z porzadkowaniem informacji. Niekiedy przyczyna utraty
punktu byt brak wiadomosci niezbgdnych do nadania wtasciwego tytutu, uniemozliwiajacy
czasami rozpoznanie budowli przedstawionej na fotografii. W innych przypadkach
o btednej odpowiedzi decydowata nadmierna metaforyczno$¢ wypowiedzi, powodujaca, ze
odpowiedz nabierata niewlasciwych senséw (niekiedy nawet groteskowych).

Bledne odpowiedzi

Typ A

Przywolanie niewlasciwych informacji

Przyktad 1.



Rozdziat II. Analiza jakosciowa zadan

Przyktad 2.
— émqle%o...f?ma Uuwm.g@i&m ...............................
Przyktad 3.

....................... lrvoo@a-buezxu QAR e
Przyktad 4.

ety IR e T
.............. QOAINOUE . PO s

Przyktad 1. dowodzi, Ze niektérzy uczniowie nie potrafili rozpozna¢ budowli
przedstawionej na fotografii. Lokalizowali wigc jakikolwiek fragment wiersza, mogacy
w przyblizeniu taczy¢ si¢ z trescia fotografii. Warto zauwazy¢, ze na udzielanie tego typu
odpowiedzi mogta mie¢ wptyw analiza wiersza stuzaca udzieleniu odpowiedzi do zadania
24. Przyktad 2. dowodzi pogubienia si¢ autora podczas porzadkowania informacji. Uczen
trafnie rozpoznat budowle przedstawiona na fotografii, ale podczas wykorzystywania
informacji z wiersza odwolal si¢ do nicodpowiedniego fragmentu. Natomiast przyktady 3.
14. dowodza wilasciwego uporzadkowania informacji z wiersza w odniesieniu do tresci
fotografii. Autorowi tej odpowiedzi zabraklo jednak odpowiedniej $wiadomosci
jezykowej, ktéra pozwolitaby zweryfikowaé tytut pod wzgledem nie tylko jakosSci
stylistycznej, ale — przede wszystkim — semantyczne;.

Niekiedy uczniowie usitowali wzbogaci¢ swoja odpowiedz o dodatkowe konteksty. Ich
wypowiedzi mogly $wiadczy¢ o duzym zasobie wiadomosci, niekiedy jednak dowodzity
tylko pobieznej znajomosci kontekstu, jaki mozna byloby przywolaé¢ w odniesieniu do
fotografii i fragmentu wiersza Mitosza.

Bledne odpowiedzi

Typ B
Wypowiedszi 7 przywotaniem kontekstu
Przyktad 1.
- N r
Dﬁﬂlihmhbu@ﬁm& ................................................................................................
Przyktad 2.
IO
vesdl r\L\:_A\:\K. X{ ;\\ e A0 -.v sanas R{I\‘K’\ E\\j\ b )\ Q T e
Przyktad 3.
{”-/:;,?., .v,f_x./“v"'[v‘\ﬁl"r’\l_ .....................................
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Odpowiedz 1. stanowi przyktad realizacji zadania z uwzglednieniem znaczacych
wydarzen poprzedzajacych egzamin. Zdarzaly si¢ jednak takie wypowiedzi, w ktdrych
uczniowie przywotywali wiadomosci zdobyte podczas zaje¢ z historii, czego dowodzi
przyktad 2. Ostatnia z przytoczonych odpowiedzi stanowi przyklad nieumiejgtnej proby
ratowania si¢ w sytuacji braku zrozumienia polecenia 1braku rozpoznania budowli
przedstawionej na fotografii. By¢ moze autor tej wypowiedzi usitowal odnie$¢ si¢ znowu
do fragmentu wiersza poswigconego Pradze, nadal jednak realizacji zadania taki ksztalt
jezykowy, ktory $wiadczy o catkowitym braku znajomos$ci jednego z podstawowych
zabytkow kultury europejskie;.

Czgsto wypowiedzi uczniéw nie spehniaty jednak innego warunku otrzymania punktu
zawartego w poleceniu i kryteriach. Ich odpowiedzi nie nosily znamion tytutu. Uczniowie
podczas rozwiazywania zadania odwotywali si¢ do wlasnych doswiadczen w obcowaniu
z fotografia pelniaca funkcje ilustracji ksiazkowej i opisywali tre$¢ tego, co dostrzegli na
ilustracji przedstawionej w arkuszu.

Zadanie okazato si¢ czytelne dla uczniow. Podczas udzielania odpowiedzi wystgpowaty
nastgpujace problemy z realizacja zadania przez uczniow:

— brak wykorzystania informacji z wiersza,

— bledne wykorzystanie informacji z wiersza lub niewlasciwe odczytanie
fotografii,

— pominigcie informacji z jednego lub obu tekstow,

— odpowiedz w formie cytatu,

— podanie informacji o tresci fotografii (opisanie tego, co przedstawia) —
odpowiedz nie ma cech tytutu.

Zadanie 26. (0-1)

Podaj dwie cechy tekstu Czestawa Milosza §wiadczace o tym, ze jest on utworem
poetyckim.

Latwosé: 0,55

Nr Odpowiedzi Liczba
Odpowiedzi poprawne Zasady przydzielania punktéw
zadania niedopuszczalne | punktéow

Np.: Np.:
wystgpowanie rymow; budowa graficzna. Przyznaje si¢ 1 punkt za
podziat na strofy; podanie dwoch wyrdznikow
wprowadzenie rytmu; poetyckosci obecnych w tekscie
podzial na wersy; Czestawa Milosza.
uzycie sredniowki; Uwaga!

26. obecnos¢ podmiotu 1 o )
lirycznego; Podan'e Wyl‘OZIllkl nie moga by¢
wystepowanie metafor; Synonimiczne.
wystgpowanie animizacji;
uzycie poréwnan;
postuzenie sig epitetami;
utwor jest wierszowany.

Zadanie odnosito si¢ do zakresu wiadomosci trudnych dla uczniéw. Poniewaz czytelnym
punktem wyjscia dla poszukujacego rozwigzania byto przywotanie okre§lonych wiadomosci
z zakresu teorii literatury (budowa dzieta literackiego), udzielane odpowiedzi nierzadko
zawieraly przypadkowo zestawiane i elementarne pojecia zwiazane z wypowiedzia poetycka.

Wykonanie zadania faczylo si¢ zatem z opanowaniem umiejgtnosci postugiwania si¢
pojeciami charakterystycznymi dla przedmiotéw humanistycznych — jezyka polskiego.
Poniewaz wymagato przywolania konkretnych wiadomos$ci, udzielenie poprawnej
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odpowiedzi okazato si¢ umiarkowanie trudne dla uczniéw. Ponad potowa przystepujacych
do egzaminu gimnazjalistow uzyskatla 1 punkt.

Uczniowie mogli w rézny sposob rozwiazywac¢ =zadanie. Konstrukcja polecenia
wskazywata na konieczno$§¢ dokonania analizy kompozycji wiersza Mitosza ina jej
podstawie sformutowania odpowiedzi poprzez przywotanie odpowiednich poje¢ z zakresu
poetyki. Niektorzy uczniowie mogli jedynie przywota¢ ogdlne wiadomosci o budowie
wiersza 1 — bez dokonania analizy utworu — udzieli¢ odpowiedzi. Przyjecie tej metody
rozwiazania zadania pozwolilo na pewno zaoszcze¢dzi¢ czas przeznaczony na rozwiazanie
innych zadan wtescie. Niosto jednak rowniez niebezpieczenstwo dokonania
niewla$ciwego wyboru poje¢ i zapisania w odpowiedzi takich wyrdznikow, ktére nie sa
obecne w wierszu Milosza. Przystepujacy do egzaminu gimnazjalisci prawdopodobnie
mieli na uwadze opisane powyzej niebezpieczenstwo i, jezeli udzielali odpowiedzi
ogolnikowych, to wich tresci nawiazywali do tekstu Miltosza, o czym $wiadcza dwa
przyktady zamieszczone ponize;.

Poprawne odpowiedzi

Typ A

Podanie ogélnych wyroznikow poetyckosci
Przyktad 1.

.T&G_S_f. ,,,,, to whiwur... poedy i, Pomewsa. . Aowiens.. aralki. Cxumy -
Przyktad 2.

M@-ﬁﬁ\:q‘w.t%u...'-.4;=m..f.\m‘-. \IX)’UO wanhal ;E?PL{'E{‘;& et

Warto zwroci¢ uwagg, ze w 1. przyktadzie uczen nawiazuje do budowy wiersza, czyli
najbardziej czytelnej ijednoznacznej warstwy utworu, biorac pod uwage wyrozniki
poetycko$ci. Druga odpowiedZz moze sugerowal, ze jej autor ma ugruntowane
w $wiadomosci skojarzenie, ze poetycko$¢ utworu wiaze si¢ zuzyciem przez tworce
odpowiednich srodkéw wyrazu. Stad jako wyr6zniki tekstu Milosza wymienia wystgpujace
w nim tropy stylistyczne. W wierszu Ojciec objasnia wystepuja tylko dwa poréwnania
do$¢ nietypowe w swej konstrukcji, bo taczace si¢ z metaforyczna trescia zestawianych
elementow. Istnieja zatem dwie mozliwosci: albo rozwiazujacy zadanie gimnazjalista
dokonat bardzo szczegdtowej analizy wiersza Mitosza, albo udzielit odpowiedzi na
podstawie skojarzenia: utwor poetycki — srodki poetyckie — pordwnania i epitety.

Wsrod btednych odpowiedzi warto zwrdci¢é uwagg na takie, w ktdrych uczniowie
skupili swoja uwage na koniecznosci odniesienia si¢ do przywolanego w arkuszu tekstu.
Powody btednego rozwiazania zadania moga by¢ w tym przypadku dwa: albo uczniowie
nie dysponowali odpowiednim zasobem wiadomosci, ktore pomoglyby im w udzieleniu
poprawnej odpowiedzi, albo nie potrafili dokona¢ analizy tre$ci polecenia w celu
uzyskania informacji na temat danych i szukanych. Niezaleznie od opisanych przyczyn
mozna bylo zauwazy¢, ze uczniowie podawali informacje stuzace scharakteryzowaniu
wiersza Milosza na réznych poziomach (tresci, zapisu, kompozycji), ale niebedace
wyrdznikami poetyckosci.
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Bledne odpowiedzi
Typ A

Podanie informacji charakteryzujqcych wiersz pod wzgledem tresci, zapisu, kompozycji

Przyktad 1.

Przyktad 2.

Soclo«m ...... L mo/la ....... L RS R Zmo/fc ....... ‘ M/?v W"/‘/ﬂnqe

Przyktad 3.

_ . . . . p
Vso Uadine oy D msain gk poduatlovo wo. aunokbu sTo 1y

\ 1 Naltue )
Q... LOK U QMY Co

W ocenianych pracach egzaminatorzy mogli zaobserwowa¢ takie odpowiedzi,
w ktorych uczniowie podawali tylko jedna cechg. W tych przypadkach bariera dla
przystepujacych do egzaminu byt zapewne zakres opanowanych wiadomosci, o czym
$wiadcza ponizsze przyktady.

B L s s S P A OO Pt

Bledne odpowiedzi

Typ B
Podanie tylko jednej cechy
Przyktad 1.

Przyktad 2.

(&Qk?»wawtm:aem, ........................ @&\e@lﬂot ..... h&‘;\&& ................................

Przecinek postawiony w 1. przykladzie $wiadczy o tym, ze uczen dobrze odczytat
polecenie, ale nie potrafit w danym momencie przywota¢ kolejnej cechy utworu $wiadczacej
0jego poetyckosci. Natomiast drugi przyklad odpowiedzi $wiadczy o problemach
przystgpujacego do egzaminu gimnazjalisty z porzadkowaniem 1 selekcjonowaniem
posiadanych wiadomosci. Uczen udziela odpowiedzi, w ktdrej drugi czton jest wyjasnieniem
pierwszego: o tym, ze tekst III jest pisany wierszem $wiadcza m.in. wystgpujace w nim rymy.
Tak naprawdg podaje wige informacjg o jednym wyr6zniku poetyckosci w wierszu Mitosza.

Trudnosci z praktycznym wykorzystaniem posiadanych wiadomosci byly réwniez
przyczyna pojawiania si¢ innego typu blednych odpowiedzi. Niektdrzy uczniowie
dokonywali niewtasciwej analizy utworu i na jej podstawie formutowali odpowiedz.
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Bledne odpowiedzi

Typ C

Odpowiedzi stanowiqce rezultat niewlasciwej analizy tekstu

Przyktad 1.

Wiifek
Qs wnbodie aedebe ANGS ¢
Przyktad 2.

P20 Ay gocedn @ vonze| Iﬂf-ﬁj’l\ii

Przyktad 3.

Gresiu Heloaz. . Fgon (ersn.. ZRSTOSQUIG. JucRue.. ety . apesinoty

Pierwsza przytoczona tu odpowiedz $§wiadczy o problemach ucznia podobnych do
obecnych w 1. przyktadzie typu B. Tym razem chg¢ kontynuowania odpowiedzi sugeruje
spojnik. Oprécz podania tylko jednej cechy podstawa do uznania tej odpowiedzi za bledna
jest rowniez informacja, ktora nie odpowiada wierszowi Mitosza. W utworze Ojciec
objasnia wystgpuja rymy przeplatane, a nie przylegte. Autor odpowiedzi byt przygotowany
do funkcjonalnej analizy wiersza, jednak sytuacja egzaminacyjna podziatata na niego tak
destrukcyjnie, ze nie byl w stanie wlasciwie wykorzysta¢ posiadanych umiejgtnosci
1 wiadomosci. Pozostale dwie przykladowe odpowiedzi pozwalaja zwrdci¢ uwage na
bardzo wazny aspekt pracy z zadaniami egzaminacyjnymi: konieczno$¢ porzadkowania
informacji zawartych w poszczegolnych poleceniach. W przyktadzie 2. na udzielenie
blednej odpowiedzi miato zapewne wplyw rozwiazywanie zadania 24., zwiazanego
z przywotaniem kontekstu historycznego, a w przyktadzie 3. pojawienie si¢ apostrof
wynikalo by¢ moze ztreSci zadania 23., zwracajacej uwage na kierowanie wypowiedzi
ojca do konkretnego adresata.

Sporadycznie uczniowie udzielali odpowiedzi w formie cytatow.

Bledne odpowiedzi

Typ D

Odpowiedzi w formie cytatow

Przyktad 1.
ézm adue ten rOm;é&? f rpf dotu ko 7 kawoe bl c oo
ofpe LA }3 ,,,,,,,,,,,, # P 044 3L PN A .h}.m[ty.‘-{ ; Qr,rft??fﬁ“*a}ﬂf .'F«?{.& -r gle
C .'ll‘, |"! 7]
Przyktad 2.
leBar. s B KD 2nEr, DECT APNEMOE . ORGER.. SARE.ZS r'.f:'.b.'.ﬂ.'if WIS ST NERGY. L
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Warto zwrdci¢ uwage, ze przyczyna egzaminacyjnego niepowodzenia uczniow
udzielajacych tego typu odpowiedzi byl brak umiejetnosci odczytania z tresci zadania
informacji o wymaganiach dotyczacych sposobu jego realizacji. Uczniowie nie
uwzgledniali, ze maja podaé cechy, a nie wypisa¢ fragmenty dowodzace istnienia tych
cech. W przyktadzie 1. dobor fragmentdw wydaje si¢ przypadkowy w odniesieniu do
wyroznikow poetyckosci, pomimo paralelizmu sktadniowego (termin nieobecny
w Podstawie programowej dla gimnazjum). Uczen przytoczyl dwa fragmenty o znaczeniu
przeno$nym. Zacytowane wersy zwracaja wigc uwage na obecno$¢ metafor w wierszu.
Uczen jednak nie nazwatl S$rodka poetyckiego wystepujacego w przytoczonych
fragmentach. Natomiast 2. przyktad zawiera cytaty, w ktorych mozna zauwazy¢ rdzne
srodki poetyckie (porownanie, metafory, epitet), dlatego mozna przyjac, ze ich doborowi
towarzyszyt jaki§ zamyst zwrocenia uwagi na rézne wyrozniki poetyckosci zwiazane
zuzywaniem przez poete jezyka artystycznego. Odpowiedz zostata jednak udzielona
w formie cytatu — uczen nie podat wigc dwoch cech poetyckosci w wierszu Mitosza.

Zadanie sprawdzalo umiejetnos¢ postugiwania si¢ pojeciami swoistymi dla przedmiotow
humanistycznych (standard II/2). Uczen musial wigc przywota¢ okreslone wiadomosci albo
w sposob funkcjonalny (czyli za posrednictwem opisu) albo w sposob bezposredni (czyli
poprzez nazwanie zauwazonych cech). Wlasciwe postuzenie si¢ zdobywanymi podczas
edukacji polonistycznej informacjami to jednak dopiero potowa sukcesu. Niezwykle istotna
dla udzielenia poprawnej odpowiedzi byta w przypadku zadania 26. umiejetno$¢ analizowania
wiersza. Jezeli uczen nie byl do niej przygotowany, nie mogl zweryfikowaé posiadanych
wiadomosci tak, aby wybra¢ sposrdd nich te, ktore sa adekwatne do okreslonego utworu.
Tegoroczne doswiadczenia egzaminacyjne uczniéw inauczycieli naktaniaja do refleksji
dotyczacej roli zaje¢ poswieconych analizie tekstu zwykorzystaniem odpowiednich
wiadomosci. Warto rozwazy¢, jakie metody wykorzysta¢ w pracy z uczniami, aby zagadnienie
budowy dziela literackiego byto blizsze gimnazjalistom.

Sclavinia Germania Gallia Roma

N

Personifikacja ziem europejskich (Roma, Gallia, Wizerunek Ottona III
Germania i Sclavinia' sktadaja hotd
Ottonowi III).

Ewangeliarz Ottona II1, [w:] Halina Manikowska, Julia Tazbirowa, Sredniowiecze, Warszawa 1988.

' Rzym (Italia), Francja, Niemcy, Stowianszczyzna.
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Zadanie 27. (0-1)
Przedstawiciele jakich dwoch grup spolecznych sa ukazani obok wtadcy na ilustracji B?

Latwos$é: 0,52

Nr L Odpowiedzi Liczba |Zasady przydzielania
. Odpowiedzi poprawne . .
zadania niedopuszczalne | punktéw punktow
Np.: Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt
duchowienstwa i rycerstwa. Galii i Romy; Za poprawne
27. L 1 okreslenie dwéch grup
chrzescijanie spotecznych.
i katolicy.

Zadanie skonstruowano w celu sprawdzenia umiej¢tnosci dostrzegania kontekstu
historycznego. Aby rozwiaza¢ zadanie, uczen musiat przywota¢ wiadomosci niezbgdne do
zrozumienia tresci ilustracji. Warunkiem udzielenia poprawnej odpowiedzi bylo zatem
przywotanie odpowiednio wybranych konkretnych wiadomosci z zakresu historii.
Konieczno§¢ wykorzystania informacji zapamigtanych na lekcjach historii stata sig
zapewne podstawowa przyczyna utraty punktu przez blisko potowe gimnazjalistow
przystgpujacych w kwietniu 2005 r. do egzaminu.

Tre§¢ zadania mogla zmusi¢ uczniow do chwili zastanowienia. Pierwszy czton
postawionego jako polecenie pytania stawiat przed koniecznoscia dokonania wyboru miedzy
nazwaniem grup spolecznych a wskazaniem przedstawicieli tych grup. Zasady przyznawania
punktéw umozliwialy uznanie za poprawne obu odpowiedzi. Niezaleznie zatem od
dokonanego wyboru, wymagania postawione przed uczniem okazywaty si¢ dla niego czytelne.

Wsréd poprawnych odpowiedzi mozna zatem wyrdzni¢ dwa podstawowe typy: takie,
w ktorych uczniowie nazywali grupy spoteczne przedstawione na ilustracji oraz te,
w ktorych gimnazjaliSci wymieniali przedstawicieli grup spolecznych.

Poprawne odpowiedzi

Typ A
Nazwanie grup spolecznych
Przyktad 1

S, Ao nasdgpuiace. gnapy...speecuae duthoms en sl
vycevstwo

Warto zwréci¢ uwage, ze odpowiednie utrwalenie wiadomosci spowodowato, iz autor
odpowiedzi nie tylko pewnie wskazat kontekst niezbedny do wtasciwego odczytania ilustracji,
ale rowniez miat czas na zadbanie o formg swej wypowiedzi — nadat jej konstrukcje petnego
zdania stanowiacego odpowiedz na postawione w tresci zadania pytanie.
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Poprawne odpowiedzi

Typ B
Wymienienie w odpowiedzi przedstawicieli grup spolecznych

Przyktad 1.

N wgnala D obde wedar s ICORL.. kY.

Przyktad 2.
. b\-"?‘k\. L-.\.l)\.\. de oty .\,.L B0
Przyktad 3.
SO AP A S CYCRNL .ttt

Podczas wymieniania przedstawicieli jednej zgrup spotecznych uczniowie albo

formutowali odpowiedzi w sposéb ogodlnikowy (kaptani, ksigza), albo — zgodnie
z historycznymi uwarunkowaniami — precyzowali tre$¢ swojej informacji (biskupi).
Niekiedy odpowiedzi uczniéw — cho¢ dopuszczalne — $wiadczyly o pewnej

nieporadno$ci w zakresie sposobu odczytania polecenia. Sporadycznie zdarzaly si¢ takie
rozwiazania, w ktoérych uczniowie opisywali tres$¢ ilustracji. Taka metoda udzielenia
odpowiedzi byta ryzykowna, bowiem niejednokrotnie jej tre§¢ mogla by¢ rozumiana przez
egzaminatora na granicy poprawnosci. Zamieszczony ponizej przyklad moze sugerowac
niepewno$¢ ucznia co do wlasciwego zrozumienia polecenia. Na wszelki wypadek opisuje
podstawowe elementy kompozycji $redniowiecznej miniatury, przy czym odczytuje je
w kontekscie ilustracji A, do ktorej odnosi si¢ informacja zamieszczona w nawiasie.

Poprawne odpowiedzi

Typ C

Odpowiedzi opisujqce tres¢ ilustracji

Przyktad

. 00net. omil. . yest Aom. agce...o. qo. lewxl. 0idE........
‘m\% RS‘JM\Q@ ?xmjs Ot*tona?\gll (notd).

Proba udzielenia odpowiedzi poprzez opis ilustracji konczyta si¢ utrata punktu wtedy,
gdy uczniowie nie dysponowali odpowiednim zasobem stownikowym, ktory umozliwitby
udowodnienie wlasciwego rozpoznania grup spotecznych przedstawionych na ilustracji.
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Bledne odpowiedzi

Typ A
Odpowiedzi niewlasciwie opisujqce tres¢ ilustracji w kontekscie polecenia

Przyktad 1.

Przyktad 2
................. SRR ... 71007 ARRRERS . i

Przyktad 3
................................... ilﬁhmu

Przyktad 4

Warto zauwazy¢, ze w przytoczonych powyzej odpowiedziach — z wyjatkiem przyktadu
2. — uczniowie najcze¢sciej probuja wybrnaé z trudnej sytuacji poprzez uzycie wyrazéw o
znaczeniu og6lnym: wiadca, poddani, studzy. Wskazuja tym samym na hierarchi¢ osob
przedstawionych na ilustracji, ale nie nazywaja grup spolecznych. Odpowiedz
zamieszczona w przyktadzie 2. jest o tyle ciekawa, ze uczen prawidtowo okresla jedna
z grup spolecznych poprzez wymienienie jej przedstawicieli. By¢ moze zwrdcenie uwagi
na poczatkowy wyraz polecenia spowodowato biedne ukierunkowanie dalszego
rozumowania i w efekcie probg nazwania przedstawicieli rycerstwa.

Ostatni  z przytoczonych przyktadow kieruje uwage na inny btad wystgpujacy
w sposobie rozwigzywania zadania, czyli probe udzielenia odpowiedzi poprzez
przywotanie innych tredci z arkusza.

Bledne odpowiedzi

Typ B
Udzielenie odpowiedzi poprzez przywolanie informacji 7 innych tekstow obecnych
w arkuszu
Przyktad 1.
rxedsiuq'de/-'
..... %.»ze@\?.@.semz.c..c.?%nm..\p.Qé.c).e«w.......szeéd. wiskieg 0 ara2Vnolp......
Sk ,uda/qcyd, hord eesstaets Olooul s
Przyktad 2
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Powyzsze przyktady odpowiedzi $wiadcza o probie odnalezienia w tresci arkusza
podpowiedzi do poprawnego rozwiazania zadania. Takie postgpowanie przystgpujacych do
egzaminu gimnazjalistow zwraca uwage na jeszcze inny problem zaobserwowany juz
w poprzedniej sesji egzaminacyjnej. Oto6z przyczyna utraty punktu podczas rozwiazywania
zadania 27. mogla by¢ rowniez bariera semantyczna. Niektoérzy uczniowie nie rozumieli
pojecia grupy spoteczne idlatego nie byli w stanie udzieli¢ poprawnej odpowiedzi na
pytanie postawione w poleceniu. Ratunkiem mogto si¢ wydawac¢ w tej sytuacji odniesienie
do informacji zawartych w innych tekstach.

Bledne odpowiedzi

Typ C
Odpowiedzi swiadczqce o barierze semantycznej

Przyktad 1.

, Cae -
th%ch«Mc ..... {rovees P N TN
CJ

Warto zwréci¢ uwagg, ze uczniowie w sposob intuicyjny probowali zrozumie¢ pojecie
grupy spotecznej 1 wybierali wigz religijna jako podstawe potaczenia pewnej grupy ludzi. Nie
mozna jednak uzna¢ ich odpowiedzi za poprawne, poniewaz uzywane przez UczZniow nazwy
nie odnosity si¢ do tresci ilustracji. Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze przystepujacy do
egzaminu ,ratowali si¢” poprzez odwotanie do jakichkolwiek wiadomosci historycznych
z tego okresu (stad chrze$cijanie, poganie i prawostawni) bez dokonania uwaznej analizy, czy
wybrane przez nich informacje sa adekwatne do tresci miniatury.

Brak umiejetnosci porzadkowania posiadanych wiadomosci sprawial, ze wsrdd
btednych odpowiedzi najczeséciej pojawialy si¢ takie, w ktoérych uczniowie wprawdzie
wykonywali podstawowa czynno$¢, czyli nazywali grupy spoteczne, ale uzywane przez
nich nazwy nie odpowiadaty realiom spotecznym w czasach Ottona III.

Bledne odpowiedzi

Typ D
Nazwanie grup spolecznych niezgodnie 7 historycznym kontekstem

Przyktad 1.

[0 NUTO e T I o1 @ Y« © VI
Przyktad 2.
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Przyktad 3.
e 3. S, WR, AU A BOTMCRR.
Przyktad 4.
o e TG, o BRI, ..ottt sttt —

Powyzsze przyklady $wiadcza o postugiwaniu si¢ przez gimnazjalistow
nazwami grup spotecznych. Uczniowie wiedzieli, ze w hierarchii spotecznej istniaty
szlachta, duchowienstwo, mieszczanstwo, nie potrafili jednak umiesci¢ tych nazw
w odpowiednich ramach czasowych. Niektorzy z nich nie wiedzieli, ze rycerz ma nieco
inne znaczenie niz Zofnierz. Przyczyny niepowodzenia egzaminacyjnego byly w tym
przypadku dwie: brak umiejetnosci chronologicznego uporzadkowania zjawisk oraz
brak wrazliwo$ci na majace zwiazek z kontekstem historycznym roznice znaczen
migdzy poszczegdlnymi wyrazami.

Zadanie 27. stanowi jedno znajwazniejszych polecen zamieszczonych w arkuszu
Plemiona Europy z perspektywy wykorzystania wynikow egzaminu zewngtrznego w celu
modyfikacji metod ksztatcenia. Przykladowe poprawne ibledne odpowiedzi ucznidow
zwracaja uwage na podstawowa umiejgtno$¢ niezapisana expresis verbis w standardach
wymagan egzaminacyjnych, ale konieczna w zyciu — hierarchizowanie informacji. Sukces
egzaminacyjny uwarunkowany byl wtym przypadku znalezieniem stowa-klucza
w poleceniu, jakim bylo pojecie grup spotecznych. RoOwnoczesnie przyktadowe
odpowiedzi uczniow $wiadcza o tym, jak wazne jest nauczanie umiejgtnosci zwiazanych
ze stosowaniem w praktyce zdobytych wiadomosci. Dowodza, ze sztuka zycia nie polega
na przyswojeniu sobie jak najwigkszej ilosci informacji, ale na zrozumieniu, w jaki sposéb
posiadany zaséb wiadomosci — wigkszy lub mniejszy — odpowiednio wykorzystac.

Warto przy tym zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden aspekt ksztalcenia. Tekst kultury,
z ktérym spotkali si¢ uczniowie, to ilustracja. Tresci obrazowe na ogédt sa zrozumiate dla
mlodego cztowieka. Sposdb rozwiazania zadania 27. w konteks$cie kolejnego polecenia
pozwala na chwile refleksji nad poziomami odczytywania treSci obrazowych.
Tegorocznym gimnazjalistom przystepujacym do egzaminu o wiele tatwiej bylo nazwac
takie elementy kompozycji, ktore byly bliskie do§wiadczeniom zyciowym wyniesionym
z dziecinstwa, osobistemu obcowaniu ztradycja, niz nawiazujace do wiadomosci
nabywanych w trakcie szkolnej edukacji. Rozwiazanie kolejnego zadania dotyczacego
ilustracji bylo tatwe réwniez dlatego, Zze uczniowie wykorzystywali umiejgtnos¢
wyszukiwania informacji. Konieczno§¢ odwotania si¢ do konkretnych informacji
powoduje, ze poprawne odczytanie ilustracji przysparza ktopotow.

Zadanie 28. (0-1)
Podaj dwa przyktady oznak wtadzy Ottona III przedstawionych na ilustracji B.

Latwosé: 0,83

Nr Odpowiedzi poprawne Odpowiedzi Liczba | Zasady przydzielania
zadania P pop niedopuszczalne punktéow punktéow
Np.: Np.:
berlo (laska); bron; Przyznaje si¢ 1 punkt
8. korona; ksigga; 1 za poprawne podanie
diadem; wlocznia; dwoch oznak wiladzy.
jabtko. tarcza z krzyzem,
szata.
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Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ wyszukiwania informacji. Istnialy dwa sposoby pozyskania
informacji wskazanych w treSci zadania. Uczniowie mogli nazwaé atrybuty wiladzy (jak
w przyktadowych odpowiedziach) lub pozyska¢ informacj¢ na ten temat poprzez okreslenie
funkcji elementéw kompozycyjnych zwiazanych z postacia wiadcy (posta¢ centralna, siedzi na
podwyzZszeniu itp.). Mozliwo$¢ skorzystania z dwoch metod rozwiazania zadania oraz sytuacja
bliska do$wiadczeniom ucznia wyniesionym z wczesnego dziecinstwa sprawily, ze udzielenie
poprawnej odpowiedzi bylo tatwe dla przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow.

Duza czg$¢ gimnazjalistow udzielata odpowiedzi identycznych z przyktadowymi lub
bardzo do nich zblizonych.

Poprawne odpowiedzi

Typ A
Nazwanie insygniow

Przyktad 1.
,?.:...:...t':\_'\\;».m.,,,;'u? ..... 0445 ,.LL._,LU , uf. wlod®.. awaday. kovon
kl-\'"'\‘_?_l\ e nQa _Lf{ WLC, C‘Y‘L}‘l CE’\ 1o JLVLL\W\&'\(‘ "‘J € Y

J .5 f
Przyktad 2
KO0y TN, e

Warto zwrdci¢ uwagg, ze zadanie 28. bylo kolejnym poleceniem, w ktorym nie miato
znaczenia, w jakiej formie zostanie udzielona odpowiedz, aby zostala ona uznana za poprawna.
Dlatego tez egzaminatorzy mogli zaobserwowaé zarowno wypowiedzi bedace pelnymi
zdaniami, jak i odpowiedzi krétkie, najczesciej dwuwyrazowe. Rzeczywiscie, w tym przypadku
forma odpowiedzi ucznia nie miata znaczenia dla poprawnos$ci merytorycznej wypowiedzi.

Wybor dluzszej formy udzielania odpowiedzi — najczgéciej w postaci zdania — jest
zastanawiajacy w kontekscie precyzyjnej informacji o normach uzyskania punktu zawartej
w poleceniu. Z punktu widzenia oszczednoS$ci czasu przeznaczonego na rozwiazanie
poszczegdlnych zadan nie warto byto udziela¢ takich odpowiedzi, jak przedstawione ponize;.

Poprawne odpowiedzi

Typ B
Opis ilustracji 7 uwzglednieniem oznak wladzy
Przyktad 1.

Jtaig__ﬂ.,x_...!L.!.»sz,;,, 0Aader..10G jjm w...@@%bﬁ np W _______________
L\fu'wu( k\iuj'u o, 23mn10(dgﬁvxx \(\,juem ML, mey |
Przyktad 2.

TRK iR HbNy (02 U0non0.., BLTR, $am, JakR2.)., Qtten.. ARG POREA LA AN D
PuﬁflJ:-.:;'w ‘nu-'\-'i
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Przedstawionym powyzej realizacjom zadania nie towarzyszy konsekwencja
rozumowania wobec jego treSci. Autorzy tych odpowiedzi nie uwzgledniaja informacji
o konieczno$ci podania jedynie dwoch oznak wiladzy. Dlatego ich wypowiedzi moga
swiadczy¢ o:

— braku zrozumienia polecenia lub jego niedoktadnym rozumieniu,

— zapisywaniu strumienia §wiadomosci towarzyszacego rozwigzywaniu zadania,

— asekuracyjnym podejSciu ucznia, ktéry woli — na wszelki wypadek — podaé
wigcej informacji niz jest o to proszony,

— trudno$ciach w odczytaniu tresci ilustracji (cesarskie insygnia nie maja ksztattu
charakterystycznego dla innych przedstawien obrazowych atrybutow witadzy).

Wybér sposobu rozwiazania zadania polegajacego na opisaniu ilustracji — oprocz
zagospodarowania wigkszej ilo$ci czasu niz to bylo konieczne — niekiedy prowadzit do
utraty punktu.

Bledne odpowiedzi

Typ A

Opis ilustracji bez uwzglednienia oznak wtadzy
Przyktad 1.

.J.(@dcxg .
;}(’fﬁ,

BB, brze 2w Ny 4785, e 708800 200 posse

'r' ; . 4

Przyktad 2.

&‘5.!‘..,;?,éz;%,smécé,mzéu(..'ﬂea..m.z‘mg; SRk L0,

Hoa. ka%%fo‘ trraa.. kg, dfe.w dlac’. 2. momalowemion Yngtam. oy, laske 1o fJKr\’Q:i'Lp’m
mg benaszemleom & %éﬂ"é .

Przyktad 3.

..ﬂd@w\ ........ R %W%E@QWM.& ....... %j “QW\V\\\“SQJ%@MMWW

Przyktady 1. 12. potwierdzaja trudnosci ucznidow zodczytaniem miniatury
ukierunkowanym na uzyskanie konkretnych informacji. Autor pierwszej odpowiedzi
skupit swoja uwage na wygladzie centralnej postaci i zinterpretowaniu sposobu jej
przedstawienia. W drugiej z przytoczonych odpowiedzi uczen dobrze rozumie polecenie,
jednak przedstawienie atrybutéw witadzy jest na tyle obce jego doswiadczeniom
zwigzanym z kontaktami z dzietem plastycznym, ze postanawia opisa¢, anie nazwac,
dostrzezone rekwizyty. Niezwyklym, cho¢ nieodosobnionym, przykladem jest trzecia
odpowiedz. Jej autor nie dostrzega odrgbnosci ilustracji i jako podstawe do udzielenia
odpowiedzi wybiera ilustracje A.

Problemy ztrafnym nazwaniem oznak wladzy przedstawionych na miniaturze
uzewngtrzniajq si¢ rowniez w odpowiedziach zbyt ogdlnych w tresci.
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Bledne odpowiedzi

Typ B

Odpowiedzi byt ogolne (nieprecyzyjne nazwy oznak wtadzy Ottona I11)
Przyktad 1.

A o0 0o Ao uommq4a)€zw ..... w.Clwch. ...

prRdmioty o Qe
wlcudie W
Przyktad 2.

....................................................

.%:Jﬁ..(.‘o....és?z’m?.@...Az’gf(ﬁe.f/za...Q?fé?&....t.%./g/, UG B GRS
Przyktad 3.

Niewatpliwie przyczyna utraty punktu przez autoréw przytoczonych btednych odpowiedzi
typu B byla bariera semantyczna, polegajaca na braku wrazliwosci na znaczenie
poszczegblnych stow. Autor pierwszej odpowiedzi nie ma $§wiadomosci, ze przedmioty
oznaczajqce whadzg to oznaki wladzy. Uczen, ktory udzielit kolejnej odpowiedzi, nie wie, ze
korona jest rowniez insygnium, czyli, ze w jego wypowiedzi znaczenie pierwszego czionu
zawiera si¢ w znaczeniu drugiej czesci informacji, a wigc podal tak naprawde tylko jeden
przyktad oznak wiadzy Ottona III. Ostatni przyklad zwraca uwage na kolejny problem.
Pomimo trudno$ci w odczytaniu tresci ilustracji uczniowie probowali udzieli¢ odpowiedzi za
pomoca $rodkow leksykalnych, ktérymi dysponowali. Stad pojawiaty si¢ odpowiedzi zbyt
ogoblnikowe lub zaskakujace trescia w aspekcie polecenia.

17% przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow nie udzielito poprawnych
odpowiedzi. W kontekscie czynnosci, jakie powinien wykona¢ uczen, nie jest to mato.
Blisko co piaty uczen mial trudno$ci z wyszukaniem informacji, polegajace na
niewlasciwym wyborze elementdw, jakie dostrzegat lub ich nietrafnym nazwaniu.

Zadanie 29. (0-1)
Z jaka idea Ottona III, opisana w Tekscie I, mozna powiazaé sytuacje przedstawione na
ilustracjach a i B?

Latwos$é: 0,53

Nr Odpowiedzi poprawne Odpowiedzi Liczba |Zasady przydzielania
zadania P pop niedopuszczalne | punktéow punktow
Np.: Np.:
idea stworzenia uniwersalnego chce zjednoczy¢ Przyznaje si¢ 1 punkt
panstwa chrzescijanskiego (wspolnoty| panstwa; za poprawne
panstw chrzescijanskich); potaczenie wyja.s'ni.enie . )
29- |idea Europy rzymskiej; chrzescijan; 1 wynikajace z ilustracji
i tekstu I.

idea zjednoczenia chrzesécijanskich | potaczenie Europy
panstw europejskich; i Stowianszczyzny.

idea wskrzeszenia Rzymu.
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Polecenie odnosito si¢ do bardzo waznej umiejetnosci porzadkowania informacji. O ile
nie sprawia uczniom trudno$ci wyszukiwanie informacji — zwtaszcza podanej wprost — to
wszelkie przetwarzanie informacji, z uwagi na konieczno$¢ bardziej ztozonych operacji
w zakresie rozumowania, niesie ze soba problemy. Dlatego tylko 53% przystepujacych do
egzaminu gimnazjalistow otrzymato punkt za rozwigzanie zadania 29.

Tymczasem udzielenie poprawnej odpowiedzi moglo ograniczy¢ si¢ tylko do
odniesienia si¢ do odpowiedniego fragmentu tekstu I.

Poprawne odpowiedzi

Typ A

Odpowied? stanowiqca odniesienie do konkretnego fragmentu tekstu 1
Przyktad 1.

cYaL wokwesievue Qw QOKO Uk WM negs s st
U."-W'é‘éud&h €po '

Przyktad 2.

Qbfen. E f?mgm?f \{.Q;Aum. oM Meyh.. pzmrvfm e W A Aoy Cesanibia
WMW?W! Wtortrnu s, podPonechliosane {vme PW/W.

W tekscie I pojawia si¢ fragment, ktory doktadnie odpowiada na pytanie postawione
w tresci zadania (I Otton, i Wojciech mieli przed oczyma idee wskrzeszenia Rzymu —
uniwersalnego panstwa chrzescijanskiego). Autor odpowiedzi zawartej w przyktadzie 1.
doktadnie przytacza fragmenty tekstu, ktore wyjasniaja ich zwiazek z trescia miniatury.
W 2. przyktadzie znajduje si¢ wypowiedZ stanowiaca wyrazenie wlasnymi stowami
odpowiednich fragmentdéw tresci tekstu I. Obie odpowiedzi sa poprawne, gdyz uczniowie
trafnie uporzadkowali informacje, czyli rozpoznali znaczenie ilustracji i przyporzadkowali
je do informacji zawartych w tekscie I.

Innag metode¢ dochodzenia do odpowiedzi wybrali ci uczniowie, ktérzy uogdlniali
informacje zwarte w tekscie I i na ilustracji.

Poprawne odpowiedzi

Typ B
Odpowiedzi zawierajgce uogolnienie informacji 7 tekstu i i ilustracji
Przyktad 1.

MHedma. L. . 2. £ @Is@aﬂgmisz.»ﬁ%&ﬁm ot 2. Gy,
e ;IMEDe pamstiyd chmesu @

Przyktad 2.

fdece . na. lustiaciudd.... Ao D omna... PAAUGIRE.. &..lole..... polpcach
Przyktad 3. )
TP L o L2 bt COTETE LI
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Charakterystyczne, ze dwie z przytoczonych odpowiedzi (1. 1 2.) uczniowie rozpoczgli
od wykorzystania frazy ztresci zadania. Sugeruje to, ze wuogoélnianie informacji
nastgpowato bez ponownego odczytania tekstu I lub z pobieznym przypomnieniem sobie
jego tresci. Uczniowie, ktorzy formutowali tego typu wypowiedzi, mieli na uwadze przede
wszystkim odpowiedzenie na pytanie bardzo konkretnie. Problem dominacji fragmentu
polecenia nad trescia poszczegéOlnych tekstow stwarzat sytuacje, w ktorej niektore
odpowiedzi ucznidéw mogly by¢ uznane jedynie za dopuszczalne. Pelna poprawna
odpowiedz znajduje si¢ tylko w 1. przyktadzie. Dwa pozostate zawieraja informacje tylko
czgsciowo prawdziwe: idea Ottona III nie dotyczyla wszystkich panstw europejskich
(przyktad 2.) i wszystkich panstw chrzescijanskich (przyktad 3.).

Uogolnianie informacji taczylo si¢ z niebezpieczenstwem utraty punktu, poniewaz dla
uznania odpowiedzi za poprawna wazny byt stopien ogo6lnosci sformutowania.

Bledne odpowiedzi

Typ A
Odpowiedzi zbyt ogdlnikowe

Przyktad 1.

..... Z...1ales 7%%%@%%*6%»»@0’00
Przyktad 2.

Do 0. QA LONOUAR..A... (0G40, 70 (KD MM 0K,

W«w\éua :
Przyktad 3.

W powyzszych przykladach ksztalt jezykowy odpowiedzi nadaje im tak ogolne
znaczenie, ze nie mogly one zosta¢ uznane za wyjasnienie $wiadczace o odpowiednim
uporzadkowaniu informacji z ilustracji i tekstu I. Prawdopodobnie droga rozumowania ich
autorow byla zblizona do sposobu rozwiazywania zadania przyjg¢tego przez uczniéw
udzielajacych poprawnych odpowiedzi typu B, uporzadkowanie informacji okazato sig
jednak na tyle trudne, ze nie pozwolilo na nadanie wypowiedzi trafnego ksztattu
jezykowego. Warto bowiem zwrdci¢ uwage, ze niedostatki zasobu leksykalnego moga
mie¢ wptyw zarowno na formutowanie, jak ina rozumienie wypowiedzi. Jezeli jakas
informacja jest nie calkiem zrozumiata, trudno ja we wtasciwy sposob przekazac.

Trudno$ci ze zrozumieniem informacji zawartych w tekscie 11 na ilustracji staty sig
przyczyna niewlasciwego uporzadkowania wiadomo$ci wuzyskanych po lekturze
wypowiedzi opracowanej na podstawie artykutu Henryka Samsonowicza.



Rozdziat II. Analiza jakosciowa zadan

Bledne odpowiedzi

Typ B
Odpowiedzi swiadczqce o blednym doborze informacji z tekstu 1
Przyktad 1.

Mewas.. qansna i 7{2 2 mnja JWWNJ‘ ST
Przyktad 2.

....... k... pomw 'I.\.%mu.....‘lég),}r'm

Podstawowym btedem popelnionym przez uczniéw, ktérzy udzielali odpowiedzi
podobnych do zawartych w przyktadzie 1. 12., byl niewtasciwy dobdr informacji
z tekstu I. Okazuje sig, ze niektorzy przystgpujacy do egzaminu gimnazjaliSci mieli
problem z wyselekcjonowaniem odpowiednich wiadomosci. Odpowiedzi zblizone do tych
zamieszczonych powyzej moga sugerowa¢ brak zrozumienia pojecia idea, tak
charakterystycznego dla wszystkich przedmiotow humanistycznych. Poniewaz ich autorzy
nie rozumieli kluczowego w tresci zadania wyrazu, nie byli w stanie przyporzadkowac
zagadnieniu okreslonemu w pytaniu odpowiedniego fragmentu tekstu. Paradoksalnie,
przyczyna niepowodzenia moglo by¢ roéwniez encyklopedyczne jedynie przyswojenie
sobie okreslonych wiadomosci. Tematyka misji chrystianizacyjnych oraz zjazdu
gnieznienskiego to jedno z podstawowych zagadnien lekcji historii juz na etapie szkoty
podstawowej. Uczniowie wybierali zatem te fragmenty tekstu I, ktére — chociaz nie
pozwalaly odpowiedzie¢ na pytanie — byly najbardziej reprezentatywne dla problematyki
Sredniowiecza.

Pomijanie istotnych informacji zawartych w tresci zadania cechowalo t¢ grupe blednych
odpowiedzi, ktore byty formutowane tylko na podstawie ilustracji.

Bledne odpowiedzi

Typ C

Odpowiedzi udzielane tylko w odniesieniu do ilustracji
Przyktad 1.

europe) 5« e,
Przyktad 2.

]*{do&lx\@,zwiw\qa&eﬂxﬁslv‘{mgfﬁo.‘zqol%aJN&OHO%Q“\
W realizacji zadania autorzy powyzszych sformutowan catkowicie pomingli niezbgdne
do udzielenia odpowiedzi tresci polecenia. Odniesli si¢ wytacznie do ilustracji A, pomingli

natomiast zaréwno tekst I, jak iilustracj¢ B. Na podstawie ich odpowiedzi mozna
wyciagna¢ wniosek dotyczacy umiejetnosci rozpoznawania warunkow otrzymania punktu
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poprzez analizg tresci polecenia. W zadaniu 29. konstruktor wyraznie zaznaczyl, ze uczen
powinien dokona¢ analizy obu ilustracji itekstu I. Przystgpujacy do egzaminu
gimnazjalisci otrzymali réwniez informacj¢ o kierunku tej analizy — wyselekcjonowanie
informacji o idei Ottona III.

Tego typu odpowiedzi powinny budzi¢ niepokdj nauczycieli. Swiadcza bowiem nie
tylko o braku umiejgtnosci porzadkowania informacji, ale przede wszystkim o braku
najwazniejszej w zyciu umiejetnosci: rozumienia wydawanych polecen czy stawianych
pytan w taki sposob, aby odpowiednio na nie zareagowac.

Rozwiazanie zadania zakonczylo si¢ niepowodzeniem w przypadku 47% uczniow
piszacych egzamin w czg$ci humanistycznej. Warto zwroci¢ uwage na roznorodnosé
przyczyn utraty punktu. Tylko cze$¢ z47% ucznidéw nie potrafita dokonaé selekcji
1 syntezy informacji. Powodem utraty punktu w réwnej mierze mogt by¢ brak sprawnos$ci
W precyzyjnym wyrazaniu wyciagni¢tych  wnioskow, jak ibrak umiej¢tnosci
wykorzystania informacji zawartych w tresci zadania do jego rozwiazania. Dwie ostatnie
obserwacje moga napawac niepokojem w konteks$cie efektywnos$ci dzialan edukacyjnych
na kolejnym etapie ksztalcenia. W codziennej pracy zuczniami warto reagowaé na
przejawy braku rozumienia polecen, poniewaz warunkuje ono prawidlowe funkcjonowanie
mtodego cztowieka nie tylko w szkole, ale takze poza nia.

Zadanie 30. (0-1)

Zastap w nazwie motywu przewodniego arkusza egzaminacyjnego wyraz plemiona
innym jego odpowiednikiem.

Latwos$é: 0,42

Nr Odpowiedzi poprawne Odpowiedzi Liczba |Zasady przydzielania
zadania niedopuszczalne | punktéw punktow
Ludy. Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt

kraje; za zastapienie wyrazu
pafstwa; uzytego w nazwie .
cywilizacje; motywu przewodniego

30 - 1 arkusza jego
zastosowanie liczby odpowiednikiem.

pojedynczej (nacja;
narod, lud, szczep,
narodowosc).

Zalozeniem konstruktora bylo sprawdzenie, czy uczen potrafi przeksztatci¢ tekst.
Sytuacja zadaniowa sluzaca sprawdzeniu tej umiejgtnosci nie byla typowa. Uczniowie
mieli zastapi¢ synonimicznym okresleniem jeden z elementow motywu przewodniego,
czyli tytutu arkusza. Z takiego zatozenia w konstrukcji zadania wynikato wiele trudno$ci
dla uczniéow. Pierwszym krokiem prowadzacym do zrealizowania zadania byl dobor
wyrazéw bliskoznacznych do pojgcia plemiona. Warto zwrdci¢é uwagg, ze niezwykle
istotne bylo w tym przypadku zwrdcenie uwagi na forme¢ gramatyczna wyrazu. Wazne
bylo uwzglednienie informacji, ze przeksztatcane stowo wystepuje w liczbie mnogiej, co
ma przetozenie na znaczenie catego sformulowania. Drugim warunkiem wlasciwego
zastapienia wyrazu plemiona bylo okre$lenie jego zakresu znaczeniowego jako mysli
przewodniej dla poszczegdlnych tekstow i zagadnien przedstawionych w arkuszu. Dlatego
wsrod poprawnych odpowiedzi egzaminatorzy mogli zauwazy¢ dwa podstawowe ich typy:
podanie synonimu wyrazu plemiona i podanie odpowiednika przede wszystkim zgodnego
z trescig arkusza.
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Poprawne odpowiedzi

Typ A
Podanie synonimu wyrazu plemiona
Przyktad 1.
ﬁﬂﬁx{m..,.,Q:)(pau."e‘d/.mhm,,.MAM“plemvxﬁ?mgéj:'&;.#',..,;;4. .
( L L".,Z-’t 4

Przyktad 2.

Przyktady 1. 12. wskazuja, ze rozwiazaniu zadania towarzyszyly rozne sposoby
rozumowania w zakresie odczytywania polecenia. Pierwsza z przytoczonych wypowiedzi
stanowi odpowiedz na pytanie: jaki jest inny odpowiednik wyrazu plemiona. Rozwiazujac
zadanie, uczen skupil si¢ zatem przede wszystkim na treSci polecenia. Ksztalt drugiej
odpowiedzi sugeruje, ze polecenie bylo dla ucznia drogowskazem, okreslajacym, jaki
kierunek rozumowania nalezy przyja¢. Dokonuje on zatem swoistego przeksztalcenia
catego motywu przewodniego arkusza.

Poprawne odpowiedzi

Typ B
Podanie odpowiednika zgodnego 7 tresciq arkusza
Przyktad 1.
______ {MQM%EM\?D&
Przyktad 2.
_________ Aysz... Pl T2 e 282 Op OB MPBT.. 2Pl T

W przypadku drugiego typu poprawnych odpowiedzi uczniowie nie skupiali sig
doktadnie na tre$ci polecenia, lecz probowali odczyta¢ cel czynno$ci wskazanej w tresci
zadania. Dlatego dla rozwiazujacych zadanie najwazniejsze stalo si¢ zrozumienie
znaczenia wyrazu plemiona w kontek$cie zagadnien poruszanych w arkuszu. Uczniowie
nie przywotywali zatem synonimow, ale probowali znalez¢ wyrazy, ktore odpowiadatyby
tematyce dwoch pierwszych tekstow zamieszczonych w arkuszu.

Zwrocenie uwagi na konieczno$¢ zastapienia jednego z elementéw w motywie przewodnim
arkusza egzaminacyjnego powodowato niekiedy utrat¢ punktu. Ostatnim tekstem, z ktorym
uczniowie intensywnie pracowali, rozwiazujac zadania zamknigte iotwarte, byt wiersz
Czestawa Milosza. Jego tre§¢ nawiazuje nie do spolecznego, ale raczej terytorialnego wymiaru
Europy. Odpowiedzi niektorych uczniéw $wiadcza o skupieniu uwagi wiasnie na ostatnim
zamieszczonym w arkuszu tek$cie iprobie odnalezienia mys$li przewodniej przez pryzmat
utworu poety. Takie bledne, bo jedynie szczegdtowe, rozumowanie skutkowato podaniem
propozycji niespetniajacych wymogoéw okreslonych w tresci zadania.
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Bledne odpowiedzi

Typ A

Podanie okreslenia wskazujqcego na terytorium
Przyktad 1.
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.
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Ostatni przyktad moze postuzy¢ za zapowiedz kolejnego btedu wystgpujacego podczas
rozwiazywania zadania 30. Niektore odpowiedzi uczniéw moga sugerowaé bezradno$¢
przystepujacych do egzaminu wobec tresci polecenia. Problemem okazalo si¢ podanie
odpowiednika, czyli synonimu wyrazu plemiona. Uczniowie niekiedy nie szukali wyrazéw
bliskoznacznych, a formutowali okreslenia, ktéore — w ich mniemaniu — miaty odpowiadaé
sensom wpisanym w motyw przewodni.

Bledne odpowiedzi

Typ B

Brak podania synonimu wyrazu ,,plemiona”
Przyktad 1.
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Przyktad 2. B
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.
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Warto zwroci¢ uwage, ze uczniowie, zastgpujac wskazany wyraz innym, nadawali
bardzo czgsto nowe znaczenie tematowi arkusza, takie jednak, ktore nie odpowiadato
mys$li przewodniej poszczegolnych tekstow i1 zadan. Niektore z tych wyrazéw zmierzaly ku
zbyt ogdlnym tresciom (cywilizacje), inne mogly by¢ przywotane w znaczeniu
metaforycznym (rodziny) lub stanowi¢ probe wyjasnienia znaczenia kluczowego pojgcia
(grupy spoteczne). Zdarzaty si¢ itakie odpowiedzi, ktore $wiadczyly o niezrozumieniu
gléwnych tresci arkusza (rasy ludzkie).

Kolejna przyczyna utraty punktu byta pewna nieuwaga. Niektdrzy uczniowie popetniali
bardzo znamienny btad — podawali synonimy lub odpowiedniki wskazanego wyrazu
w liczbie pojedynczej, a nie w liczbie mnogie;.

Bledne odpowiedzi

Typ C
Odpowiedzi w blednej formie gramatycznej (liczha pojedyncza)
Przyktad 1.
.......... et SR
Przyktad 2.

............................................................................................................................

Poniewaz wyraz plemie¢ jest bliskoznaczny do wyrazu narod, odpowiedz narody
uznawano za poprawng. Niektorzy uczniowie zapominali jednak, ze, zastgpujac
w motywie przewodnim jeden wyraz innym, powinni zachowaé jego znaczenie, czyli
uwzgledni¢ takze forme gramatyczna dostosowana do wyrazania okreslonych tresci. Tego
typu bitedne dziatanie bylo charakterystyczne nie tylko dla odpowiedzi, w ktorych
uczniowie poprawnie wskazali odpowiednik, ale réwniez w przypadku odpowiedzi
o catkowicie btednym znaczeniu.

Bledne odpowiedzi

Typ D
Podanie blednego pod wzgledem znaczenia wyrazu w nieodpowiedniej formie
gramatycznej
Przyktad 1.
Przyktad 2.
S 1Y ‘\—UC/U/ ..................................................................................................
Przyktad 3.
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Zadanie okazato si¢ trudne dla uczniéw. Podstawowym problemem bylo znalezienie
synonimu, ktéry swym znaczeniem oddawaltby nie tylko sens wyrazu, ale takze mysl
przewodnia towarzyszaca tekstom zamieszczonym w arkuszu. Realizacja zadania
wymagata zwrocenia uwagi na formg¢ gramatyczna udzielanej odpowiedzi. Analizie
wynikow zadania 30. moze towarzyszy¢ refleksja dotyczaca zasobu leksykalnego mtodego
cztowieka oraz §wiadomego uzywania poszczegolnych wyrazow z uwzglednieniem ich
zakresu znaczeniowego. Wskazany problem stanowil bowiem przyczyng utraty punktu
przez 58% przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow.

Zadanie 31. (0-1)
Do czego moze doprowadzi¢ postugiwanie si¢ stereotypami w ocenie innych narodow?

Latwos$é: 0,81

Nr - Odpowiedzi Liczba |Zasady przydzielania
. Odpowiedzi poprawne . B .
zadania niedopuszczalne | punktow punktow
Np.: Np.: Przyznaje si¢ 1 punkt
Moze to doprowadzi¢ do mylnej lub | Stereotypy ciagle sig za wskazanie jednej
31 niesprawiedliwej oceny innych zmieniaja. 1 logicznej -
narodow; do konfliktow. konsekwencji
. , ., postugiwania si¢
Mozemy kogo$ obrazic. stereotypami.

Konstrukcja zadania: jego tres¢ oraz przyjete zasady przyznawania punktow,
umozliwiajace udzielenie odpowiedzi w dowolnej formie sktadniowej, sprawity, ze
zadanie okazato si¢ tatwe dla gimnazjalistow. Egzaminatorzy dostrzegali, iz polecenie byto
czytelne dla tych ucznidw, ktorzy rozpoznali znaczenie pojgcia stereotyp. 81%
przystepujacych do egzaminu gimnazjalistdw potrafilo wyciagna¢ poprawny wniosek
poprzez odwotanie si¢ w toku rozumowania do wlasnych do$wiadczen lub do niektérych
zagadnien poruszanych w arkuszu — zwlaszcza w tekscie I1.

Uczniowie udzielali odpowiedzi w sposdb rozwinigty lub bardzo lakoniczny, skrétowy,
przypominajacy sytuacje charakterystyczne dla jezyka mowionego.

Poprawne odpowiedzi

Wskazanie logicznej konsekwencji postugiwania si¢ stereotypami
Przyktad 1.
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Przyktad 4.
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Warto zwréci¢ uwage na przyktady 2. i 4. Uczniowie, ktérzy udzielili tych odpowiedzi,
swiadomie lub nie, wyciagali wniosek w odniesieniu do sytuacji opisanej w tekscie II.
Przyktad 1. natomiast §wiadczy o tym, ze cze$¢ gimnazjalistow formutowala swoja
wypowiedZ na podstawie utartych schematow rozumowania. Przyktad 3. jest
ograniczonym do niezbgdnego minimum wnioskiem, przypominajacym odpowiedzi
ucznidow udzielane podczas najbardziej typowej lekcji przeprowadzanej metoda heurezy.
Jej autor stosuje elips¢ myslowa, ktéra jednak moze by¢ uznana za wskazanie logicznej
konsekwencji postugiwania si¢ stereotypami.

Swoboda w zakresie konstrukcji sktadniowej podczas formutowania odpowiedzi nie
zawsze byla elementem korzystnym dla przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow.
Nieprecyzyjne wyrazenie wlasnych spostrzezen czgsto skutkowalo utrata punktu,
poniewaz egzaminator nie byt w stanie zrozumie¢ sensu wypowiedzi ucznia.

Bledne odpowiedzi

Typ A
Brak mozliwosci odczytania intencji autora odpowiedzi

Przyktad 1.
W‘ ........ ; /w%vmﬂ/m ..... ffa:....élm-;g,m....;:ﬁ:c/”/m-.«.mf;m.c;...,-..

Przyktad 3.
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W przykladach od 1. do 3. zamieszczono odpowiedzi bardzo charakterystyczne dla
rozwiazan obecnych co roku w pracach uczniow. W przypadku zadan krotkiej odpowiedzi
— jezeli nie zostalo to wyraznie zaznaczone w zasadach przyznawania punktéw —
przestrzeganie poprawnosci jezykowej i stylistycznej nie ma wpltywu na przyznanie lub
utratg punktu. Wazne jednak, Zeby uczniowie mieli $wiadomos$¢ znaczenia swej
wypowiedzi. W powyzszych przyktadach trudno zrozumie¢ sens wypowiedzi, poniewaz
mysli ich autoréw zostaty wyrazone tak nieprecyzyjnie, ze trudno odczyta¢ jakiekolwiek
intencje nadawcy. Uczniowie przekazali informacje w sobie tylko zrozumiaty sposéb, nie
zwazajac na to, ze uzyta konstrukcja skladniowa, frazeologia i dobdr $srodkéw wyrazu
tworza komunikat kompletnie niezrozumiaty dla odbiorcy, czyli egzaminatora. By¢ moze
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uczniowie dobrze rozumowali podczas rozwiazywania zadania, jednak taki sposob
sformutowania rozwazan zniweczyl trud wtozony w dochodzenie do odpowiedzi.

Problem $wiadomego, intuicyjnego ibiernego korzystania zzasobu leksykalnego
uzewngtrznil si¢ rowniez w innego typu btednych odpowiedziach. Niektore sformutowania
moga $wiadczy¢, ze uczniowie nie rozpoznali znaczenia pojgcia stereotyp, kluczowego dla
realizacji zadania. Podstawowe braki probowali zastapi¢ odczytaniem intencji
konstruktorow tekstu. Swoje odpowiedzi formutowali poprzez nawiazywanie do tych tresci
obecnych w poszczegolnych tekstach, ktore wydawaly si¢ znaczace w swej wymowie
kulturowej lub byty nacechowane pozytywnie pod wzgledem ogdlnego sensu.

Bledne odpowiedzi

Typ B

Odpowiedzi swiadczqce o braku rozumienia pojecia ,,stereotyp”

Przyktad 1.
... ﬂ,yi,(.{924.f..oﬁ.‘gai«cycéce..wzés.mnco@..mfz'né{ag.,,t.‘,@zj,z.’a.;L 2~
f&?zm,é’.d{zyd? ............................................................................................. ‘
Przyktad 2.
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Autorzy zamieszczonych powyze] odpowiedzi probowali zrealizowa¢ wymagania
okreslone w poleceniu, dlatego udzielali odpowiedzi na pytanie: do czego moze prowadzi¢
w ocenie innych narodow. Dla sformutowania wypowiedzi ukazujacej logiczne konsekwencje
zabrakto jednak uwzglednienia znaczenia pojecia stereotyp. Warto przy tym zwroci¢ uwage, ze
powyzsze spostrzezenia potwierdzaja tatwosci zadan 11. 1 31. Zadanie 11. sprawdzalo, w innej
formie, czy uczen rozpoznaje znaczenie Wwyrazu stereotyp uzytego w tekscie 1L
80% przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego wskazalo w tym przypadku prawidiowa
odpowiedz. Latwos¢ zadania 31., sprawdzajacego umiejgtno$¢ wyciagania wnioskow
w kontekscie postugiwania si¢ stereotypami w ocenie innych narodow, wynosi 0,81. Latwosci
obu zadan sa bardzo bliskie, mozna zatem postawi¢ tezg, ze znajomos¢ znaczenia kluczowego
w tresci polecenia pojgcia w przewazajacej mierze decydowata o uzyskaniu lub utracie punktu.

3. Zadania otwarte rozszerzonej odpowiedzi

Zamieszczone w tescie Plemiona Europy zadania otwarte rozszerzonej odpowiedzi okazaty
si¢ umiarkowanie trudne dla uczniéw, pomimo ze konstruktorzy testu zaproponowali formy
dotychczas nieobecne w arkuszach egzaminacyjnych: plan ilist prywatny. Za realizacj¢ tych
zadan uczniowie mogli otrzymac¢ mniej punktow niz w 2004 r. — 4 punkty za zadanie 32. i 15
punktow za zadanie 33. Stanowito to 38% wszystkich punktow mozliwych do uzyskania.
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Zadanie 32. (0-4)

Ut6z w punktach plan jednodniowej wycieczki klasowej do ktorego$ z miast
europejskich. Zaplanuj zwiedzanie co najmniej trzech obiektow.

Tabela 26. Kryteria do zadania 32. z arkusza Plemiona Europy (cz¢$¢ humanistyczna) wraz
z tatwoscia poszczegolnych czynnosci.

Kryteria Zasady przyznawania punktow Latwosé

Realizacja tematu wskazanie nazwy miasta europejskiego i trzech zwiedzanych w nim 0,71
obiektow

Kompozycja zapisanie w punktach (z zachowaniem logicznego porzadku) planu 0,80
jednodniowej wycieczki

Jezyk' zachowanie jednolitej konstrukcji sktadniowej we wszystkich 0,70
punktach (zdania, rownowazniki zdan)

Zapis' poprawno$¢ ortograficzna i interpunkcyjna (dopuszczalny 1 bad 0,20
ortograficzny i 1 btad interpunkcyjny)

Razem: 0,60

Sytuacja zadaniowa wynikajaca z treSci polecenia byta bliska uczniom. Z forma planu
gimnazjalisci zapoznali si¢ juz na etapie szkoly podstawowej. Plan wycieczki to forma
bliska takze zyciowemu do$wiadczeniu uczniéw. Prawdopodobnie byl to jeden
z powodow, dla ktérych w wypowiedziach po egzaminie wielu gimnazjalistow ocenito, ze
test byt tatwy 1 przyjazny.

Konstrukcja zadania 1przyjete kryteria zakladaly, ze ma ono na celu sprawdzenie
dwoéch podstawowych umiejgtnosci: budowania wypowiedzi w formie planu poprawnego
pod wzgledem ortograficznym 1 interpunkcyjnym oraz tworzenie tekstu na zadany temat
spojnego pod wzgledem sktadniowym (standardy I1/1 i 11/4).

Temat zadania umozliwiat uczniom pewna swobodg¢ w zakresie doboru tresci.
Wprawdzie plan jest forma wypowiedzi, ktora wymaga pewnej dyscypliny w zakresie
kompozycji, jednak przystepujacy do egzaminu mogli wybra¢ miasto i zwiedzane obiekty.
Uczniowie na ogét tworzyli plan wycieczki do miast znanych z bezposrednich
doswiadczen Ilub na podstawie informacji zdobywanych w trakcie edukacji czy
z przekazéw medialnych. Oceniajac prace, egzaminatorzy mogli zauwazy¢ pewna
prawidlowos¢. Jezeli uczen wybierat jedno z polskich miast (najczesciej Krakow lub
Warszawg), jego wypowiedZ byla bardziej funkcjonalna, poniewaz tworzyt plan realnej
jednodniowej wycieczki. Wskazanie innego miasta europejskiego — np. Rzymu lub Paryza
— skutkowato w wigkszosci przypadkdéw zapisaniem nierealnej sytuacji, w ktorej w ciagu
jednego dnia odbywala si¢ podr6z (autokarem) izwiedzanie miejscowosci oddalonej
o setki 1tysiace kilometrow. Na szczg$cie dla przystgpujacych do egzaminu brak
prawdopodobienstwa zrealizowania podobnego planu nie miat wptywu na punktacje;
zadne z kryteriow nie wymagato od egzaminatora nieprzyznania punktu w takim
przypadku. Warto zauwazy¢, ze wypowiedzi uczniow miaty bardzo rozbudowana forme.
Egzaminatorzy rzadko oceniali plany zawarte w 3 punktach. Najczesciej przystepujacy do
egzaminu budowali wypowiedzi w 6—10 punktow, a nawet kilkunastopunktowe.
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Poprawne wypowiedzi

Przyktad 1.

”5ﬁ‘@blarbawa?(qau/{/(aqu:wkrwawle

..........................

I/

l 1
......... R SRR ¢ 7O PX) GO L U ¥, 73 SUSUNN AV 8% 1w ¢ v, - N SONNUURNNUUUNRUURRUORRURRRRR

Przyktad 2.
. -—
L) I 0o BHNBTG s

...............................................

t
9 zsdxone  JSondu. [ Lacme. 2 komnakami..........
.............. MRSDSIII ]t
4()(#1»3170} ..... Q... fLeakxe.. ,&xnga”m ...... speklakl
........... o2 LS T T S ————
5l..L85 . bo\"\\ab‘%% ...... 'bommwt); .........................
G) ...... KRS ... M EM. . A2 DSks SO
T 1% 2 T W VS —

Przyktad 1 i12. stanowia poprawna realizacj¢ zadania w zakresie trzech pierwszych
kryteriow. Ich autorzy zaznaczyli w treSci nazw¢ miasta, wskazali trzy zwiedzane obiekty
izapisali plan w punktach zzachowaniem jednorodnej konstrukcji sktadniowe;j
(rownowaznikéw zdania). Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze jedna z podstawowych
trudno$ci w zakresie rozwiazania zadania 32. bylo zachowanie poprawnosci ortograficznej
1 interpunkcyjnej. Uczniowie przede wszystkim — podobnie jak w powyzszych przyktadach
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— nie przestrzegali zasad interpunkcji zwiazanych z zapisem planu w punktach, zaleznie od
formy wyliczenia, jaka wybrali (punkty, my$lniki, litery). Druga trudno$cia okazato sig¢
przestrzeganie regut zwiazanych z pisownia nazw wiasnych wielka 1 mata litera, zwtaszcza
w odniesieniu do wymienianych obiektéw. Tylko co 5. uczen otrzymat punkt za kryterium
poprawnego pod wzgledem ortograficznym 1 interpunkcyjnym zapisu planu.

Pomimo pierwszego wrazenia w ocenie trudnosci zadania 32. uczniowie mieli problemy
zwiazane zkazdym z4 kryteriow, awynikajace zniewlasciwego (nieuwaznego)
odczytania tresci zadania.

W przypadku pierwszego kryterium egzaminatorzy zauwazali:

— brak nazwania miasta,

— podanie nazw 2 miast,

— brak informacji o 3 zwiedzanych obiektach.

Bledne wypowiedzi

Przyktad 1.
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Autorowi powyzszej wypowiedzi udalo si¢ zrealizowaé tylko jedno kryterium:
zapisanie w punktach planu jednodniowe] wycieczki. Wyrazne zaznaczenie w tresci
polecenia — juz w poczatkowym jego fragmencie — wymaganej formy wypowiedzi nie
warunkowato jednak realizacji drugiego kryterium. 20% przystepujacych do egzaminu
gimnazjalistow:

v nie zapisato swej wypowiedzi w punktach,
v' zaplanowato wycieczke na czas dtuzszy niz 24 godziny,

v' nie zachowalo logicznego porzadku nastepujacych po sobie etapow (np. poprzez
zamieszczenie na koncu informacji o celu wycieczki).

Wyzej wymienione punkty powodowaty utratg¢ punktu w drugim kryterium.
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Bledne wypowiedzi

Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Przedstawione powyzej przyklady blednych realizacji zadania 32. sklaniaja do refleksji
dotyczacej odczytywania tresci zadania. Uczniowie podczas pracy z testem egzaminacyjnym nie
zwracali uwagi na konieczno$¢ porzadkowania informacji zawartych w poleceniu. Autor planu
zamieszczonego Ww przyktadzie 1. uwzglednit wswej wypowiedzi wylacznie informacjg
o formie wypowiedzi, jaka byta wymagana. Podczas analizy polecenia pominat natomiast drugi
jego czton izaplanowal wycieczke do kilku miast europejskich, przy czym nie uwzglednit
zwiedzania trzech obiektow w zadnym z wymienionych przez siebie miast. Przyklad 2. $wiadczy
o tym, ze jego autor nie widzial, jak zrealizowa¢ forme planu. Sporzadzit notatke informacyjna,
w ktorej starat si¢ zawrze¢ podstawowe informacje (nazwa miasta europejskiego, zwiedzane
obiekty). W przyktadzie 3. przedstawiono wypowiedz, ktora swiadczy o zignorowaniu formy
wypowiedzi. Prawdopodobnie z uwagi na czgsto$¢ pojawiania si¢ w przyktadowych arkuszach
egzaminacyjnych zaproszenia uczen zrealizowal zamiast planu t¢ forme, poniewaz jej
wyznaczniki byly mu najlepiej znane. Tym samym ztresci zadania wybral tylko jedna
informacje: jego wypowiedz powinna dotyczy¢ wycieczki do jednego z miast europejskich.

Chociaz poprawno$¢ merytoryczna podczas budowania planu nie podlegata ocenie
punktowej, warto zasygnalizowaé, ze realizacje zadania 32. dowiodly, iz przystgpujacy do
egzaminu gimnazjaliSci maja duze trudno$ci zwykorzystaniem wiadomosci. Prace
gimnazjalistow uzewngtrznity pobiezna znajomos$¢ 1 pewna bezradno$¢ wobec dziedzictwa
kulturowego, nie tylko swiatowego, ale rowniez rodzimego. Uczniowie planowali wycieczke
do Krakowa, w ktorym proponowali zwiedzanie np. Lazienek czy Patacu Kultury i Nauki (!).
Mozna, oczywiscie, potepiac ignorancj¢ mlodego cztowieka, ale warto si¢ rowniez zastanowic,
z jakich przyczyn wystgpuja trudnosci z wykorzystaniem posiadanych wiadomos$ci. By¢ moze
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problemem jest nie tylko motywacja do poznawania dorobku kulturowego, ale — przede
wszystkim — wyposazenie ucznia w odpowiednie mechanizmy rozumowania w zakresie

porzadkowania i selekcjonowania informacji, jakie warto zapamigtac.

Pomimo Ze zadanie 32. wydawalo si¢ bliskie gimnazjalistom, wyniki egzaminu w jego
zakresie pokazaly, ze w rzeczywistoSci bylo ono umiarkowanie trudne. Jak juz wcze$niej
wspomniano, plan jest forma wypowiedzi wymagajaca zdyscyplinowania ikonsekwencji
w zakresie organizacji wypowiedzi. Najwigcej trudnosci uczniowie mieli z przestrzeganiem
okreSlonych regul. Cho¢ zzestawienia fatwosci poszczegdlnych czynnosci wynika, Ze
zachowanie jednolitej konstrukcji skladniowej we wszystkich punktach planu nie byto trudne dla
przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow, warto zwroci¢ uwagg, ze 30% ucznidw nie

zrealizowalo tego kryterium.

Zadanie 33. (0-15)

Napisz list do kolegi zzagranicy, w ktérym zachgcisz go do zwiedzenia wybranej

miejscowosci w Polsce. Opisz doktadniej jeden z prezentowanych obiektow.

Pamigtaj, ze Twoja praca nie powinna by¢ krétsza niz potowa wyznaczonego miejsca.

Tabela 27. Kryteria do zadania 33. z arkusza Plemiona Europy wraz z fatwo$cia poszczegodlnych

czynno§ci.
Kryteria oceniania Latwosé
1. TEMAT (04 pkt)
Uwzglednienie w tek$cie informacji wskazujacych na adresata z zagranicy. 0,61
Ogolna charakterystyka wybranej miejscowosci i zaprezentowanie co najmniej dwoch 0,76
znajdujacych si¢ w niej obiektow.
Doktadniejsze opisanie wybranego obiektu. 0,71
Uzasadnienie wyboru miejscowosci. 0,86
2. KOMPOZYCIJA (0-4 pkt)*
Zachowanie formalnych wyroznikow listu prywatnego: miejscowos$¢, data, nagtéwek, formuta 0,66
pozegnalna w zakonczeniu, podpis.
Zachowanie trojdzielnej kompozycji. 0,90
Spojnosc tekstu (istnieja rowniez jezykowe nawigzania wskazujace na kontakt migdzy nadawca 0,92
a adresatem).
Logiczne uporzadkowanie tekstu. 0,88
3. JEZYK i STYL (04 pkt)*
Poprawne (pod wzgledem znaczeniowym) stownictwo, réwniez w zwiazkach frazeologicznych. 0,38
Poprawna odmiana wyrazow oraz taczenie wyrazow w zdania i zdan pojedynczych w zdania
ztozone (nie pojawia si¢ powtarzanie tych samych struktur zdaniowych).
Trafnie dobrane $rodki jezykowe (nie pojawiaja si¢: nieuzasadnione kolokwializmy, wielostowie,
wieloznaczno$¢, nieuzasadnione powtarzanie wyrazéw, naduzywanie wyrazow obcych
i nieuzasadnionych wyrazen typu: praktycznie rzecz biorqc, dajmy na to, powiedzmy).
Funkcjonalnos¢ stylu (stownictwo perswazyjne i opisowe). 0,90
4. ZAPIS (0-3 pkt)*
Interpunkcja (dopuszczalne 3 biedy). 0,23
Ortografia. 0,18
Razem: 0,60
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Realizujac dluzsza form¢ wypowiedzi, uczniowie wykazywali si¢ nastepujacymi
umiejgtnosciami:
v tworzeniem  tekstu o  charakterze informacyjnym i perswazyjnym,
dostosowanego do sytuacji komunikacyjnej,

v’ stosowaniem zasad organizacji tekstu,

v budowaniem wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym, ortograficznym
1 interpunkcyjnym.

PowyzZsze zestawienie pozwala stwierdzi¢, ze zadanie mialo na celu sprawdzenie stopnia
opanowania podstawowych umiejgtnosci zwiazanych z tworzeniem wypowiedzi w procesie
porozumiewania si¢. Badaniu stopnia opanowania tych umiejgtnos$ci towarzyszyta forma
bliska zyciowemu dos$wiadczeniu — list. Wyniki egzaminu niosa w tym zakresie pewien
element optymizmu. Latwos¢ wszystkich czynno$ci zwiazanych z realizacja tematu — 0,74 —
pozwala stwierdzi¢, ze tworzenie tekstu o charakterze informacyjnym i perswazyjnym,
dostosowanego do sytuacji komunikacyjnej nie stwarza gimnazjalistom duzych trudnosci.
Jeszcze bardziej optymistyczne sa wyniki dotyczace umiejetnosci komponowania
wypowiedzi. Latwos§¢ wszystkich czynnos$ci zwiazanych z kryterium kompozycji wynosi 0,84.

Na tak pozytywne wyniki realizacji dluzszej formy wypowiedzi miala wpltyw sytuacja
zadaniowa, wynikajaca z tresci polecenia. Przystepujacy do egzaminu musieli napisac list
prywatny zelementami opisu. Takie wymagania zblizaly sytuacje egzaminacyjna do
naturalnych, codziennych czynnosci zwigzanych z porozumiewaniem sig.

Podobnie jak w przypadku planu, takze tres¢ zadania 33. zakladata pewna swobodg
w zakresie informacji, ktore gimnazjalista zamierzal wykorzysta¢. Poniewaz uczen sam
decydowal o miejscowosci, do ktorej zwiedzenia mial zacheci¢ kolege, mogh siggnac do
informacji dobrze mu znanych z osobistego doswiadczenia. Przystepujacy do egzaminu
gimnazjali$ci chegtnie korzystali z tego udogodnienia 1 opisywali miejscowosci im najblizsze,
bo zwigzane zich losami. Egzaminatorzy oceniali wigc prace, w ktorych mtodzi ludzie
prezentowali miasta rodzinne czy takie, ktore znali z wakacyjnych lub szkolnych wycieczek.

Poprawne wypowiedzi

Przyktad 1.
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Poprawne wypowiedzi

Przyktad 2.
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Podczas realizacji ostatniego zadania rozszerzonej odpowiedzi uczniowie wykazywali
si¢ niejednokrotnie duzym zasobem wiadomos$ci na temat swojego regionu czy miejsc
bardzo waznych ze wzgledu na polskie dziedzictwo kulturowe. Pomimo udogodnienia
wynikajacego ze swobody w zakresie wyboru tre$ci, do ktérych przystepujacy do
egzaminu mogli si¢ odwota¢, egzaminatorzy dostrzegali w wielu pracach bledy
merytoryczne podobnej wagi, jak te wymienione juz podczas omawiania planu. W tym
przypadku pojawiajace si¢ biedy merytoryczne sktaniaja do refleksji nie tylko nad
metodami nauczania prowadzacymi do utrwalenia przez ucznidow podstawowych
wiadomo$ci na temat rodzimego dorobku kulturowego, ale przede wszystkim nad
funkcjonalnym wykorzystaniem przez ucznia posiadanych informacji. Razace bledy
merytoryczne napotykane przez egzaminatorow $wiadcza o braku przygotowania do
takiego selekcjonowania wiadomos$ci, ktéore umozliwitloby uczniowi jak najlepsze
zaprezentowanie stopnia ich opanowania.

Gdyby pomina¢ poprawnos$¢ jezykowa oraz poprawno$¢ zapisu, okazuje sig, ze ostatnie
zadanie rozszerzonej odpowiedzi bylo tatwe dla gimnazjalistow (tatwos¢ 0,79). Niektorzy
uczniowie mieli jednak trudno$ci zpoprawna realizacja zadania w zakresie tematu.
Wynikaty one przede wszystkim z braku uwzglednienia informacji zawartych w tresci
polecenia. W pracach niektoérych osob przystgpujacych do egzaminu mozna byto
zaobserwowac, ze uczniowie:

v’ nie rozpoznawali sytuacji komunikacyjnej wskazanej w poleceniu (uczen pisze
list jako obcokrajowiec do kolegi z Polski 1 zachgca go do odwiedzenia miasta
europejskiego, uczen pisze list jako obcokrajowiec 1 zacheca go do odwiedzenia
jednej z polskich miejscowosci, uczen pisze jako Polak przebywajacy na
wakacjach za granica do kolegi z Polski 1 zach¢ca go do odwiedzenia jednego
z miast europejskich, uczen pisze jako Polak przebywajacy na wakacjach za
granica i zachgca go do odwiedzenia polskiej miejscowosci);

v’ nie uwzgledniali adresata z zagranicy;
v" nie zamieszczali doktadnego opisu jednego z obiektow;
v nie charakteryzowali wybranej miejscowosci;
v’ nie uzasadniali wyboru miejscowosci.
Analiza fatwos$ci poszczegdlnych czynnosci przetozonych na kryteria oceny ukazuje, ze

ponad 70% przystgpujacych do egzaminu gimnazjalistow byla w stanie zrealizowac
poprawnie wymagania okreslone w tresci zadania i schemacie punktowania. Tylko jedna
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z czynnosci: uwzglednienie adresata z zagranicy, okazata si¢ umiarkowanie trudna. Wsrod
39% uczniow, ktdrzy nie otrzymali punktu za pierwsze kryterium, znajduja sig tacy, ktorzy
niewlasciwie rozpoznali sytuacje komunikacyjna wynikajaca ztematu zadania. Jedna
z przyczyn blednego rozumowania mogta by¢ konstrukcja sktadniowa polecenia —
wprawdzie poprawna, ale zbyt skomplikowana dla niektorych uczniow poprzez mnogosé
okreslen rzeczownikéw. Problemy ze zrozumieniem komunikatu przekazanego
w rozbudowanej konstrukcji sktadniowej znajduja swoje odzwierciedlenie w budowaniu
wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym.

Pomimo ze forma listu jest znana uczniom juz od szkoly podstawowej, w zakresie
kompozycji najtrudniejsze dla gimnazjalistow okazato si¢ zachowanie formalnych wyréznikow
listu prywatnego. Czgsto zdarzalo sig, ze uczniowie tracili punkt, poniewaz nie umieszczali pod
listem swojego podpisu lub pomijali informacj¢ o miejscowosci, z ktdrej list mogtby by¢ nadany.
Zdarzalo si¢ rOwniez, ze przystepujacy do egzaminu, nie rozumiejac sytuacji komunikacyjne;j,
zamieszczali dane adresowe nadawcy albo adresata, mylac formg listu prywatnego z oficjalnym.
By¢ moze przyczyna, dla ktorej zachowanie formalnych wyr6znikéw listu okazalo sie
umiarkowanie trudne dla przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow (tatwos¢ 0,66), jest brak
zrozumienia funkcjonalno$ci, czyli potrzeby zamieszczania tego typu informacji. Jezeli
uczniowie nie znaja przyczyn koniecznosci uzycia okreslonych danych, nie beda przestrzegac
norm kompozycyjnych wskazanej w poleceniu formy wypowiedzi.

Bledne wypowiedzi

Przyktad 1.

e %x ““““ PLQllt.  hol..... (/mefyﬂ?& 2 SCXECUUG...
Owic” | .l
......... Wpﬁ(,&//’cuﬁc,pr_/afc)a?yuﬂf

e QAPUIGALENT. .. L26..... /uav/éaf,,&/f??mfw?o%c ,,,,,,,,

...... &9:@/}%2(@%/&&»(744442/gcm/cwﬂf

LDl /L( o . /,/4 _ /9;)//(7?/(03 . /)/pppyﬁ/ f . /6;7//‘ QAL ...



Rozdziat II. Analiza jako$ciowa zadan

e DOPELAR.. e PR S €5 . Jol Fer GQLeD
f;@ﬂe mww'iﬁyq. Qammﬁém%yamgﬁﬁwmw
......... ... PlazY. ﬁéaﬁ.éae..fa/ne COBULEL .ot
..../”Qirfﬂ) tea. fp/ocx}m ﬁqo&amdﬂ@a;/ ...........................
pon'?oxzkéfoffuemmoze\ojofm@d
MQP@MO BT IoTe AT 1= O N - S N 7 S T/ W
Mam... n@dz;yc‘ W2E. /PJfEC/ZrG’JJ
Ll lebne.. O;d?;:yy A LALUS . M., éc)/szc B

/O@,za’/a,wfam JOS2G2C. . LQR2. ‘

19&7:7'?5 QAR sa... mz?z st /C{/C
/27?6@(7 TR FA... .

Bledne wypowiedzi

Przyktad 2.
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O umiarkowanej trudnosci obu zadan rozszerzonej odpowiedzi zadecydowaty kryteria
poprawnosci jezykowej oraz przestrzegania zasad ortograficznych i interpunkcyjnych.
Powyzsze umiejetnosci byly dla przystepujacych do egzaminu trudne (poprawnos¢
jezykowa 1 interpunkcyjna) i bardzo trudne (poprawnos$¢ ortograficzna).

Na podstawie 10% kart weryfikacji (okoto 1200 kart) mozliwe bylo zaobserwowanie,
jakiego typu bledy pojawialy si¢ najczgsciej w pracach uczniow.

Tabela 1. Procent réznych typdéw bledow jezykowych wystepujacych w pracach uczniow —
egzamin gimnazjalny w cz¢$ci humanistycznej — kwiecien 2005.

Typy bledéw . . . .
jezykowych stylistyczne skladniowe leksykalne frazeologiczne fleksyjne
% 35 36,9 16,5 4,7 6,8

Warto poréwnac¢ procent wystepowania btedéw jezykowych okreslonego typu z danymi
z roku ubieglego.

Tabela 2. Procent roznych typow btedow jezykowych wystepujacych w pracach uczniéw —
egzamin gimnazjalny w cz¢$ci humanistycznej — maj 2004.

Typy bledow . . . .
jezykowych stylistyczne skladniowe leksykalne frazeologiczne fleksyjne
% 29,9 42,3 8,4 12,9 6,4

W wyniku analizy danych statystycznych dotyczacych tatwosci budowania diuzszej
wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym mozna stwierdzi¢, ze egzaminatorzy
zauwazyli wtym roku wigcej bltedow jezykowych niz wroku ubieglym — tatwosé
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Rozdziat II. Analiza jakosciowa zadan

czynnosci w 2004 r. wyniosta 0,44, w tym roku 0,38. Mozna zastanowi¢ sig, czy czynnos¢
ta okazata si¢ trudniejsza ze wzgledu na inna form¢ wypowiedzi. Swoboda tworzenia
wilasnego tekstu wpisana w formg listu prywatnego mogta bowiem skutkowac
zmniejszeniem starannosci przystgpujacych do egzaminu w zakresie wyrazania mysli.
Spostrzezenie to zdaje si¢ potwierdza¢ roznica procentowa poszczegdlnych typow biedow
jezykowych zaobserwowanych w pracach uczniow przez weryfikatoréw. Wsrdd biedow
jezykowych nadal najczegsciej wystepowaly bledy sktadniowe i stylistyczne. Warto jednak
zwrdci¢ uwagg, ze w 2004 r. réznice migdzy czgstoscia wystgpowania tych bledéw byty
wigksze niz wtym roku. Swoboda tworzenia wiasnej wypowiedzi zwiazana z listem
prywatnym mogta spowodowac, ze uczniowie budowali zdania mniej skomplikowane pod
wzgledem konstrukceji sktadniowej — stad mniejszy procent btedoéw tego typu, ale za to
mieli wigksze trudnosci z trafnym doborem $rodkoéw wyrazu, poniewaz ich teksty byly
bardziej zblizone do mowy potocznej. Rownoczesnie mozliwos¢ budowania wypowiedzi
charakterystycznej dla codziennego porozumiewania sig, a nie wywodu argumentacyjnego,
pozwolita czgsciej unika¢ bledow frazeologicznych. Niepokojacy jest natomiast przyrost
btedow leksykalnych, ktory sktania do refleksji na temat kodu porozumienia. Jezyk, jakim
postuguje si¢ wspotczesny mtody czlowiek, jest rézny pod wzgledem zasobu leksykalnego
od tego, ktérym dysponuje nauczyciel-egzaminator. Rodzi si¢ wigc pytanie: na ile
swiadomie pod wzgledem znaczenia uzywa mlody czlowiek wyrazéw wpisanych
w zasobach polszczyzny, a obcych pod wzgledem sensow jezykowi mtodziezowemu?

W kontekscie powyzszych spostrzezen w toku nauczania warto pokusi¢ si¢ réwniez
o zwracanie uwagi na zalezno$¢ migdzy problemami zwigzanymi ze $wiadomym
postugiwaniem si¢ zasobem stownikowym iregutami koniecznymi do zastosowania
podczas budowania wypowiedzi, a jej poprawno$cig merytoryczna. Zmiana szyku, bledny
dobor srodkow jezykowych, brak znajomos$ci znaczenia poszczeg6lnych wyrazéw moze
mie¢ wptyw na zbudowanie wypowiedzi, ktorej sens bgdzie znaczaco odbiegat od intencji
nadawcy. W sytuacji egzaminacyjnej zjawisko to bedzie skutkowato utrata punktu
w odpowiedziach do zadan krotkiej odpowiedzi.

Podczas analizy kryteriow dotyczacych jezyka istylu warto zwréci¢ uwage, ze bliska
zyciowemu doswiadczeniu ucznia forma listu spowodowata takze inne zjawisko.
Dostosowanie wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej zwiazane z zastosowaniem
odpowiedniego dla listu prywatnego stylu wypowiedzi okazato si¢ bardzo tatwe dla
gimnazjalistow przystgpujacych do egzaminu w 2005 r. Brak konieczno$ci dyscyplinowania
wypowiedzi poprzez zastosowanie odpowiednich zwrotéw 1 wyrazen (co bylo konieczne np.
w ubieglorocznej rozprawce) oraz sytuacja komunikacyjna zblizona do znanej zzycia
codziennego spowodowaly, ze tylko 10% przystgpujacych do egzaminu utracito punkt za
funkcjonalno$¢ stylu, polegajaca na uzyciu stownictwa opisowego i perswazyjnego.

Temat zadania 33. mial réwniez wplyw na inne w stosunku do roku ubieglego
funkcjonowanie kryteriow dotyczacych zapisu. Swoboda wypowiedzi zwigzana z listem
prywatnym, budowanie zdan mniej skomplikowanych pod wzgledem konstrukcji
sktadniowej, spowodowata zapewne zwigkszenie tatwosci poprawnos$ci interpunkcyjne;j:
w 2004 r. wynosita ona 0,14, w2005 r. — 0,23. Rownoczesnie koniecznos¢ uzywania
podczas realizacji ostatniego zadania rozszerzonej odpowiedzi wielu nazw wtasnych
skutkowala wigksza czgstoscia wystgpowania bledow ortograficznych. W 2004 r. tatwos¢
tej czynno$ci wynosita 0,29, natomiast w 2005 r. — 0,18.
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Rozdzial 111

Realizacja umiejgtnosci zapisanych w standardach wymagan
egzaminacyjnych

Egzamin gimnazjalny ma charakter migdzyprzedmiotowy. Zapisane w standardach
egzaminacyjnych wymagania zwracaja uwage¢ o0sOb zainteresowanych (uczniéw
inauczycieli) na konieczno$¢ faczenia umiejgtnosci i elastycznego ich stosowania
w odniesieniu do réznych zjawisk. Gléwna refleksja rodzaca si¢ pod wptywem analizy
wynikOw egzaminu gimnazjalnego powinna by¢ ukierunkowana na zdobycie takich
informacji o procesie dydaktycznym, ktoére beda pomocne w przygotowaniu miodego
cztowieka nie tylko do kontynuowania ksztalcenia na wyzszym etapie, ale rowniez do
funkcjonowania w zyciu spolecznym. Zwraca réwniez uwage na potrzebe modyfikacji
metod pod wplywem zmieniajacych si¢ uwarunkowan procesu dydaktycznego (nowe
zrodta zdobywania wiadomosci, zmiany pokoleniowe itp.).

Podstawowa potrzeba obecnych czasow jest przygotowanie uczniow do operowania
informacjami pochodzacymi z roznych zrédet. Dla wielu uczniéw proba realizacji zadania
egzaminacyjnego konczyla si¢ niepowodzeniem, poniewaz ich rozumowanie nie bylo
przygotowane do funkcjonalnego wykorzystywania informacji. Przytoczone w poprzednim
rozdziale przyktadowe odpowiedzi $wiadcza o tym, ze uczniowie posiadaja wiadomosci, ale sa
w stanie je wilasciwie wykorzysta¢ tylko wznanej sobie sytuacji zadaniowej. Ukazanie
zagadnienia w nowym kontek$cie (innym niz ten, ktory jest znany z do§wiadczenia szkolnego)
sprawia, ze uczniowie staja si¢ bezradni, pomimo wystarczajacego bagazu wiadomosci.

Zagadnienie korzystania z posiadanych wiadomosci laczy si¢ zinnym: umiejetnoscia
zrozumienia czytanego tekstu lub ogladanego przekazu ikonicznego. Niekiedy brak
mozliwo$ci przywotania na zasadzie asocjacji odpowiednich (zrozumiatych juz) informacji
powoduje zaburzenia w odkrywaniu znaczen poznawanego tekstu. Skutkiem jest odbior tekstu
tylko na jednym — najczgsciej dostownym — poziomie lub blgdne odczytanie jego sensu. By¢
moze W wytworzeniu mechanizméw  wspomagajacych przygotowanie ucznia do
porzadkowania i selekcjonowania informacji (zaré6wno tych majacych formg¢ wiadomosci, jak
ipoznawanych w trakcie lektury) przydatne okazatoby si¢ nauczanie kontekstowe.
Pozwoliloby ono na pobudzenie rozumowania mtodego czlowieka w zakresie wywotywania
skojarzen, jak rowniez stanowito wsparcie procesu zapamigtywania.

Waznym aspektem wspotczesnej edukacji jest zaakcentowanie jej wymiaru
celowosciowego. Jezeli uczniowie nie rozumieja, dlaczego poznawane podczas lekcji
wiadomosci 1umiejetnosci sa wazne wich zyciu, na ogoét nie wytworza sobie
odpowiedniej motywacji do ich opanowania. Wyniki tegorocznego egzaminu ukazuja, ze
warto niekiedy — zamiast podawania dodatkowej porcji wiadomo$ci — skupi¢ si¢ na
udzieleniu odpowiedzi na pytanie: ,,po co ja si¢ tego musze uczy¢?”. By¢ moze realizacja
lekcji przeprowadzonej wedlug scenariusza zmodyfikowanego tak, aby pozwoli¢ mlodemu
cztowiekowi samodzielnie udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie, przyniesie wigcej satysfakcji
zardwno nauczycielowi, jak i uczniowi.



Rozdziat I11. Realizacja umiejgtnosci zapisanych w standardach ...

Wynik punktowy tegorocznego egzaminu jest wyzszy od wynikéw z lat poprzednich.
Warto jednak przyjrze¢ si¢ uwaznie, czy wszystkie umiejgtnosci uczniowie opanowali
w zadowalajacym stopniu oraz zada¢ sobie pytanie, w jaki sposéb wesprze¢ mtodych ludzi
w ksztaltowaniu mechanizmow pozwalajacych swobodnie funkcjonowaé w dalszym zyciu.

Standard 1/1 — czytanie tekstu na poziomie doslownym i przenoSnym

Ksztattowanie szeroko pojetych umiejgtnosci humanistycznych ma szczegdlne
znaczenie w ogolnym rozwoju cztowieka. Wiedza 1 umiejetnosci zdobyte w trakcie nauki
w gimnazjum powinny by¢ pozyteczne w dalszej edukacji ucznia. Umiejgtno$¢ czytania na
roznych poziomach warunkuje skuteczno$¢ ksztalcenia 1jest kluczowa umiejgtnoscia
najczgsciej sprawdzana w zakresie I obszaru standardéw. W tegorocznym arkuszu
egzaminacyjnym Plemiona Europy powyzsza umiej¢tno$¢ byta sprawdzana za pomoca
8 zadan, w tym 7 wyboru wielokrotnego i 1 zadania otwartego krotkiej odpowiedzi. Ze
wzgledu na réznorodnos$¢ badanych czynnosci, poszczegdlne polecenia okazaty si¢ tatwe
badz trudne dla przystepujacych do egzaminu uczniow.

Tabela 1. Sprawdzane umiej¢tnosci i ich fatwosci — standard I/1: uczen czyta teksty kultury
na poziomie dostownym.

Klasyfikacja
Numer | Forma Nazwa sprawdzanej .. | czynnosci pod
. . Latwos¢
zadania | zadania czynnosci wzgledem
latwosci
4, WW | rozpoznaje dostowne znaczenie fragmentu tekstu 0,85 latwa
rozpoznaje znaczenie znaku graficznego wystegpujacego bardzo tatwa
8. wWwW . 0,91
w tekScie popularnonaukowym
11. WW | rozpoznaje znaczenie wyrazu uzytego w tekscie 0,80 latwa
12. ww  |rozpoznaje oceng postawy zawarta i skomentowang 0.80 fatwa
w tekscie
13. ww | fozpoznaje Irla.rysunku.stereotyp zwigzany 0.88 latwa
z narodowoscia postaci
16. WW | odczytuje sens przystowia 0,78 latwa
19. WW odczy:LuJe sens obrazow poetyckich wystgpujacych 0.94 bardzo latwa
w tek$cie
24, KO odczytuje przenosny sens cytatu 0,30 trudna

Uczniowie w rdézny sposob realizowali umiejgtnosci opisane w standardach wymagan,
a dotyczace czytania tekstow kultury. Gimnazjali$ci przystepujacy do egzaminu w czesci
humanistycznej mieli migdzy innymi problem z identyfikowaniem konkretnych wymagan
zawartych w tresci polecenia. Pobiezne czytanie tekstu sprawialo, ze nieuwaznie
odczytywali znaczenia okreslajace wymagania zawarte w trzonie polecenia, co skutkowato
np. niezrozumieniem problemu wskazanego w tresci zadania. Luki wystgpujace w logice
rozumowania uczniow byly naturalng konsekwencja tego stanu rzeczy (zad. 4.). Podobnie
jak w roku ubieglym, okazato sig, ze uczniowie maja problemy zwiazane z analiza tekstow
1 fragmentow tekstow. Nie potrafia odczytac tekstu w sposob ukierunkowany, a takze nie
porzadkuja lub niewlasciwie selekcjonuja informacje uzyskane w trakcie lektury tekstu.

Innym waznym problemem dla gimnazjalistow jest pokonanie barier semantycznych.
Rozumienie konkretnych stow irozpoznawanie sensow ukrytych stanowi istot¢ zrozumienia
mysli przewodniej, atakze shuzy trudnej umiejgtnosci wartosciowania (zad. 11., 12. 1 16.).
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Wyniki egzaminu gimnazjalnego zrédlem inspiracji ...

Stanowi wigc podstawe dla zdobywania trudnej umiejetnosci interpretowania tekstu. Nalezy
podkresli¢, ze umiejetnos¢ swiadomego poshugiwania si¢ zasobem jezykowym wspomoze rozne
etapy procesu czytania: analizy isyntezy, atakze wspomnianego juz wartosciowania. Warto
zadba¢ o to, aby na lekcjach z przedmiotow humanistycznych pojawialy si¢ jak najczescie)
¢wiczenia ksztattujace kluczowe umiejgtnosci opisane w standardzie I/1.

Standard I/2 — interpretacja tekstu kultury

W arkuszu Plemiona Europy umiejgtno$¢ interpretowania tekstow kultury sprawdzana
byla za pomoca 2 zadan. Zadania zamknigtego wielokrotnego wyboru oraz zadania
otwartego krotkiej odpowiedzi. Otrzymane wyniki $wiadcza o tym, Ze czynnoS$ci
wchodzace w zakres interpretacji tekstow kultury okazaly si¢ tatwe zwlaszcza dla
gimnazjalistow, ktorzy osiagneli §rednie i wysokie wyniki.

Tabela 2. Sprawdzane umiejetnosci i ich tatwosci — standard 1/2: uczen interpretuje teksty kultury.

Numer Forma Nazwa sprawdzanej L Klasyfikacja czynnoSci

. . Latwos¢ ‘o

zadania | zadania czynnosci pod wzgledem latwoSci
10. wWwW dostrzega intencj¢ autora tekstu 0,86 latwa
22. KO okresla rolg postaci z wiersza 0,72 latwa

Nie wszyscy uczniowie prawidtowo rozpoznali intencj¢ autora artykutu. Niektorzy nie
dokonali prawidlowej analizy tekstu iblgdnie zinterpretowali zagadnienia w nim
przedstawione (zad. 10.).

Uczniowie trafnie interpretuja tekst, jezeli moga wnioskowa¢ na podstawie prostego
odczytania tre$ci. Fragmenty utworow przesycone metaforyka sprawiaja gimnazjalistom
trudnosci w dokonaniu prawidtowej analizy 1 wyciaganiu poprawnych wnioskéw (zad. 22.).
Bariera w procesie dokonywania analizy, a w konsekwencji interpretacji, moze by¢ forma
utworu, tak jak w przypadku zadania 22. Uczniowie napotykaja na trudnosci, poniewaz brak
im sprawno$ci w zakresie okres§lania funkcji 1odczytywania znaczen $rodkdéw poetyckich
1jezykowych. Umiejetnos$¢ analizy i interpretacji konkretnego materiatu jest trudna sztuka,
ktora gimnazjalisci ¢wicza na lekcjach przedmiotow humanistycznych i ktora beda rozwija¢ na
wyzszych poziomach edukacji. Zadbajmy o ich rozw¢;.

Standard I/3 — wyszukiwanie informacji

Umiejetnos¢ wyszukiwania informacji w réznych tekstach kultury jest rowniez wazna
umiejetnoscia, ktdora powinni opanowa¢ gimnazjaliSci. W tegorocznym arkuszu
umiejetnos¢ wyszukiwania informacji sprawdzana byla za pomoca 5 zadan, wtym 4
zamknigtych wyboru wielokrotnego i 1 zadania otwartego krotkiej odpowiedzi.

Tabela 3. Sprawdzane umiej¢tnosci i ich tatwosci — standard 1/3:
uczen wyszukuje informacje w tekstach kultury.

Numer | Forma Nazwa sprawdzanej o Klasyfzk‘acj a
zadania | zadania . Latwos¢ czynnosci pod
czynnoscl wzgledem latwosci
2 WW wyszukuje informacj¢ z fragmentu tekstu 0.87 latwa
popularnonaukowego
3 WW wyszukuje informacj¢ z fragmentu tekstu 0.98 bardzo tatwa
popularnonaukowego
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5. WW wyszukuje informacjg z fragmentu tekstu 0.75 fatwa
popularnonaukowego

6. WW wyszukuje informacj¢ z fragmentu tekstu 0.93 bardzo tatwa
popularnonaukowego

28. KO wyszukuje informacje na ilustracji 0,83 latwa

Dane zamieszczone w powyzszej tabeli pozwalaja stwierdzi¢, ze zadania sprawdzajace
umieje¢tnos¢ wyszukiwania informacji nalezaly do zadan flatwych i— jezeli chodzi
0 wymagania — byly mato zréznicowane. W zaleznosci od tresci kazdego z polecen uczen byt
zobowiazany realizowac nieco inne czynnosci. Najlatwiejsze okazaty si¢ te zadania, ktére
wymagaty od ucznia wyszukania informacji podanej wprost (zad. 3.). Trudniejsze okazaty si¢
zadania dotyczace informacji wyrazonej posrednio. W takich sytuacjach zadaniowych
czynnosci wykonywane przez ucznia charakteryzowata pewna ztozonos¢ (zad. 5.).
Analogicznie, jak w przypadku polecen zzakresu czytania tekstow kultury na réznych
poziomach, warunkiem powodzenia egzaminacyjnego bylo prawidlowe odczytanie tekstow
kultury i zidentyfikowanie wymagan zawartych w poleceniu (zad. 2. 1 28.).

W kontekscie wynikoéw poszczegdlnych zadan sprawdzajacych umiejgtno$¢ wyszukiwania
informacji waznym wnioskiem dla procesu nauczania jest ksztaltowanie umiejgtnosci
odczytywania tekstu ukierunkowanego na pozyskanie okreslonych informacji.

Standard I/4 — dostrzeganie Srodkéw wyrazu i okreslanie ich funkcji

Czynno$ci wchodzace w zakres umiejetnosci opisanych w powyzszym standardzie
w tegorocznym arkuszu z przedmiotow humanistycznych sprawdzane byly za pomoca
3 zadan, wtym 2 wyboru wielokrotnego i1 zadania otwartego krotkiej odpowiedzi.
Zadania dobrze réznicowaty uczniow pod wzgledem stopnia opanowania poszczegdlnych
czynnosci. Analiza funkcjonowania zadan pozwala na sformutowanie pewnych uwag.

Tabela 4. Sprawdzane umiej¢tnosci 1 ich tatwosci — standard I/4: uczen dostrzega srodki wyrazu
i okre$la ich funkcje.

Klasyfikacja
Numer Forma Nazwa sprawdzanej .. | czynnosci pod
. . Latwos¢
zadania zadania czynnosci wzgledem
latwosci
9. WW rozpoznaje styl tekstu 0,70 fatwa
20. WW rozpoznaje srodek wyrazu we fragmencie wiersza 0,76 fatwa
23. KO charakteryzuje jezyk wypowiedzi 0,45 trudna

Najtrudniejsze dla tegorocznych gimnazjalistow okazato si¢ sprostanie wymaganiom
okreslonym w zadaniu 23. Konieczno$¢ analizy warstwy jezykowej i rozpoznania §rodkow
wyrazu z uwzglednieniem charakterystyki jezyka wypowiedzi ojca postawita uczniow
w szczegblnej sytuacji problemowej. Zlozonos¢ czynnosci sprawita, ze gimnazjali$ci nie
sprostali umiej¢tnosci  analizowania nowych elementéw i stosowania w praktyce
zdobytych wiadomosci. Dlatego warto w procesie ksztalcenia zwraca¢ uwage na cel
zdobywania przez uczniow wiadomosci. W przypadku niektérych uczniow na pewno takie
dzialania pomoga w rozumieniu tresci iich stosowaniu dla rozwiazania sytuacji
problemowych.
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Latwiejsze okazaty si¢ dwa pozostate zadania wyboru wielokrotnego (zad. 9. 1 20.), ale
uczniowie takze 1 w tym przypadku mieli klopoty z wyborem prawidtowej odpowiedzi.
Zdarzaty sie pomytki w okreslaniu stylu wypowiedzi oraz trudnos$ci z rozpoznaniem czg¢sto
spotykanego w utworach poetyckich srodka wyrazu, jakim jest metafora.

Standard I/5 — odnajdywanie zwigzkow przyczynowo-skutkowych

Umiejgtno$¢  odnajdywania 1 interpretowania zwiazkow przyczynowo-skutkowych
opisana w standardzie I/5 jest bardzo wazna dla zrozumienia zjawisk zachodzacych
w przeszto$ci 1 w Swiecie wspotczesnym. W tegorocznym arkuszu 2 zadania wyboru
wielokrotnego sprawdzaty powyzsza umiejetnosc.

Tabela 5. Sprawdzane umiejgtnosci i ich tatwosci — standard I/5: uczen odnajduje w tekstach
kultury zwiazki przyczynowo-skutkowe.

Numer | Forma Nazwa sprawdzanej . Klasyfikacja
zadania | zadania . Latwos¢ czynnosci pod
czynnosct wzgledem latwosci
7. WW | dostrzega skutki wydarzenia historycznego 0,78 fatwa
15. WW | dostrzega w teksScie przyczyng zjawiska 0,82 latwa

Zadania okazaty si¢ tatwe dla gimnazjalistow przystepujacych do egzaminu. Analiza
funkcjonowania powyzszych zadan pozwala jednak na dokonanie pewnych spostrzezen
w zakresie diagnozy edukacyjnej. Zdarzato sig, ze uczniowie nie dostrzegali prawidlowych
relacji przyczynowo-skutkowych, poniewaz analizowali niewlasciwe fragmenty tekstu,
a takze popetniali btedy w trakcie porzadkowania informacji czy tez okreslania problemu
wskazanego w tresci polecenia (zad. 7. 1 15.). Warto, aby gimnazjali$ci dokonywali analizy
tekstow pod katem ksztattowania umiejetnosci dostrzegania przyczyn i skutkow wydarzen
historycznych czy zjawisk wystgpujacych w otaczajacym ich §wiecie.

Standard 1/6 — dostrzeganie kontekstow

Wymagania zwigzane z realizacja standardu 1/6 zmuszaja uczniéw do odwotania si¢ do
praktyki zdobytej wiedzy. Powyzsze umiejetnosci sprawdzane byly za pomoca 5 zadan, w tym
4 wyboru wielokrotnego i1 zadania otwartego krotkiej odpowiedzi. Zadania réznicowaty
uczniow pod wzgledem stopnia opanowania poszczegdlnych czynno$ci. Analiza
funkcjonowania zadan realizujacych standard 1/6 pozwala na sformutowanie kilku uwag.

Tabela 6. Sprawdzane umiejetnosci i ich tatwosci — standard 1/6: uczen dostrzega konteksty.

Klasyfikacja
Numer | Forma Nazwa sprawdzanej . czynnosci pod
. . Latwos¢
zadania | zadania czynnosci wzgledem
latwoSci
1. WwWw okresla epoke na podstawie informacji z tekstu 0,77 latwa
14. wWw dostrzega kontekst historyczny 0,71 latwa
17. wWw rozpoznaje zapozyczenie 0,84 fatwa
18. WW rozpoznaje konstrukcje sktadniowa we 0.67 umiarkowanie
fragmencie tekstu trudna
rozpoznaje grupy spoteczne, ktorych umiarkowanie
27. KO - < L . 0,52
przedstawiciele sa ukazani na ilustracji trudna
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Uczniowie mieli problem z zadaniami, ktore wymagaly funkcjonalnego zastosowania
wiedzy  irozpoznania informacji ~ w konkretnych  kontekstach  historycznych.
Niepowodzenia egzaminacyjne gimnazjalistOw wynikaja z braku utrwalonych wiadomosci,
zwlaszcza z zakresu historii (zad. 1., 14. 127.) inauki o jezyku (zad. 17. 1 18.). Warto
zwroci¢ uwage na fakt, ze nabywana w edukacji gimnazjalnej umiejetnos¢ wykorzystania
konkretnych informacji i odczytania ich w zwiazku z okreslonym celem jest bardzo istotna
dla funkcjonowania ucznia we wspotczesnej rzeczywistosci.

W trakcie zaj¢¢ w szkole nalezy nadal zwraca¢ szczeg6lna uwagg na przyswajanie przez
uczniow podstawowych wiadomos$ci oraz ksztaltowanie umiejgtnosci zwiazanych
z porzadkowaniem, analizowaniem i syntetyzowaniem informacji w celu rozwiazania
konkretnego problemu zadaniowego.

Standard I1/1 — budowanie wypowiedzi poprawnych
pod wzgledem jezykowym i stylistycznym

Ksztaltowanie umiejetno$ci zwiazanych ztworzeniem wlasnego tekstu ma réwniez
szczegodlne znaczenie w ogdlnym rozwoju cztowieka, podobnie jak umiejgtnosci zwiazane
z czytaniem i odbiorem roznych tekstow kultury. Wiedza 1 umiejgtnosci zdobyte w trakcie
nauki w gimnazjum powinny by¢ uzyteczne w dalszej edukacji ucznia, a w przysztosci
takze w zyciu spotecznym. Wymagania zawarte w Il obszarze standardéw sa na ogoét dla
ucznidow trudniejsze do realizacji. W tegorocznym arkuszu egzaminacyjnym Plemiona
Europy uczniowie redagowali plan wycieczki oraz pisali list do kolegi z zagranicy. Ze
wzgledu na réznorodno$é badanych czynnosci poszczegoélne zadania / kryteria okazaty sie
fatwe badz trudne dla przystgpujacych do egzaminu uczniow.

Tabela 7. Sprawdzane umiejetnosci i ich tatwosci — standard 11/1:
uczen buduje wypowiedzi poprawne pod wzgledem jezykowym i stylistycznym.

Numer Klasyfikacja
. Forma Nazwa sprawdzanej .. | czynnoSci pod
zadania / dani . Latwos¢ led
kryterium zadania czynnosci wzgledem
latwosci
32.2. KO pisze w punktach plan wycieczki 0,80 latwa
32.4. KO poprawnie stosuje zasady ortografii i interpunkcji 0,20 trudna
33.3a. RO pisze poprawnie poq wzgledem sklafimowym, 0.38 trudna
leksykalnym, fleksyjnym, frazeologicznym
33.4a. RO stosuje zasady interpunkcji 0,23 trudna
33.4bc. RO stosuje zasady ortografii 0,18 bardzo trudna

Dane zamieszczone w powyzszej tabeli pozwalaja stwierdzi¢, ze kryteria sprawdzajace
umiej¢tnos¢  budowania wypowiedzi poprawnych pod wzgledem jezykowym
i stylistycznym okreslaly zréznicowane wymagania. Przewazaly kryteria trudne, a jedna
zczynno$ci okazala si¢ nawet bardzo trudna dla przystepujacych do egzaminu
gimnazjalistow. Swiadome stosowanie zasad ortograficznych i interpunkcyjnych nalezy do
wyjatkowo trudnych umiejgtnosci, ktérym gimnazjaliSci po raz kolejny nie byli w stanie
sprostac.
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Standard I1/2 — poslugiwanie si¢ kategoriami i pojeciami swoistymi
dla przedmiotéw humanistycznych

Czynno$¢ wchodzaca w zakres umiej¢tnosci opisanych w powyzszym standardzie
w tegorocznym arkuszu sprawdzato jedno zadanie krotkiej odpowiedzi (zad. 26.). Okazato
si¢ ono umiarkowanie trudne dla tegorocznych gimnazjalistow.

Umiejetnos$¢ postugiwania si¢ pojeciami z poetyki jest wazna ze wzgledu na swiadoma
analize 1 interpretacj¢ tekstow poetyckich.

Tabela 8. Sprawdzane umiej¢tnosci i ich tatwosci — standard 11/2: uczen postuguje sig¢ kategoriami
i pojeciami swoistymi dla przedmiotéw humanistycznych.

Klasyfikacja
Numer | Forma Nazwa sprawdzanej Eatwosc | CZynnosci pod
zadania | zadania czynnosci wzgledem
latwosci
. C . umiarkowanie
26. KO postuguje si¢ pojeciami z poetyki 0,55 trudna

Fakt, ze blisko potowa przystepujacych do egzaminu gimnazjalistow nie udzielita
poprawnej odpowiedzi dowodzi konieczno$ci takiej modyfikacji metod ksztalcenia, aby
mialy one na celu nie tylko przyswajanie i utrwalanie wiadomos$ci, ale réwniez ich
porzadkowanie i selekcjonowanie odpowiednio do sytuacji zadaniowe;.

Standard I1/3 — tworzy tekst o charakterze informacyjnym i perswazyjnym
dostosowany do sytuacji komunikacyjnej

Tabela 9. Sprawdzane umiej¢tnosci i ich tatwosci — standard 11/3: uczen tworzy tekst o charakterze
informacyjnym i perswazyjnym dostosowany do sytuacji komunikacyjne;j.

Numfar Forma Nazwa sprawdzanej .. | Klasyfikacja czynnoSci
zadania / zadania czynnoSci Latwosc od wzgledem latwoSci
kryterium zy P gle

33.1a. RO  |uwzglednia adresata spoza kraju 0,61 umiarkowanie trudna

33.1b. RO F:harakteryzuj © v'vyt?ranat TUEJSCOWOSE 0,76 fatwa

i prezentuje znajdujace si¢ w niej obiekty

33.1c. RO opisuje doktadnie jeden z obiektow 0,71 latwa

33.1d. RO uzasadnia wlasne stanowisko 0,86 fatwa

33.3b. RO po;%uguje sig .siowmctwem Wla.smwym dla 0.90 bardzo latwa

opisu i stownictwem perswazyjnym

W tegorocznym arkuszu umiejgtnosci opisane w standardzie I1/3 odnosity si¢ do dwoch
aspektow dostosowania wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej: doboru tresci podczas
budowania wiadomosci o charakterze informacyjnym oraz uzycia odpowiedniego typu
stownictwa.

Chociaz czynno$ci zwigzane z pierwszym typem dostosowania wypowiedzi na ogot byly
fatwe (tylko jedna znich okazata si¢ umiarkowanie trudna), na podstawie wynikéw mozna
sformutowac¢ pewne wnioski dotyczace ksztalcenia. Otdz podstawowa trudno$cia w realizacji
tematu zadania 33. byt brak umiejgtnosci analizowania tresci zadania pod wzgledem wymagan.

Uczniowie nie mieli natomiast problemu z dostosowaniem stylu wypowiedzi do
sytuacji komunikacyjne;j.
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Standard I1/4 — zna i stosuje zasady organizacji tekstu, tworzy tekst na zadany temat,
spojny pod wzgledem logicznym i skladniowym

Tabela 10. Sprawdzane umiejgtnosci i ich fatwosci — standard I1/4: zna i stosuje zasady organizacji
tekstu, tworzy tekst na zadany temat, spojny pod wzglgdem logicznym i sktadniowym.

Numer Forma Nazwa sprawdzanej L. Klasyfikacja czynnoSci
. . . . Latwos¢ . .
zadania | zadania czynnosci pod wzgledem latwosci
32.1. RO podaje informacje wskazane w temacie 0,71 latwa
32.3. RO zachowuje jednolita formg wypowiedzi 0,70 fatwa
33.2a. Ro | Zachowuje formalne wyr6zniki listu 0.66 umiarkowanie trudna
prywatnego
33.2b. RO zachowuje trojdzielna kompozycje 0,90 bardzo tatwa
33.2¢. RO pisze tekst spdjny; podtrzymuje kontakt 0.92 bardzo latwa
z adresatem
33.2d. RO pisze tekst logicznie uporzadkowany 0,88 latwa

Podobnie jak w przypadku umiejetnosci zapisanych w standardzie 1I/3, czynno$ci
przyporzadkowane do standardu II/4 dotycza réznych pozioméw kompozycji wiasnej
wypowiedzi.

Wigcej trudnosci przystgpujacy do egzaminu mieli z czynnos$ciami, ktoére wymagaty od
nich praktycznego zastosowania wiadomos$ci o tworzeniu wiasnej wypowiedzi. Dlatego
nizsza latwo$¢ cechuje kryteria dotyczace wyrdznikow planu czy listu. Zdecydowanie
fatwiejsze — prawdopodobnie w wyniku dopuszczalnej swobody — okazaly si¢ czynnosci
zwiazane ztaczeniem informacji skladajacych si¢ na tre§¢ wypowiedzi ucznia. Warto
w tym przypadku zada¢ sobie trud poréwnania tatwosci tych czynnosci z fatwosciami
w roku ubieglym 1 zaobserwowaé, czy w przypadku rozprawki, wymagajacej wigkszej
dyscypliny w zakresie logiki rozumowania, te czynnosci okaza si¢ dla niektoérych uczniow
rownie tatwe oraz analizowaé z uczniami, z czego wynikaja trudnosci w taczeniu tresci
podczas realizacji roznych form dhuzszej wypowiedzi pisemne;.

Standard I1/5 — formulowanie argumentow

Umiejgtno$¢  formutowania argumentéw podczas egzaminu gimnazjalnego byla
sprawdzana za pomoca zadania krotkiej odpowiedzi. Zadanie okazato si¢ trudne dla
tegorocznych gimnazjalistow, poniewaz zmuszalo ucznia do odwotania si¢ do konkretnych
wiadomosci, dotyczacych uzycia znaku interpunkcyjnego w tekscie poetyckim.

Tabela 11. Sprawdzane umiejgtnosci i ich fatwosci — standard I1/5: uczen formutuje argumenty.

Numer Forma Nazwa sprawdzanej Eatwosé Klasyfikacja czynnoSci
zadania zadania czynnoSci pod wzgledem latwosci
uzasadnia uzycie znaku
21 KO interpunkcyjnego w tekscie poetyckim 0,27 trudna

Uczniowie mieli duzy problem z uzasadnieniem celowo$ci ujecia w cudzystow wszystkich
zwrotek wiersza. Przyczyna egzaminacyjnego niepowodzenia bylo migdzy innymi
nierozpoznanie sytuacji komunikacyjnej utworu, atakze bledna analiza tekstu ibledne
porzadkowanie wiadomo$ci, co w konsekwencji powodowato mylne wyciaganie wnioskow.
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Uczniowie czgsto udzielali odpowiedzi w oderwaniu od konkretnego utworu, przywotujac
jedynie wiadomosci na temat funkcjonowania znaku interpunkcyjnego w ogole. Nalezy jeszcze
raz przemysle¢ role zaje¢ poswigconych analizie teksu z funkcjonalnym wykorzystaniem
odpowiednich wiadomosci z zakresu poetyki oraz nauki o jezyku.

Standard I1/6 — analizowanie, poréwnywanie, porzadkowanie i syntetyzowanie
informacji zawartych w tekstach kultury

Umiejgtno$¢ analizowania, porownywania, porzadkowania 1 syntetyzowania informacji
zawartych w tekstach kultury byta podczas egzaminu gimnazjalnego sprawdzana za
pomoca 2 zadan krétkiej odpowiedzi. Zadania réznicowaty uczniow pod wzgledem stopnia
opanowania poszczegolnych czynnosci.

Tabela 12. Sprawdzane umiejgtnosci i ich fatwosci — standard I1/6: uczen analizuje, poréwnuje,
porzadkuje i syntetyzuje informacje zawarte w tekstach kultury.

Numer | Forma Nazwa sprawdzanej L. Klasyfikacja czynnosci pod
. . . Latwos¢ L .
zadania | zadania czynnosci wzgledem latwosci
25, KO nadaje .tytul. fqtggraﬁl, p.osh%gu]e.sm; 0,74 fatwa
odpowiednimi informacjami z wiersza
29, KO syntcetyzuje 1’nf0rmaCJe na podstawie 0,53 umiarkowanie trudna
dwoch tekstow

Analiza funkcjonowania zadan pozwala na sformulowanie pewnych uwag. Realizujac
warunki uzyskania punktu zawarte w poleceniu 25., uczniowie w wigkszosci prawidtowo
porzadkowali informacje zawarte w wierszu i wlasciwie nadawali tytul fotografii. Niektorzy
jednak gimnazjalisci mieli trudnosci zidentyfikacja odpowiedniego fragmentu utworu,
z wyborem tresci 1 uporzadkowaniem informacji, a takze z rozpoznaniem budowli znajdujace;j
si¢ na fotografii. Podpisy pod fotografia nie nosity znamion tytutéw, czgsto przyjmowaty
forme¢ rozbudowanych opiséw fotografii. Zadanie 29. okazato si¢ trudniejsze do realizacji dla
tegorocznych gimnazjalistow; umiejetnos¢ selekeji materiatu w celu syntezowania informacji
sprawdzana byla w oparciu o pracg z tekstem I oraz o analizg ilustracji A i B. Warto zwréci¢
uwage na fakt, ze wielos¢ wykonywanych czynnosci stanowita bariere dla przeprowadzenia
prawidtowej syntezy informacji na podstawie podanych tekstow. Wykorzystanie w codziennej
praktyce dydaktycznej réznorodnych ¢wiczen ksztattujacych umiejgtnos¢ opisang standardem
11/6 pozwoli uczniom zetknac si¢ z odmiennymi pod wzgledem tresci i formy tekstami kultury,
atakze pozwoli rozwina¢ kompetencje w zakresie analizowania, poroOwnywania,
porzadkowania i syntetyzowania informacji tak potrzebne zar6wno w zyciu codziennym, jak
1 W sytuacji egzaminacyjnej.
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Standard I1/7 — dokonywanie celowych operacji na tekscie

Czynnos¢ dokonywania celowych operacji na tekscie byla sprawdzana za pomoca tylko
jednego zadania krotkiej odpowiedzi. Funkcjonowanie polecenia 30. $wiadczy o braku
opanowania wyzej opisanej standardem I1/7 umiejetnosci przez wigkszos¢ uczniow.

Tabela 13. Sprawdzane umiejgtnosci i ich tatwos$ci — standard 1I/7: uczen dokonuje celowych
operacji na tekscie.

Numer Forma Nazwa sprawdzanej . Klasyfgk‘a "y
zadania | zadania czynnosci Latwos¢ czynnosci pod
z wzgledem latwoSci
30. KO Zastepuje Wyraz w nazwie motywu - 0,42 trudna
przewodniego arkusza jego odpowiednikiem

Nietypowo$¢ sytuacji zadaniowe] sprawita, ze uczniowie mieli problemy z zastapieniem
jednego z elementéw motywu przewodniego arkusza jego synonimicznym odpowiednikiem.
Dobor wyrazu bliskoznacznego zréwnoczesnym okresleniem zakresu semantycznego
zwiazku wyrazowego oraz przeksztalcenie motywu przewodniego w odpowiedniej formie
gramatycznej okazalo si¢ przeszkoda dla poprawnej realizacji wymagan okreslanych w tresci
polecenia. Mozna wnioskowa¢, ze uczniowie rzadko spotykaja si¢ z tego typu wymaganiami
podczas szkolnej edukacji. Warto wprowadzi¢ ¢wiczenia w zakresie dokonywania celowych
operacji na tekscie podczas zajec lekcyjnych, pamigtajac o tym, jak wazne sq one w procesie
ksztalcenia poprawnosci jgzykowe;.

Standard I1/9 — wyciaganie wnioskow

Umiejgtno$¢ wyciagania wnioskow jest wazna umiejgtnoscia. Analiza tekstow kultury
zmusza do dostrzegania zawartych w nich probleméw, atakze inspiruje ucznia do
formutowania  wnioskéw  iszukania  rozwigzan  sformulowanych  zagadnien.
W tegorocznym arkuszu egzaminacyjnym Plemiona Europy powyzsza umiej¢tnos¢ byta
sprawdzana za pomoca jednego zadania otwartego krotkiej odpowiedzi.

Tabela 14. Sprawdzane umiej¢tnosci i ich tatwosci — standard 11/9: uczen wyciaga wnioski.

Numer | Forma Nazwa sprawdzanej o« Klasyf}k‘a cja
zadania | zadania . Latwosé czynnosci pod
czynnosci wzgledem latwosci
31. KO formutuje wnioski 0,81 fatwa

Zadanie okazatlo si¢ tatwe dla gimnazjalistow przystgpujacych do egzaminu. Analiza
funkcjonowania powyzszego zadania pozwala na dokonanie pewnych spostrzezen
w zakresie rozpoznania potrzeb edukacyjnych. Nie mieli klopotu zrealizacja polecenia
uczniowie, ktorzy prawidtowo zrozumieli pojgcie stereotypu. Gimnazjalisci poprawnie
wnioskowali poprzez odwotywanie si¢ do wilasnych doswiadczen lub odnoszac si¢ do
sytuacji opisanej w tekscie II. Zdarzato sig, ze uczniowie na przykiad nie formutowali
prawidtowych odpowiedzi, poniewaz mieli btedne skojarzenia i1nie zrozumieli tresci
polecenia lub nieprecyzyjnie wyrazali wlasne mysli, tworzac trudne do zrozumienia
konstrukcje sktadniowe w konsekwencji nieczytelne dla egzaminatora.
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