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Pierwsi absolwenci liceow
przeksztalconych z likwidowanych gimnazjow -
w cieniu pandemii

Wstep

Przedmiotem dociekan przedstawionych w tym artykule sg losy licealistéw i na-
uczycieli pieciu krakowskich placéwek, ktore powstaly w wyniku przeksztalce-
nia likwidowanych gimnazjéw w licea ogélnoksztalcace. To trzeci etap studium
przypadku rozpoczetego wraz z dyrektorami tych szkot w 2017 roku (Szmigel,
Szaleniec i Korfel-Jasinska, 2018; Szmigel i Szaleniec, 2019).

Zaplanowane podiuzne badania stanowigce studium przypadku zostaly za-
ktécone w trzecim etapie przez czynnik, ktérego nikt nie mégl przewidzie¢
na etapie planowania studium, czyli trzy lata temu. Czynnik ten dotyczy calej
populacji uczniéw i to nie tylko w Polsce. Jest to istotna modyfikacja procesu
uczenia si¢, nauczania i oceniania wymuszona pandemia koronawirusa na
finiszu przygotowan do matury. Nagle przejécie od marca w roku szkolnym
2019/2020 na nauczanie online wymuszone pandemia koronawirusa zaskoczy-
to srodowisko o$wiatowe, a szczegdlnie ucznidéw i ich rodzicéw, oraz wywotato
nowe zjawiska i ograniczenia, ktdre wczesniej nie byty przedmiotem badan,
a zwlaszcza przedmiotem doskonalenia edukacji online. Wprawdzie na calym
$wiecie, w tym réwniez w Polsce realizowano wiele projektéw w dziedzinie e-le-
arningu, ale ich rezultaty i zasoby zostaly raczej zbagatelizowane przez badaczy
edukacji, uczelnie ksztalcace nauczycieli, a takze politykéw oswiatowych. Nie
bedziemy si¢ w naszym artykule szczegélowo zajmowac tym problemem, ale nie
moglismy go catkowicie poming¢ w kontekscie tego studium przypadku. Stad
tez przedstawiamy rezultaty badan ankietowych nauczycieli uczacych w kla-
sach maturalnych w objetych badaniami szkotach dotyczacymi radzenia sobie
z problemem reorganizacji procesu dydaktycznego wywolanym pandemia. Do
analiz wiaczone zostaly rowniez wyniki badan ankietowych przeprowadzonych
na populacji nauczycieli, ktérzy byli egzaminatorami w Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Krakowie w wiosenno-letniej sesji 2020 roku. W odniesieniu
do zakresu badan planowanych w trzecim etapie autorzy zawezili problematyke,
aby nie zakldca¢ dodatkowymi zadaniami online pracy uczniéw i nauczycieli.

Przegladajac wyniki badan, warto mie¢ na uwadze, ze jak juz wspominali-
$my, méwimy o pieciu liceach w Krakowie, ktére powstaly z likwidowanych
gimnazjow. Gimnazjow, ktérych uczniowie uzyskiwali bardzo wysokie wyniki
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egzaminacyjne, a kadra mocno zaangazowala si¢ w proces przeksztalcenia
uprzednio istniejacych szkét w licea. Oznacza to takze, ze wnioski formutowa-
ne na podstawie wynikéw dociekan autoréw odnosza si¢ gtéwnie do tych pie-
ciu placowek w konkretnej sytuacji — tranzycji. Jak juz wspomnielismy, badania
ankietowe dotyczace edukacji w okresie pandemii zostaly wzbogacone danymi
zgromadzonymi poprzez elektroniczny kwestionariusz ankietowy skierowany
do egzaminatoréw oceniajacych prace w OKE Krakow w sesji 2020.

Trzeci etap studium badawczego w nowo powstalych liceach
w Krakowie
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Rysunek 1. Etapy badania w studium przypadku - nowe licea powstale po likwida-
¢ji gimnazjow

Wisrod podjetych w trzecim etapie studium przypadku probleméw badawczych
mozna wyr6znié cztery zagadnienia szczegotowe (patrz: III A i III B na rys. 1).

1. Rotacja kadry nauczycielskiej w szkotach.

2. Wybory przedmiotéw egzaminacyjnych.

3. Rezultaty matury w poréwnaniu z rezultatami w populacji szkot w Pol-
sce i Krakowie.

4. Doswiadczenia nauczycieli w organizowaniu procesu dydaktycznego
online w klasach maturalnych w trakcie zawieszenia nauki w zwigzku
z epidemig w kontekscie doswiadczen egzaminatoréw oceniajacych
prace egzaminacyjne w OKE Krakéw.

Organizacja badan i opis populacji

W badaniach wykorzystalismy wyniki egzaminacyjne (gimnazjalne i matu-
ralne) dostepne w postaci zanimizowanej w OKE w Krakowie oraz elektro-
niczny kwestionariusz ankiety skierowany nauczycieli szkét zaproszonych do
badan oraz do egzaminatoréw OKE Krakéw. Podczas prac nad narzedziami
kwestionariusze ankiet zostaly skonsultowane z dyrektorami szkdt opisanych
w studium. Lacznie w badaniach wziglo udzial 26 nauczycieli (szkoty oznaczo-
no literami alfabetu: A, B, C, D, E) i 3330 egzaminatorow oceniajacych prace
egzaminacyjne w OKE Krakéw.
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Poniewaz wszystkie pie¢ przeksztalcajacych sie z gimnazjow wlicea szkdt nale-
zalo do grupy bardzo dobrych placéwek i kadra byla ogromnie zaangazowana
w proces przeksztatcenia (Szmigel, Szaleniec i Kortel-Jasinska, 2018), to istniato
stosunkowo duze prawdopodobienstwo osiagniecia sukcesu maturalnego na
podobnym poziomie juz w przypadku pierwszych absolwentow.

Przyjeto wigc hipoteze, Ze §rednie wyniki maturalne szkét A, B, C, Di E z obo-
wigzkowych egzaminéw maturalnych nie beda si¢ roznic statystycznie istotnie
(na poziomie 95%).

Wyniki badan

Czy tranzycja od gimnazjum do liceum nacechowana byla wzmozona rota-
cja kadry nauczycielskiej?

W pigciu badanych liceach do matury przystapili uczniowie z czternastu oddzia-
téw klasowych. W o$miu oddziatach przez 3 lata zachowano ciaglo$¢ nauczania
przez tego samego nauczyciela jezyka polskiego, pi¢¢ oddzialéw miato jedna
zmiane¢ polonisty, a jeden az trzykrotng. W siedmiu oddziatach przez 3 lata
zachowano cigglos¢ pracy jednego nauczyciela matematyki, a w siedmiu od-
dziatach dokonano zmiany jednego nauczyciela. W pieciu przypadkach zmiane
wprowadzono w drugiej klasie, a w dwdch przypadkach w trzeciej. W pieciu od-
dziatach zachowano cigglo$¢ nauczania jezyka angielskiego przez 3 lata, w po-
zostalych uczniowie podczas nauki pracowali z dwoma nauczycielami. Nauke
historii po pierwszej klasie kontynuowano w siedmiu oddziatach. W szesciu
nauke prowadzil ten sam nauczyciel co w klasie pierwszej, a w jednym oddziale
nastgpila zmiana po pierwszej klasie. Nauke geografii po pierwszej klasie kon-
tynuowano w o$miu oddziatach. We wszystkich oddziatach zachowano ciaglos¢
nauczania przez jednego nauczyciela. Nauke biologii po pierwszej klasie kon-
tynuowano w dwunastu oddzialach na poziomie klasy drugiej i w dziesigciu na
poziomie klasy trzeciej. Trzy oddzialy trzykrotnie zmienity nauczyciela, a dwa
dwukrotnie. Nauke chemii przez trzy lata prowadzono w dziewieciu oddzia-
tach, z czego w szesciu z zachowaniem tego samego nauczyciela. Nauke fizyki
przez trzy lata kontynuowano w siedmiu oddziatach. W dwéch oddziatach za-
chowano ciaglos¢ pracy jednego nauczyciela, w dwoch oddziatach uczniowie
pracowali z dwoma nauczycielami i w trzech kolejnych z trzema nauczycielami.
Uczniowie jednego oddziatu kontynuowali nauke fizyki takze w klasie drugiej.

Reasumujac, zmiana uczacych najczesciej miata miejsce po pierwszym roku
nauki, kiedy to nastgpuje rozszerzenie profili ksztalcenia. W badanych szko-
tach najczesciej nastegpowala zmiana nauczycieli jezyka angielskiego, biologii,
jezyka polskiego i matematyki. Nie zaobserwowano zmiany uczacych geogra-
fii, a z historii zmiana uczacych nastgpila tylko w jednym oddziale. Zmiany
nauczycieli w cyklu ksztalcenia byly zréznicowane, poczawszy od w zasadzie
stabilnej kadry w szkole B do stosunkowo duzych rotacji w szkofach D i E.

Musimy mie¢ na uwadze, ze przez trzy lata od powstania licedw z przeksztal-
canych gimnazjéw az do pierwszej matury nauczyciele i dyrektorzy szkot
musieli si¢ zmierzy¢ z prowadzeniem procesu dydaktycznego w szczegolnych
warunkach kadrowych. Proces wygaszania gimnazjum objal pierwsze dwa lata
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istnienia tych liceéw. Zapewnianie pelnej obsady kadrowej w sytuacji takich
zjawisk, jak przejscia na emeryture czesci kadry nauczycielskiej lub che¢ zmiany
poziomu nauczania na szkole podstawowa niektérych z pracownikéw dodatko-
wo zwiekszyly rotacje nauczycieli w niektorych nowo powstalych placowkach.

Dodatkowe zajecia w szkole

Szkoty zwykle oferowaly dodatkowe zajecia dla uczniéw. W czterech samo-
rzagdowych szkotach bylo to srednio w ciggu roku 120 godzin na klase, biorac
pod uwage wszystkie nauczane przedmioty i doradztwo zawodowe. W tego
typu zajeciach facznie z wszystkich przedmiotéw uczestniczylo od 25 do 46
uczniéw na klase.

W szkole E ten rodzaj aktywnosci nie byt przedmiotem dodatkowej wielogo-
dzinnej oferty, gdyz w tej placowce tacznie ze wszystkich przedmiotéw uczniowie
skorzystali z 16 godzin zaje¢ prowadzonych przez 11 nauczycieli. W wybranych
zajeciach sumarycznie uczestniczylo 104 uczniéw (§rednio 35 uczniéw na klase).

Zadaniem tych spotkan byly miedzy innymi rozmowy z doradcg zawodowym
i pomoc uczniom w wyborze dalszej $ciezki edukacyjnej w kraju i za granica.
Liceum Jezuitéw im. $w. Stanistawa Kostki oferowalo uczniom bezposredni
kontakt z pracownikami naukowymi, podczas konkretnych wspélnie wykony-
wanych ¢wiczen, doswiadczen i warsztatow plenerowych. Istotnymi dzialaniami
w zakresie doradztwa zawodowego byly wspotpraca i wizyty studyjne w firmach,
opracowujacych nowoczesne technologie, oraz warsztaty organizowane w szko-
le przez pracownikéw firm.

Egzamin maturalny w szkolach uczestniczacych w studium przypadku
Przygotowanie i przeprowadzenie egzaminu w cieniu pandemii

W sesji egzaminacyjnej w 2020 roku do egzaminu maturalnego we wszyst-
kich sesjach w czgsci obowigzkowej przystapilo w catym kraju 260 262 ab-
solwentow, w tym 161 588 z liceéw i 98 674 z technikow. W liceach egzamin
zakonczylto z powodzeniem 87,1%, a w technikach 73,1% absolwentow.
W Krakowie — 5540 i wynik pozytywny uzyskalo 91% absolwentéw. W pigciu
szkotach uczestniczacych w badaniach do egzaminu maturalnego przystapilo
tacznie 300 zdajacych, ktorzy podczas nauki uczyli sie w czternastu oddziatach
roznie profilowanych podczas dwdch ostatnich lat nauki w liceum. Podobnie
jak w latach poprzednich, w catym kraju absolwenci zdawali w macierzystych
szkofach. Planowane egzaminy (od 4 do 21 maja) ze wzgledu na pandemie
zostaly przesuniete w calym kraju o miesigc — odbyly si¢ od 8 do 29 czerwca
2020 roku. Zgodnie z wymaganiami epidemiologicznymi egzamin byl prze-
prowadzany z zachowaniem bezpieczenstwa sanitarnego zaréwno zdajacych,
jak i zespotéw nadzorujacych. Zdajacych wpuszczano do szkét pojedynczo
klasami, losowali miejsca i wchodzili na sale w maseczkach lub przytbicach.
Po zajeciu miejsc mogli maseczki zdjgé. Instrukcje wskazywaly na minimalne
wymaganie odleglosci miedzy stolikami. Nie stwierdzono zadnych nieprawi-
dlowosci organizacyjnych, ktore moglyby spowodowac koniecznos$¢ przerwa-
nia egzaminu lub jego powtdrzenia.
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Do przeprowadzenia egzaminu maturalnego w czerwcu 2020 r. (w terminie
gléwnym) Centralna Komisja Egzaminacyjna we wspdlpracy z okregowymi
komisjami egzaminacyjnymi przygotowalta 388 roznego rodzaju arkuszy eg-
zaminacyjnych. Przygotowano takze 78 typow plyt CD zréznicowanych ze
wzgledu na jezyk, poziom (podstawowy lub rozszerzony), dostosowania do
potrzeb o0séb z niepelnosprawnosciami do egzaminéw z jezykéw obcych no-
wozytnych, informatyki i historii muzyki.

W biezgcym roku wszyscy zdajacy obowigzkowo przystepowali do egzaminow
pisemnych na poziomie podstawowym: z jezyka polskiego, matematyki, jezyka
obcego. Absolwenci szkot lub oddziatéw z jezykiem nauczania danej mniejszo-
$ci narodowej przystepowali do egzaminu na poziomie podstawowym z jezyka
mniejszoéci narodowej. W 2020 r. cz¢$¢ ustna egzaminu maturalnego nie byla
przeprowadzana. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szczegélowych rozwigzan w okresie czasowe-
go ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwigzku z zapo-
bieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19, do egzaminu ustnego
mogly przystapic tylko osoby, ktore wystapity z wnioskami do dyrektorow szkot
ze wzgledu na wymagania rekrutacyjne zagranicznych wyzszych uczelni, w kto-
rych planowaly rozpocza¢ nauke. Osoby przystepujace do egzaminu w ,,nowej”
formule obowigzujacej od 2015 roku, zgodnie z zasadami jego przeprowadza-
nia, musialy takze obowigzkowo przystapi¢ do egzaminu maturalnego z jed-
nego przedmiotu dodatkowego na poziomie rozszerzonym. Absolwenci mogli
przystapi¢ do egzaminu maturalnego maksymalnie z pieciu przedmiotéw do-
datkowych. Wybory maturzystow w tym zakresie byly najczesciej podyktowane
wymaganiami rekrutacyjnymi okreslonymi przez szkoly wyzsze.

Kazdego dnia byly przeprowadzane dwie sesje egzaminacyjne: pierwsza o godz.
9.00, druga - o 14.00. Arkusze egzaminacyjne wykorzystane na tegorocznym
egzaminie maturalnym byly zamieszczane na stronie internetowej Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej i okregowych komisji egzaminacyjnych odpowiednio
o0 godz. 14.00 dla egzaminoéw, ktore odbywaly sie o godz. 9.00, i o godz. 19.00
w przypadku egzaminoéw, ktore rozpoczynaly sie o godz. 14.00.

Prace egzaminacyjne byly oceniane, podobnie jak w latach ubieglych,
w Osrodkach Koordynacji Oceniania, zgodnie z zasadami oceniania roz-
wigzan zadan ustalonymi w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Szkolenie
przed przystgpieniem do oceniania prowadzone przez pracownikéw OKE
i przewodniczacych zespotéw w tym roku odbywatlo sie gléwnie (z malymi
wyjatkami) online. W Osrodkach Koordynacji Oceniania, ktére pracowaly
stacjonarnie, zachowane byly wymagania przepiséw sanitarnych zwigzanych
z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19.

Wyniki egzaminu maturalnego dla calej Polski zostaly ogloszone 11 sierpnia
2020 roku i w tym samym dniu absolwenci mogli odebra¢ swiadectwa w swo-
ich szkotach.
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Wybory przedmiotéw maturalnych

W pigciu nowych liceach do egzaminu maturalnego w lutym 2020 roku zgtoszo-
no ogdtem 300 uczniéw i tylu przystapilo do matury. Liczba uczniéw rozni sie
miedzy tymi liceami w zakresie od 50 do 96. Do egzaminu pisemnego z jezyka
polskiego i matematyki na poziomie podstawowym przystepuja wszyscy ucznio-
wie. 94% z nich wybralo jezyk angielski, a pozostali jezyk niemiecki (w trzech
szkotach). Kazdy z uczniéow ma obowiazek przystapienia do minimum jednego
przedmiotu na poziomie rozszerzonym. W analizowanych szkotach absolwenci
wybierali srednio dwa egzaminy na poziomie rozszerzonym - od 2,3 w szkole
o najliczniejszym wyborze do 1,8. Szkoly rdéznig si¢ tez oferowanymi profilami
edukacji, ktére decyduja o wyborach absolwentéw gimnazjow i szkét podsta-
wowych. W konsekwencji profil klasy (co wiaze si¢ z ofertg przedmiotéw na
poziomie rozszerzonym) i planowana $ciezka edukacji w znacznym stopniu
determinuja wybor przedmiotéw maturalnych na poziomie rozszerzonym.

Tabela 1. Wybory przedmiotéw egzaminacyjnych

. Procent maturzystow zdajacych Zdz) %cy’wedh}g
Przedmiot . ; przedmiotéw ogétem
; Y w szkotach poszczegolne egzaminy .
Poziom zdawane w pieciu liceach
egzaminu na egzaminie , procent
feCmam ogolem .
12 i A B C D E . wszystkich
zdajacych | 2
zdajacyc
PP je;zyk polski 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 300 100%
1P matematyka 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 300 100%
PP jezyk angielski 96,9% | 100% | 100% | 85,4% | 96,1% 282 94,0%
PP jezyk niemiecki 3,1% | 0,0% | 0,0% | 14,6% | 3,9% 18 6,4%
PR jezyk polski 50,8% | 18,0% | 47,4% | 27,1% | 17,6% 95 31,7%
PR matematyka 27,7% | 54,0% | 18,4% | 33,3% | 35,3% 102 34,0%
PR jezyk angielski | 70,8% | 82,0% | 68,4% | 61,5% | 80,4% 213 71,0%
PR inny niz j. angielski | 4,6% | 4,0% | 2,6% | 18,8% | 3,9% 26 9,2%
PR historia 12,3% | 0,0% | 2,6% | 15,6% | 17,6% 33 11,0%
PR geografia 13,8% | 10,0% | 0,0% | 6,3% | 23,5% 32 10,7%
PR biologia 24,6% | 18,0% | 39,5% | 27,1% | 25,5% 79 26,3%
PR chemia 10,8% | 26,0% | 5,3% | 13,5% | 13,7% 42 14,0%
PR fizyka 0,0% | 2,0% | 0,0% |15,6% | 3,9% 18 6,0%
PR informatyka 6,2% | 4,0% | 0,0% | 1,0% | 3,9% 9 3,0%
PR historia sztuki 0,0% | 6,0% | 0,0% | 1,0% | 2,0% 5 1,7%
Liczba egzamin6w pisemnych | ,, ' |, 70 212 | 116 654
na poziomie rozszerzonym
Srednia Liczba egzaminow 22 22 1.8 22 23 218
rozszerzonych na 1 zdajacego
Liczba maturzystéw w szkole | 65 50 38 96 51 300

*PP - poziom podstawowy; *PR - poziom rozszerzony.
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Rysunek 2. Najczes$ciej wybierane przedmioty na poziomie rozszerzonym w Polsce
i w szkolach uczestniczacych w badaniach

Najczesciej wybieranymi przedmiotami na poziomie rozszerzonym byly
te, ktore obowigzywaly na poziomie podstawowym. Dominujacym wybo-
rem przedmiotu egzaminacyjnego na poziomie rozszerzonym byl jezyk
obcy. Prawie osiemdziesiagt procent (79,9) zdajacych wybralo ten egzamin.
Matematyke wybrato 34%, a jezyk polski 31,7%. Sposréd przedmiotéw, ktore
wystepowaly wylacznie na poziomie rozszerzonym, zdajacy wybierali naj-
czesciej biologie — 26% ogotu ucznidw, a w dalszej kolejnosci: chemie 14%,
historie 11%, geografie 10,7%, fizyke 6%, informatyke 3%, historie sztuki 1,7%.
Wybory egzaminow na poziomie rozszerzonym wiazg si¢ $cisle z planowanym
przez uczniow kierunkiem studiéw i w zwigzku z tym wyborem profilu na po-
ziomie licealnym oferujacym nauczanie przedmiotu w rozszerzonym zakresie.

100%
80% 30,6% 29,5% 25.7% 36,3% PN
60%
40%
20%
0% — — — — —
A B C D E
Liceum
D procent wybordw z puli przedmiotéw dodatkowych
B procent wyborow egzamindw z puli obowigzkowych

Rysunek 3. Procent egzaminéw na poziomie rozszerzonym wybieranych z puli
przedmiotow obowiazkowych (jezyk polski, jezyk obcy i matematyka) i puli przed-
miotéw dodatkowych
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Procent egzaminéw wybieranych z puli przedmiotéw dodatkowych zmienia
sie od 26 dla liceum C do 40 dla szkoly E. W LO E byla takze najwigksza
$rednia liczba egzaminéw zdawana na poziomie rozszerzonym (2,27). Szkoty
réznig sie tez wyborem grupy przedmiotéw do egzaminu, co moze $§wiadczy¢
o ich zatozonym lub niezalozonym profilowaniu sie.

HUMANISTYCZNE
20%

JEZYKI OBCE
37%

MATEMATYKA | PRZYRODNICZE
43%

Rysunek 4. Sredni procent wyboru egzaminéw w trzech grupach: przedmioty hu-
manistyczne, matematyka i przedmioty przyrodnicze oraz jezyki obce. Procent
liczony jest wzgledem wszystkich egzaminow na poziomie rozszerzonym wybra-
nych w sesji

W grupie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych zaobserwowano duze
zroznicowanie pomiedzy szkotami uczestniczacymi w studium przypadku
(od 35% do 49%, w tym dla samej matematyki wybor na egzaminie waha sie
od 10% do 24%). Kazdy z przedmiotéw maturalnych byl wybierany przez
uczniéw minimum w trzech z tych pieciu liceéw. Najwieksze zréznicowanie
wyboru przedmiotéw wystepuje w liceach Bi E.

Wyniki egzaminacyjne w nowych krakowskich liceach na tle wynikéw
krajowych i wynikow liceow miasta Krakowa

Zanim przejdziemy do przedstawienia wynikéw egzaminéw maturalnych,
wroémy do rekrutacji uczniéw do nowych licedw w 2017 roku.

Nowe licea w 2017 roku na starcie réznity sie miedzy innymi pod wzgledem
srednich wynikéw egzaminu gimnazjalnego ucznidw, ktérzy w nich rozpoczeli
edukacje, chociaz te rdznice nie byly statystycznie istotne pomiedzy wszystkimi
szkotami z poszczegélnych przedmiotéw. Zamieszczone wykresy (rys. 5) przed-
stawiajg $rednie wyniki z przedmiotéw egzaminacyjnych z uwzglednieniem
95-procentowego przedzialu ufnosci. Poniewaz wskaznik EWD nie jest juz szaco-
wany dla ostatniego rocznika gimnazjalistow kontynuujacych edukacje wliceach,
mozemy tylko przyblizy¢ obraz wynikéw maturalnych w kontekscie rekrutacij,
poréwnujac wyniki w poszczegdlnych szkotach na dwoch progach edukacyjnych
i korelacje liniowa pomigdzy wynikami tych egzaminéw. To bardzo grube i nie-
doskonate przyblizenie, ale rzuca pewne $wiatlo na starania wszystkich tych szkot
w dazeniu do zapewnienia swoim uczniom jak najlepszej edukacji.
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Rysunek 5. Srednie wyniki egzaminu z jezyka polskiego, jezyka obcego i matema-
tyki, gimnazjalnego i maturalnego, uczniow zdajacych mature w liceach uczest-
niczacych w studium przypadku (pionowe kreski przedstawiaja 95-procentowy
przedzial ufnosci)

Sredni wynik egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego w analizowanych szko-
tach byt w przyblizeniu na poziomie wyniku $redniego, jaki uzyskali gimnazjalisci
w Krakowie, przy czym w dwoch placéwkach: B i D byt istotnie wyzszy. Wynik
gimnazjalny z matematyki byt nizszy od $redniej dla Krakowa tylko w szkole A.
W dwdch liceach, B i D, sredni wynik startujacych trzy lata temu gimnazjalistow
z jezyka angielskiego byt wyzszy od przecietnej dla miasta Krakowa.

Kolejny rysunek (rys. 6) przedstawia diagramy korelacyjne dla analizowanych
egzamindw trzech przedmiotéw na dwoch progach egzaminacyjnych. Korelacja
liniowa wynikéw egzaminacyjnych w analizowanych szkotach z jezyka polskie-
go obydwu progach edukacyjnych jest przecigtna (0,46), podczas gdy w przy-
padku matematyki i jezyka obcego raczej wysoka (odpowiednio 0,56 i 0,70).
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Rysunek 6. Korelacja wynikéw gimnazjalnych i maturalnych na poziomie podsta-
wowym

Tabela 2 przedstawia maturalne wyniki egzaminacyjne z obowiazkowych przed-
miotéw w odniesieniu do rezultatéw srednich w Krakowie i kraju. Wszystkie
nowe licea uzyskaly z jezyka angielskiego wynik wyzszy od sredniej krajowe;j.
Z matematyki wyzszy wynik udato si¢ uzyska¢ trzem szkotom, a z matematyki
dwoém. Natomiast zdawalnos¢ wyzsza od Sredniej krajowej (w pierwszym ter-
minie) zaobserwowano w czterech z pieciu szkét wlaczonych do studium.

Do egzaminu maturalnego w 2020 roku w Krakowie przystapilo ogétem
5540 os6b w 84 liceach, w tym 382 zdajacych w 18 liceach dla dorostych.
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Tabela 2. Zdawalnos¢ i wyniki egzaminow z przedmiotoéw obowigzkowych w liceach

. e p%)%?gifls?ﬁiécéh Sredni wynik z egzaminu w procentach*
iceum . i : : :
zdajacych sesjach jezyk matematyka jezyk Jezyk
w procentach polski angielski | niemiecki
A 64 86,2 50 51 78 31
B 49 100 51 73 89 -
C 36 97,2 50 54 79 -
D 96 100 60 70 90 77
18 50 98 58 63 88 81
Krakow LO| 5582 91,0 58 65 85 78
Polska LO | 161 588 87,1 56 58 77 63

*Srednie wyniki dotycza arkuszy standardowych.
Zrédlo: Na podstawie informacji o wynikach egzaminu maturalnego OKE Krakéw.

Cechg charakterystyczng liceéw krakowskich jest duze zréznicowanie liczby
uczniow. W naszych analizach wyrdznilismy szes¢ grup liceow ze wzgledu na
to zroznicowanie. W dwoch najwiekszych liceach do egzaminu maturalnego
kazdego roku przystepuje ponad 300 uczniéw (V LO i II LO); w kolejnej gru-
pie (200-300 zdajacych) znajduje si¢ piec liceéw (VI LO, I LO, X LO, VII LO,
XIII LO); w trzeciej z kolei grupie (100-200 zdajacych) znajduje si¢ dziewigé
liceow (IV LO, III LO, XX LO, XII LO, XI LO, Salezjanskie LO, LO Zakonu
Pijaréw, IX LO, XXIV LO), czwarta, najliczniejsza grupa skupia 35 licedw
(30-99 zdajacych). Wsréd tych placdwek znajduje si¢ piec liceéw bedacych
przedmiotem naszego badania. Pigta grupa, z liczba zdajacych 10-29, liczy 19
liceéw. W 13 liceach liczba przystepujacych do egzaminu maturalnego byla
mniejsza niz 10. W kazdej grupie szkét poréwnano zdawalno$¢ egzaminu
maturalnego — w kazdej grupie szkét co najmniej w jednym liceum zdajacy
uzyskali 100% zdawalnosci. Rozstep wynikéw w grupie szkot z najwicksza
liczbg uczniéw wynosit 1,1% (po sesji gtownej, czyli czerwcowej), w kolejnych
grupach ten rozstep byt coraz wiekszy, odpowiednio w grupie drugiej wynidst
8%, w trzeciej 27%, czwartej 53%, piatej 55%, w szdstej 84%.

Na tle 35 szkot (z liczbg zdajgcych od 30 do 99 - czwarta grupa) uczniowie pie-
ciu badanych licedw uzyskali bardzo wysoki wskaznik zdawalnosci egzaminu
maturalnego, a procentowy rozstep wynikéw miedzy nimi wyniost 24%, a wiec
byl znacznie nizszy niz dla calej grupy tych liceéw. Po uwzglednieniu wynikéw
egzaminu poprawkowego we wrzesniu rozstep zdawalnosci miedzy nimi zma-
lat do 13,8%. Uczniowie dwoch liceéw: B i D uzyskali 100% zdawalnosci.

Na kolejnych wykresach (rys. 7, 8 1 9) przedstawiono rozktady srednich wyni-
kow dla szkot egzamindw z przedmiotéw obowigzkowych: jezyka polskiego,
matematyki i jezyka angielskiego w grupie 59 krakowskich miodziezowych
licedw, w ktérych do egzaminu przystapilo powyzej dziesigciu uczniéow. Na
wykresach (pionowymi kreskami) zaznaczono odpowiednio $rednie wyniki
dla pieciu szkét: A, B, C, D i E uczestniczacych w studium.
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Rysunek 7. Rozklad srednich wynikow z jezyka polskiego na poziomie podstawo-
wym. Na rozkladzie zaznaczono wartosci $rednich wynikéw uczniéw w liceach A,
B,C,D,E

Sredni wynik dla szkoly z jezyka polskiego na poziomie podstawowym w prze-
dziale 50-55% uzyskalo w Krakowie 16 liceéw — prawie jedna trzecia licedw
mlodziezowych, w ktérych do matury przystepowalo wiecej niz dziesigciu
absolwentéw. Wirdd nich sg licea A, B, C. Sredni wynik dwoch pozostatych
liceéw jest stosunkowo wysoki. W przypadku liceum E tylko 25%, a D - 21%
krakowskich licedw uzyskato wyzszy wynik sredni od tych szkot.
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Rysunek 8. Rozklad $rednich wynikow z jezyka angielskiego na poziomie podsta-
wowym. Na rozkladzie zaznaczono wartosci srednich wynikéw uczniow w liceach
A,B,C,D,E
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Z jezyka angielskiego trzy z pieciu liceéw opisanych w studium (B, D i E) uzy-
skaly wynik $redni dla szkoty mieszczacy si¢ w czwartej ¢wiartce najwyzszych
wynikéw wérdd krakowskich liceéw. Fakt ten nalezy podkresli¢ jako duzy
sukces tych placowek.

Ak

Liczba licedw
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Rysunek9.Rozklad§rednichwynikéwzmatematykinapoziomiepodstawowym.
Na rozkladzie zaznaczono wartosci $rednich wynikow uczniow w liceach
A,B,C,D,E

Wyniki §rednie egzaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawo-
wym szkoét wlaczonych do studium sg bardziej zréznicowanie niz z jezykow
w grupie pieciu badanych liceéw. Dwa licea: B i D z wynikiem procentowym
odpowiednio 70 i 73 znalazly si¢ w czotéwce placowek w czwartej ¢wiartce
z najwyzszymi rezultatami.

Resumujgc, warto doda¢, ze w badanych liceach wystapilo najmniejsze zréz-
nicowanie $rednich wynikéw z jezyka polskiego, ktore wyniosto 8%, i z jezyka
angielskiego 12%. Najwigksze zréznicowanie wynikéw miedzy badanymi lice-
ami wystapilo z matematyki i wyniosto 22%. Wszystkie licea uzyskuja wyniki
z przedmiotéw obowigzkowych zblizone do wynikéw $rednich dla licedw
w Krakowie, a czasami nawet wyzsze, np. z jezyka polskiego liceum D, z jezyka
angielskiego licea B, D, E, z matematyki liceum B i D (tab. 2 i rys. 7-9). Srednie
wyniki uzyskane w tych szkotach na progu ich istnienia nie odbiegaja tez istot-
nie od rezultatéw maturalnych w liceach z duzymi tradycjami, szczegolnie
w gronie placéwek o podobniej liczbie uczniéw (35-100).

Obszar nauczycielski - wyniki badan ankietowych

W edukagji, ale nie tylko, zdarza si¢, ze co$, co gubimy lub bagatelizujemy;,
wlasnie okazuje si¢ szczegélnie pozadane. Taka sytuacja dotyczy wiedzy i do-
swiadczen nauczycieli w zakresie nauczania online. W badaniach ankietowych
skierowanych do nauczycieli w pieciu szkotach uczestniczacych w projekcie oraz
do egzaminatoréw krakowskiej OKE jedno z pierwszych pytan to: Czy prowadzit
Pan / prowadzita Pani zajecia zdalne ze swoimi uczniami kiedykolwiek wczesniej?
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Trzy czwarte respondentéw uczacych w klasach maturalnych szkoél uczestni-
czacych w projekcie na to pytanie odpowiedzialo NIE. Sposréd 3330 egzami-
natoréw oceniajacych prace egzaminacyjne w OKE 90% odpowiedzialo, ze
wczesniej nie prowadzili zaje¢ online. W marcu 2020 roku z dnia na dzien
wszyscy nauczyciele, uczniowie i rodzice staneli przed ogromnym wyzwa-
niem - nauczenia si¢ nowej strategii, nowych narzedzi edukacyjnych i upora-
nia si¢ z ograniczeniami sprzetowymi oraz dostepem do internetu zaréwno po
swojej stronie, jak i uczniow. Czy jesteSmy zaskoczeni takimi odpowiedziami
na kierowane w ankiecie pytanie do nauczycieli? I tak, i nie. Nie, poniewaz
dotychczasowa sytuacja nie wymuszata takiej koniecznosci. Tak, poniewaz od
co najmniej dekady sa takie mozliwosci i wiele programéw, projektow wspot-
finansowanych przez UE i studiow podyplomowych dotyczacych e-learningu
mialo miejsce w naszym kraju. Oczywiscie skorzystali z takiej szansy ci, ktorzy
chcieli i ktérym taka sposobnos¢ nadarzata si¢ w sposob oczywisty — dyspono-
wali czasem, umiejetnosciami w zakresie TI, dostepem do komputera i inter-
netu oraz wsparciem kierownictwa placéwki.

Na drugie pytanie: Czy prowadzit Pan / prowadzita Pani zajecia zdalne dla
swoich uczniow od marca 2020 roku? wszyscy uczacy w szkole odpowiedzieli,
jak mozna si¢ bylo spodziewa¢, TAK. Odpowiedz NIE 3% egzaminatoréw spo-
wodowana byta faktem, ze w drugim semestrze roku szkolnego 2019/2020 nie
prowadzili zaje¢ dydaktycznych.

Podobnie jak w innych dziedzinach, pandemia zaskoczyta szkoty konieczno-
$cig naglej i diametralnej reorganizacji procesu dydaktycznego. Dla wigkszosci
uczacych oznaczalo to samodzielne poszukiwanie, czesto metoda prob i ble-
dow, najbardziej skutecznego rozwigzania stosownie do swoich mozliwosci
kompetencyjnych, sprzetowych a nawet i czasowych. Szczegdlnie gdy dostep
do komputera i sieci musieli dzieli¢ z innymi pracujacymi i uczacymi si¢ onli-
ne cztonkami rodziny. Nic dziwnego, ze od marca 2020 roku uczacy testowali
i jednoczesnie korzystali z bardzo szerokiej gamy platform i materiatéw e-ele-
arningowych, co niejednokrotne istotnie zwigkszalo czas przygotowania i re-
alizacji procesu dydaktycznego w nowej formie organizacyjnej i merytorycz-
nej. Egzaminatorzy bioracy udziat w badaniach jako platforme e-learningowa
wymieniaja najczesciej Microsoft Teams (32,5% respondentéw). Na drugim
miejscu plasuje si¢ ZOOM - wskazuje na nig co czwarty respondent (26,4%).
Popularnymi platformami byly takze Google Classroom (17%), Discord
(11%), Skype (10% procent) i GoogleMeet (9%). Na wykorzystanie na lekcjach
MOODLE’a wskazuje 5% bioracych udzial w badaniach.

Nauczyciele szkél uczestniczacych w studium przypadku najczesciej wyko-
rzystywali ZOOM, platforme Discord umozliwiajaca przesytanie wiadomosci
glosowych, tekstowych, graficznych oraz wideo, tablice iDroo, ktéra podczas
lekcji online umozliwia takze pisanie wzoréw matematycznych. Korzystali
réwniez z platform wspierajacych: Khan Academy, Skypea lub Messengera,
Webinarii za pomoca platformy ClickMeeting i wielu innych stosowanych
z inicjatywy nauczyciela lub uczniow.
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W procesie oceniania wykorzystywane byty miedzy innymi takie narzedzia,
jak Testportal; platforma do tworzenia testow i quizéw Kahoot!; Google forms;
witryna Socrative i inne. Nauczyciele przesytali uczniom droga elektronicz-
ng materialy w formie prezentacji PowerPoint, plikdéw MS Word za pomoca
Microsoft Sway linki do réznych materialéw na platformie Genially przygo-
towywanych takze przez innych nauczycieli. Nauczyciele korzystali rowniez
z narzedzi udostepnionych na stronach internetowych CKE i OKE.

Z jakimi problemami najczesciej borykali si¢ nauczyciele w pracy z maturzy-
stami, poczawszy od marca 2020 roku? Na te zagadnienia spojrzymy w kon-
tekscie studium przypadku w pieciu liceach i badan przeprowadzonych przez
OKE na probie 3330 egzaminatoréw uczestniczacych w sesji 2020.

Jak si¢ mozna bylo spodziewaé, na pierwszym miejscu egzaminatorzy sy-
gnalizuja wérod trudnosci pracy z uczniami aspekty emocjonalne, a wsrod
nich brak mozliwosci bezposredniej komunikacji, czyli zaje¢ twarza w twarz
(76%). W szkotach uczestniczacych w badaniach nauczyciele o wiele rzadziej
zauwazyli tego typu trudnos¢ - tylko 16% respondentéw na nig wskazalo.
Takze problemy techniczne rzadziej doskwieraty nauczycielom w badanych
szkolach, na co zwraca uwage 20% respondentéw wobec 60% uczestniczacych
w badaniach egzaminatoréw. Tutaj mozna przypuszczaé, ze tak duza rozni-
ca moze by¢ uwarunkowana faktem, ze szkoly uczestniczace w badaniach to
szkoty krakowskie z lepszym wyposazeniem i lepsza przepustowoscig sieci niz
to ma miejsce $rednio na calym obszarze trzech wojewddztw (lubelskiego,
malopolskiego i podkarpackiego), z ktérych rekrutowali si¢ egzaminatorzy
uczestniczacy w sesji oceniania egzaminu maturalnego, zawodowego i w szko-
le podstawowej. Trudnosci techniczne podczas zaje¢ wystepowaly najczesciej
w zwiazku z jakos$cig sieci po stronie zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela,
czego nastepstwem byly irytujace zaniki polaczenia internetowego, problemy
z transmisja glosu i obrazu wideo. Innym problemem byt utrudniony dostep
do komputera w zwigzku z potrzebg dzielenia si¢ nim z innymi domownikami
pracujacymi w domu, w tym z dzie¢mi uczacymi si¢ online, co zasygnalizowa-
to 15% ankietowanych nauczycieli szkot A, B, C, D, E. Na trudnosci zwigzane
z komunikowaniem si¢ z uczniami pisemnie zwracato uwage prawie 17% eg-
zaminatoréw, podczas gdy takiego utrudnienia w pracy z maturzystami nie
sygnalizowali nauczyciele szk6t uczestniczacych w badaniach.

Pomimo Ze przymusowe przejscie na organizacje procesu dydaktycznego onli-
ne nastgpilo gwaltownie z dnia na dzien, to jak podkresla prawie 60% respon-
dentéw, mogli oni liczy¢ na pomoc ze strony innych nauczycieli lub dyrekcji
w zakresie postugiwania si¢ komunikatorami i oprogramowaniem do lekcji
online. Natomiast w znikomym stopniu nauczyciele tego samego przedmiotu
wspotpracowali ze sobg, dzielgc si¢ zasobami czy umiejetnosciami. Mozna
przypuszczaé, ze u podstaw takiej sytuacji lezy niekompatybilno$¢ wynikajaca
z roznorodnosci platform edukacyjnych, komunikatoréw i oprogramowania,
jakim postugiwali si¢ uczacy. Ponadto analizowane licea to male szkoty, stad
i zespoly przedmiotowe byly nieliczne. Gléwnej przyczyny takiej sytuacji, nie
tylko w tych szkotach, mozna dopatrywac si¢ w niedostatku dedykowanych
platform edukacyjnych i ich ujednolicenia w obrebie szkoly. Musimy wzig¢
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pod uwage tez fakt, ze tuz przed egzaminem maturalnym uczniowie potrze-
bowali zwigkszonej liczby konsultacji, kontaktéw indywidualnych i to bar-
dziej zréznicowanych niz w pierwszym semestrze, szczeg6lnie ze trzy czwarte
nauczycieli po zakonczeniu roku szkolnego klas maturalnych kontynuowato
zajecia pod katem przygotowania do egzaminu.

Sredni czas, ktéry nauczyciele poswiecili na przygotowanie jednej lekeji, to
okolo 60 minut. Tyle tez wynosi mediana. Rozstep czasu byl zréznicowany
od 20 minut do dwdch godzin w przypadku réznych nauczycieli i w zalezno-
$ci od przedmiotu, tematu i formy zaje¢. Zapewne zalezal on tez od tresci
ksztalcenia, zalozonych interakeji z uczniami, zastosowanych narzedzi i umie-
jetno$ci prowadzenia zajec¢ online. Przypuszczalnie najmniej czasu wymagalo
prowadzenie zdalnego nauczania w sposob zblizony do tradycyjnego sposobu
prowadzenia lekgji. Rezultat ten jest zgodny z wynikami badan przeprowadzo-
nych przez OKE w Krakowie w okresie od 10 kwietnia do 15 sierpnia na probie
3330 egzaminatoréw oceniajacych prace pisemne w sesji egzaminacyjnej 2020,
przy czym w studium przypadku prawie trzy razy mniej nauczycieli raportuje
najkroétszy czas, czyli 20 minut i mnie;j.
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Rysunek 10. Czas (w minutach) po$wiecony na przygotowanie 45-minutowych za-
je¢ zdalnych zdaniem egzaminatorow OKE w Krakowie prowadzacych zajecia onli-
ne ze swoimi uczniami i nauczycieli szkot A, B, C, D, E uczestniczacych w badaniu.

Zrédlo: oprac. wlasne z wykorzystaniem raportu OKE w Krakowie - Ewaluacja
oceniania egzaminow zewnetrznych w 2020 roku.

Podsumowanie

Szkoly uczestniczace w studium przypadku to szkoly male, w ktorych do
matury przystepowali uczniowie z dwoch, trzech lub czterech klas, co szcze-
gblnie w tych najmniejszych ogranicza liczbe profili ksztalcenia, a co za tym
idzie - liczbe oferowanych przedmiotéw na poziomie rozszerzonym. Dlatego
tez wyrazniej niz w bardzo duzych szkotach widoczna jest specjalizacja, np.
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w szkotach A i C dwa razy czesciej wybierany jest na poziomie rozszerzonym
jezyk polski niz $rednio w calej populacji, matematyka i chemia dwa razy cze-
$ciej niz w calej populacji wybierana jest w szkole B. Oczywiscie to tylko bardzo
ogoblne spojrzenie na wybory przedmiotéw egzaminacyjnych. Proces wyboru
przedmiotow egzaminacyjnych, a co za tym idzie dalszej $ciezki ksztalcenia,
jest o wiele bardziej zlozony i zgromadzone dane s3 zbyt ubogie, aby mozna
byto pokusic¢ si¢ o poglebione analizy w tym zakresie.

Jak juz wezesniej przedstawilismy podczas interpretacji wynikow analizy, wszyst-
kie pie¢ szkdt przeksztalconych z gimnazjéw i uczestniczacych w badaniach
dobrze poradzilo sobie z trudnym procesem tranzycji i umozliwito uczniom,
ktorzy wybrali te szkoty, uzyskanie stosunkowo dobrych wynikéw, szczegdlnie
w poréwnaniu z innymi placéwkami tej samej wielkosci. Nie potwierdzila si¢
jednak hipoteza braku zréznicowania $rednich wynikéw maturalnych z obo-
wigzkowych przedmiotéw (na poziomie 95%). Co ciekawe, chociaz mozna si¢
bylo tego spodziewa¢, najlepsze wyniki uzyskaly szkoty, ktérych uczniowie
w duzym stopniu rekrutowali si¢ z absolwentéw przeksztalcanego gimnazjum.
Najwiecej absolwentéw z wlasnego gimnazjum zrekrutowata szkota E - 68%,
szkota D - 35%, a szkofa B — 27%. W szkole A mature zdawalo tylko 16% wla-
snych gimnazjalistow. Pozostali uczniowie rekrutowali si¢ z innych gimnazjow
i ta szkota najczesciej byta ich trzecim wyborem albo jeszcze dalszym.

Wzmozona rotacja kadry to naturalny proces towarzyszacy tranzycji szkoty,
w tym wypadku od gimnazjum do liceum. W trakcie edukacji rocznika, ktory
zdawal mature w 2020 roku, przez dwa lata koegzystowaly trzy szkoly: gim-
nazjum, czteroletnie liceum na podbudowie szkoly podstawowej i trzyletnie
liceum na podbudowie gimnazjum, ktérego absolwenci w tym roku zdawali
mature. W szkole B zmiany kadrowe w trakcie nauki poszczegélnych przed-
miotéw byty minimalne, natomiast w liceach C i D byly znaczne.

Pamietajmy, ze pedagodzy rozpoczynajacy w tych szkotach prace z licealistami
rekrutowali si¢ zaréwno z grupy nauczycieli rozpoczynajacych prace w zawo-
dzie, jak i nauczycieli licealnych innych szkét czy emerytow (nauczycieli, ktorzy
w kolejnych latach zdecydowali si¢ przejs¢ na zastuzony odpoczynek i dodatko-
wo pracowac). Ponadto w poczatkowym okresie istnienia licedw uczestniczacych
w badaniach cze$¢ kadry nie byta zatrudniona w pelnym wymiarze etatowym
(Szmigel, Szaleniec i Korfel-Jasinska, 2018). A takze, jak podkresla w swoim ar-
tykule Hanna Kedzierska, kadra nauczycielska, ktora pracowata przez pierwsze
dwa lata z gimnazjalistami i licealistami, byta na etapie poszukiwania dla siebie
i swojej szkoly nowego sensu i nowej tozsamosci (Kedzierska, 2019).

Dos$wiadczenia nauczycieli szkot uczestniczacych w badaniach w zakresie orga-
nizowania procesu dydaktycznego online w trakcie zawieszenia nauki w zwigz-
ku z epidemig COVID-19 w zasadzie nie r6znia si¢ od doswiadczen, ktore za-
sygnalizowalo 3330 nauczycieli egzaminatoréw bioracych udzial w ocenianiu
w krakowskiej Okregowej Komisji Egzaminacyjnej. Pracujac w krakowskich
szkolach i z uczniami konczacymi szkote srednig, doswiadczyli i sygnalizowali
mniej trudnosci zaréwno technicznych, jak i organizacyjnych wirtualnej klasy
niz nauczyciele szkot podstawowych, szczegolnie wiejskich na obszarach, gdzie
dostep do internetu byl czesto nie najlepszy do prowadzenia tego typu zajeé
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online. Pewnie przez ostatnia dekade co$§ waznego przeoczylismy, koncentru-
jac sie gtéwnie na prowadzeniu lekeji w czterech $cianach klasy, z bezposred-
nim kontaktem z uczniami. Z bezposrednim w mniemaniu naszym - nauczy-
cieli. Przeciez na poczatku drugiej dekady XX wieku w Polsce realizowanych
byto w Polsce wiele projektéw o zasiegu regionalnym czy ponadregionalnym,
ktorych celem byto rozwijanie metod wykorzystania pracy online w szkolnym
i akademickim uczeniu si¢, organizowania uczenia si¢ i oceniania online.
Jednym z takich projektow byt program e-oceniania realizowany przez CKE,
ktory byl wdrozony w egzaminie gimnazjalnym z matematyki. Inny, takze
w gimnazjum, obejmujacy 200 szkét z calego kraju w latach 2010-2013 to po-
nadregionalny program ,,e-Akademia Przyszlosci’, a w nim ,Wirtualna szkota
utalentowanych gimnazjalistow”, prowadzony przez Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne jako lidera w partnerstwie z Combidata Poland na podstawie
umowy z Ministerstwem Edukacji Narodowej. Mogliby$my przytoczy¢ calg li-
ste podobnych projektéw zaréwno ogélnopolskich, jak i regionalnych, a nawet
zawezonych tylko do jednej lub kilku szkoét. Pomimo Ze zasoby wypracowane
w niektdrych projektach zostaly przekazane do MEN i szkét uczestniczacych
w nich, nie udalo si¢ rozszerzy¢ tych zasobéw na cala populacje. Jacek Pyzalski
(Pyzalski, 2020) zwraca uwage, ze to, co wiemy o edukacji zdalnej sprzed epi-
demii COVID-109, tylko cz¢$ciowo moglo pomdc nauczycielom w sensownym
dziataniu edukacyjnym podczas zamknigcia szkdt w czasie pandemii, a to dla-
tego, ze wczesnie] taka edukacja byta najczesciej wyborem uczniow czy szkot.
Ci, ktérzy z niej korzystali, sami tego chcieli.

Po ostatnich doswiadczeniach warto mie¢ na uwadze, ze model hybrydowego
rozwigzania moze okaza¢ sie skuteczny w obecnej sytuacji, kiedy szkoty pracuja
w normalnym trybie, ale zagrozenie okresowego zamkniecia poszczegolnych
placowek jest wcigz prawdopodobne i si¢ zdarza. Pod koniec wrze$nia 2020
roku zgodnie z danymi MEN w trybie stacjonarnym pracowato 48 118 przed-
szkoli, szkdt i innych placowek oswiatowych, czyli 99,25% wszystkich. W trybie
mieszanym, czyli z nauka prowadzong czg¢$ciowo w szkole i czesciowo w domu,
pracowaty 274 placéwki (0,56%), w trybie wylacznie zdalnym pracowaly 92
placéwki - 0,19%. W pazdzierniku przybylo kilkaset szkdt pracujacych w sys-
temie mieszanym. Konieczno$¢ przygotowania systemu edukacyjnego do
prowadzenia zaje¢ w systemie hybrydowym to nie potrzeba na pare miesiecy
drugiej fali pandemii, to kwestia perspektywicznego podejscia do zapewnienia
skutecznej edukacji. Dotychczas malo s tez rozpoznane trudnosci uczenia sie
online, jakie napotykaja uczniowie. Zgtaszaja oni problemy takie jak: korzysta-
nie z wielu platform w tej samej szkole w zaleznosci od przedmiotu, dominacje
pasywnych zajec i ograniczenie interaktywnych zaje¢ z wykorzystaniem obrazu
z kamery nauczyciela i innych uczniéw uczestniczacych w wirtualnej klasie. Do
wykorzystania sg zar6wno rozwigzania sprzed pandemii, jak i ostatnie do§wiad-
czenia szkot zamknietych od marca 2020 do konca roku szkolnego 2019/2020.
Analiza tych ostatnich doswiadczen z punktu widzenia dydaktyki prowadzenia
zaje¢ online, technologii informatycznej, zapobiegania wykluczeniu oraz kom-
pleksowego wsparcia szkdt i instytucji ksztalcacych nauczycieli moze dostar-
czy¢ wiele przydatnych informacji do planowania strategii w edukacji. Jednak
sukces zalezy od tego, jak i czy te informacje i doswiadczenia wykorzystamy.
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