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W poszukiwaniu inspiracji
(Nie) czytanie w kontekscie zagadnien
zwiazanych z kulturg oceniania wypracowan uczniowskich

Czyta¢ nalezy intensywnie. Czasami powiniene$ czyta¢ z intensywnoscia wigksza od
tej, z jaka pisano tekst, ktory czytasz. Czyta¢ nalezy gorliwie, z pasjg, z uwaga i bezlito-
$nie. Autor moze papla¢, lecz ty czytaj rozumnie; kazde stowo, jedno po drugim, tam
iz powrotem, wstuchujac si¢ w ksiazke, wypatrujac sladow, ktore prowadza w gaszcz,
uwazajac na tajemnicze sygnatly, ktére sam autor mogl przeoczy¢, gdy kroczyl na-
przéd w puszczy swojego dzieta. Nigdy nie nalezy czytaé lekcewazaco, od niechcenia,
jak ktos, kogo zaproszono na krélewska uczte, a on tylko diubie koncem widelca
w potrawach. Czytac trzeba elegancko, wielkodusznie. Czyta¢ nalezy tak, jakbys w celi
$mierci czytal ostatnia ksigzke, ktdrg ci przyniost straznik wiezienny. Czytaé trzeba na
$mier¢ i zycie, bo to najwiekszy ludzki dar. Pomysl: tylko czlowiek umie czytac'.

Egzaminatorzy polonisci, milosnicy literatury, wrazliwi odbiorcy podstawo-
wych form organizacji jezyka literackiego, czyli narracji i metafory, wytrawni
czytelnicy paradoksalnie staja przed trudnym zadaniem, czytajac i interpre-
tujac wypracowania uczniowskie. Nauczyciel polonista, przyjmujac na sie-
bie w kazdej sesji egzaminacyjnej obowiazki egzaminatora, powinien mie¢
swiadomos¢ odpowiedzialnosci, jaka na nim spoczywa, a takze wiedzie¢, ze
czytanie i ocenianie tekstow uczniowskich to czynnosci, ktore wymagaja
od niego nie tylko intuicji polonistycznej, ale rowniez odpowiedniego
przygotowania. Egzaminator dziala w $cisle okreslonych warunkach i jest
odpowiednio przygotowywany do podejmowania trafnych decyzji w stosun-
ku do pracy ucznia. Wplywa na przebieg jednego etapu pomiaru — spraw-
dza, czyli punktuje rozwigzania zadan otwartych, odnoszac je do wystanda-
ryzowanego narzedzia — zasad oceniania. Nie interpretuje pomiaru, uzytego
narzedzia i jego zastosowania, nie zastanawia si¢ nad reprezentatywnoscia
zadan egzaminacyjnych dla badanych umiejetnosci oraz nad ich zgodnoscia
z podstawa programowa. Wykazuje tu swoiste zaufanie do autoréw arkusza
egzaminacyjnego, majac $wiadomos¢, ze tworza oni zadania, ktére mierza
to, co powinny mierzy¢, co okresla podstawa programowa jezyka polskiego.
Egzaminator nie ocenia trafnosci pomiaru, ale oddziatuje na nig jako osoba
oceniajaca rozwigzania ucznidow, a wigec w cze$ci ma wplyw na oceng sto-
sownosci i uzyteczno$ci wyniku egzaminu w $rodowisku szkolnym. Z tego
wzgledu wazne jest, aby dobrze analizowal zadanie egzaminacyjne w $wietle
obowigzujacych wymagan edukacyjnych, umiat odczyta¢ warunki poprawne-
go rozwiazania, wlasciwie rozumial kryteria oceniania i potrafil je zastosowac.

' S. Mdrai, Ksiega ziél, Warszawa 2006, s. 38, 39. ,W ustepie otwierajacym ten wielkiej urody i madro-
$ci zbiorek przemyslen, refleksji, wskazowek, prawd elementarnych, ale tez paradokséw autor napisal:
ta ksigzka bedzie taka, jak dawne zielniki, ktore prostymi przyktadami probowatly odpowiedzie¢ na pyta-
nie, co trzeba zrobi¢, gdy kogo$ boli serce albo gdy Bog go opuscil”.
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Tratnos$¢ decyzji egzaminatora zalezy w znacznym stopniu od $wiadomosci
strategii oceniania, zrozumienia sytuacji zadaniowej i formy zadania, a takze
od odbioru pracy ucznia - sposobu jej odczytania®.

Lektura egzaminatora, w kazdej sesji egzaminacyjnej, to teksty napisane przez
nastoletnich autoréw, uczniéw zdajacych egzamin. Pamigtajac o tym, ze ,jedna
z najsilniej utrwalonych charakterystyk tekstu jest to, Ze ma on swoj podmiot —
ma tworce, autora, nadawce ™, nauczyciel powinien z Zywym zainteresowaniem
i otwarto$cig poznawcza czyta¢ wypracowania, by zrozumie¢ wypowiedzi zdaja-
cych. Zredagowane w warunkach egzaminacyjnych dtuzsze realizacje pisemne,
najczesciej majace forme rozprawki lub opowiadania, badajace umiejetnosci zto-
zone, to prace jednostkowe. Przeczytang przez siebie prace uczniowska polonista
powinien rzetelnie oceni¢ zgodnie z ustalonymi zasadami oceniania i opierajac si¢
na posiadanej przez siebie wiedzy. Egzaminator nieustannie musi pamieta¢ o tym,
ze kazda pisemna egzaminacyjna wypowiedz to rekopis istniejacy w jednym tylko
egzemplarzu i z tego tez wzgledu zastugujaca na szczegdlnie wnikliwe i krytyczne
badanie. Analitycznemu spojrzeniu oceniajacego na tekst nie moze umkna¢ ani
jego przekaz myslowy, ani warstwa jezykowo-stylistyczna, jak réwniez ortografia
i interpunkgja. Istotna jest rowniez umiejgtno$¢ identyfikacji z autorem i wielopo-
staciowa empatia rozumiana jako odczytanie intencji nadawcy. Egzaminator be-
dzie umiat sprosta¢ wskazanym wymaganiom, jesli rozwinie w sobie przekonanie,
ze jego coroczny udzial w sesji egzaminacyjnej jest doswiadczeniem, w jakiej$ mie-
rze niepowtarzalnym, do ktorego trzeba si¢ wyjatkowo i starannie przygotowac.

W ramach szkolen przed ocenianiem wypracowan uczniowskich i w ramach do-
skonalenia warsztatu pracy egzaminatora poproszono doswiadczonych nauczy-
cieli polonistow o refleksje na temat samego czytania i czytania w kontekscie
szeroko rozumianej kultury oceniania*. W poszukiwaniu inspiracji do podjecia
namysiu na wymieniony temat zaproponowano egzaminatorom zapoznanie
sie z fragmentem Ksiggi ziét Sandora Maraiego, zatytulowanym O czytaniu®.
Postawione zagadnienie i postawione pytanie jak czytac? zawarte we fragmencie
wypowiedzi nauczyciela: Ja, egzaminator, przeglgdam ksiege o jednym tytule, ale
réznych autorow. Jak czytac? stalo si¢ punktem wyjscia do dalszej dyskusji. Z tym
pytaniem powigzane jest inne wazne pytanie: Jak oceniac? — zatem zacytowane
powyzej stowa i postawione pytania maja szczegdlne znaczenie dla wszystkich
egzaminatoréw zaangazowanych w proces oceniania, poniewaz:

[Ja egzaminator] przygotowuje si¢ do czytania, to znaczy wywoluje refleksje. Czytam
i mysle - intencjg i stowem mtodego cztowieka, ktory wyrazit siebie, a nie znat odbior-
cy. Czytam, wiec pamietam, Ze tekst i sens sq najwazniejsze, a z nich wartos¢, dlatego
weigz powracam do tej lektury w nadziei ostatecznego tryumfu szkolnej polonistyki®.

M. Michlowicz, Z. Starownik, Ku wyzszej jakosci oceniania. O czynnikach majgcych wplyw na funkcje
diagnostyczng egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej, praca zbiorowa pod red. B. Niemierki
i M.K. Szmigel, Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Gniezno 2013.

J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2009, s. 26.

Materialy szkoleniowe zostaly przygotowane w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie w Pracowni
Egzaminu Osmoklasisty.

5 S. Marai, Ksigga zi6f, Warszawa 2006, s. 38, 39.

¢ Fragment wypowiedzi egzaminatorki [w:] Materiaty szkoleniowe, https://www.oke.krakow.pl/egzamina-
torzy/mod/assign/view.php?id=19315.
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Niniejsze opracowanie zawiera rezultaty analizy materialéw wypracowanych
przez przewodniczacych zespoléw egzaminatorow z jezyka polskiego egzami-
nu 6smoklasisty i prezentuje ich opinie na temat czytania wypracowan zda-
jacych w kontekscie zagadnien zwigzanych z kultura oceniania wypracowan
uczniowskich’. Przygotowane materialy staly sie punktem wyjscia do dyskusji
w trakcie szkolen w zespotach egzaminatorow, a zapisane mysli i opisane do-
$wiadczenia mialy za zadanie przetamac rutyne, obudzi¢ dynamizm i §wiezos¢
w odbiorze réznych tekstow.

Najwazniejsze aspekty dyskusji w kontekscie zagadnien zwigzanych z kul-
tura oceniania wypracowan uczniowskich - wypowiedzi egzaminatorow

Perspektywa czytelnika

Wypracowanie ucznia, jakkolwiek zostato napisane, czyta¢ nalezy... jak utwor
literacki. Kiedy ponad dwadziescia lat temu zaczynatam prace w szkole pod-
stawowej, wizytatorka zwrécita mi uwage, ze nazywam wypracowania uczniow
tekstami literackimi. Jako mlody nauczyciel wzietam sobie to do serca, ale do dzis
zastanawiam sig, czy nie moge czytaé uczniowskich prac tak, jak sie czyta utwo-
ry literackie. Gdyby jakis wydawca opublikowal wybrane opowiadania uczniow
i wydat w zbiorze prozy, bytyby to niejednokrotnie mate dzieta literackie.

Czytac nalezy wielokrotnie i przy kazdym spotkaniu z tekstem odkrywac kolej-
ne jego tajemnice. Od dwéch lat w ten oto sposob czytam ksigzki: po pierwszej
lekturze catosci, petnej emocji, pasji, Zgdzy poznania Swiata przedstawionego,
checi przezycia tego, co przezywajg bohaterowie, po zachlysnieciu sig tresciami
z ostatniej strony, po zamknieciu tomu... otwieram go ponownie i czytam: spo-
kojnie, uwaznie, z dtuzszymi chwilami zadumy nad kazdym zdaniem, z reflek-
sjg o zyciu innych i o wlasnym. Podziwiam metafory, wyszukane poréwnania,
zachwycam sig trafnoscig spostrzezen, wynotowuje aforyzmy... Czy to syndrom
egzaminatora? Nie wiem, ale lubig czytac wielokrotnie nie tylko wiersze, ale i po-
wiesci, pamietniki, ksigzki podréznicze, biograficzne... Wypracowania uczniow
tez nalezy czytac wiele razy: z Zywym zainteresowaniem trescig, a potem w celu
dostrzezenia innych aspektow pracy, jej zalet i mankamentow.

Czytac nalezy z uwagq, ,wstuchujgc si¢” w kazde przeczytane stowo. Zglebiac
znaczenie stow i powigzania miegdzy nimi. Powracac do tekstu lub jego frag-
mentu, by¢ otwartym na odkrywanie nowych tresci, ktére niosg stowa. Nie
lekcewazy¢ zadnego z nich, nie uciekac od nowych skojarzen. Umiejetnie i z za-
stanowieniem wybierac te, ktore pozwolg odczytac tres¢. Zadne ze stow nie jest
puste i niepotrzebne. Nad tekstem trzeba pochylic si¢ z pokorg, nie ignorowac go.

Czytaj, czytaj bez kotica, czytaj nowosci.

Czytac, duzo czytac®.

7 W ramach szkolenia na platformie Moodle doswiadczeni egzaminatorzy w konkretnych zadaniach te-
matycznych dzielili si¢ swoimi uwagami, spostrzezeniami, formulowali wnioski na temat czytania i oce-
niania wypracowan uczniowskich. Materiaty szkoleniowe zamieszczone na https://www.oke.krakow.pl/
egzaminatorzy/mod/assign/view.php?id=19315.

Nawiazanie do tytulu esejow: R. Koziolek, Czytaé, duzo czytaé, Wolowiec, 2023.
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Komentarz

W pracy egzaminatora istotne jest przywolanie osobistych doswiadczen czy-
telniczych. Doswiadczenia te ewokuja emocje i fascynacje w odbiorze dzieta
literackiego. Nauczyciel polonista, czytajac wybrane teksty literackie, powi-
nien docenia¢ o wiele wiecej szczegdtow i poziomoéw znaczen, a to przektada
sie na odbidr i ocene pracy ucznia. W wypowiedziach podkreslono réwniez
znaczenie identyfikacji odbiorcy z nadawca komunikatu, wskazano na droge
dojrzewania czytelniczego i poruszono watek idealnego czytelnika.

Perspektywa egzaminatora praktyka

Czytac nalezy intensywnie. Intensywnie, czyli nieprzerwanie, w skupieniu, nie
mijam stow, wpatruje sie w litere, w rzqdki liter, podkreslenia, wolno i szybko,
akapitami i w jednym rzucie (tekst opanowany?) Wiem, bo czytam kazdego
roku, ze bedg powtorzenia, niejasnosci, znuzenie, czasem zaciekawienie, szczyp-
ta humoru, krople rozczarowania (znéw zaleje mnie bylejakosc), a moze krople
zachwytu uzyciem stowa (proznosé czy potrzeba dydaktyzmu glodnego sukce-
su - w konicu trudno zapomniel, Ze na co dzien ucze jezyka polskiego).

Dystans, spokdj, umiar, wymazuj¢ poprzednie sesje. Czytam, bede czytala,
przeczytam na pewno. Zawsze od nowa... — bez gniewu i bez euforii (czarne
dziury istniejg w przestrzeni oceniania).

Mam dobrg wolg, ale nie trace rozsagdku. Odsuwam emocje na linii: od rado-
$ci do irytacji. W glowie klebig si¢ rézne przedstawienia. Czuwaja nade mna
zasady oceniania. Jest jednak niepokdj, ze moze nie zrozumialam... Ufam
swojej intuicji. Podjetam bledna decyzje. Nie zrozumiatam lub nie doczytatam
(pismo nieczytelne, a jeszcze adnotacja o dysleksji). Stop! Tworze geometrig
czytania. Na tekscie rysuje przekatne. Pomoga wylonic¢ sens. Popetniam bledy.
Czytalam za szybko i nieuwaznie. A przeciez zawsze jest jakis sen, ktéry mam
okresli¢ w punktach. (Zakladam, ze niezwykle wazny dla autora pracy. Musze
jeszcze pokonac zto$¢, bo mam wrazenie, ze nie przeczytal lektury). Wracam.
Rozjasniam niejasne. Prostuje zawilosci. I to wszystko dla sensu, ktéry musi
zawiera¢ kazdy tekst. Troche sie burze. Dlaczego to czytanie ma by¢ trudne
i zawite? Dlaczego mam widzie¢ sensy tam, gdzie ich nie ma? Niekiedy proste
jest proste, plytkie jest plytkie. Ale czy zero absolutne? Wiaczam czujnik na-
zywany sumieniem egzaminatora. Moge zapyta¢ innych, czy mysla podobnie.
Przeciez zawsze jest jakis sens, ktoéry moze wyloni¢ si¢ nawet z bezsensu.

Czytam i mysle, Ze moge si¢ myli¢. Musze¢ pamietac, ze pewne jest tylko to,
ze nic nie jest pewne. Olimpijski spokdj, a wiec niekoniecznie bezmyslna po-
chwata glupoty. Czytam dwudziesta prace i mam wrazenie, ze czytam resztki
z panskiego stotu. Moze zle usiadtam. Rozgladam sie, obserwuje i rozma-
wiam z innymi. Czuja si¢ podobnie. Powaga sytuacji nie pozwala na narze-
kania. Trzeba zrozumie¢ zaistnialg sytuacje. Mamy zbyt wielkie oczekiwania.
Zaczynamy rozmawiac¢. Kazdy z nas inng wartos¢ nadaje owej krolewskiej
uczcie. Na ocene wplywa jednak dobdr potraw. Jedni lubig ryby, inni dziczy-
zng, a jeszcze inni wolg warzywa. ZrozumieliSmy, Ze trzeba doceni¢ intencje
gospodarza, ktory nie mogt przewidzie¢ naszych potrzeb, bo nas nie znal.
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Egzaminatorze zaproszony do stotu, pamigtaj, Ze uczen nie zna twoich upodo-
ban, ale stara si¢ ugosci¢ cie jak najlepiej. Przygotowal uczte najlepiej, jak
umial. Docen albo pojmij warto$¢ tego, co postawiono na stole niezaleznie od
twoich upodoban.

Piekny i madry tekst o czytaniu, tylko czy nas sta na takie czytanie w nattoku
zaje¢ 1 obowigzkow? Ze wstydem przyznaje, ze nie zawsze. To dobrze, ze jest
KTOS, kto nam o tym przypomina. Nawet jesli nauczyciel nie jest artyst, to
powinien by¢ rzemie$lnikiem rzetelnie wykonujacym swoja prace. Powinien
otworzy¢ przed uczniem $wiat nowych mozliwosci i pokaza¢, jak moze go zdo-
by¢. Prawda jest, ze nie kazdy uczen traktuje swoja prace egzaminacyjng powaz-
nie, ale dla tych, ktérzy sa odpowiedzialni (moze beda w przysztosci), nad kazda
praca nalezy sie pochyli¢. Mysle, ze ten tekst bedzie mottem dla mnie i moich
egzaminatoréw. Jezeli zostanie mi powierzone zadanie kierowania zespotem,
od niego rozpoczne szkolenie, zawiesze go jako memento i bede przypominata
w trakcie oceny prac. Bardzo dziekuje, ze moglam sobie o nim przypomniec.

Komentarz

Czytanie i ocenianie wypracowan uczniowskich w kolejnych sesjach egzami-
nacyjnych to wazne doswiadczenie. Przypomniano, ze kazdy tekst ma swoj
podmiot i odbiorce (empatycznego odbiorce). Podkreslono, ze klarowne zasady
oceniania zawsze sg wsparciem dla egzaminatora, daja mu poczucie pewnosci
w procesie sprawdzania i oceniania. Zwracano uwage na trudne i zawile watki
wypowiedzi, sprzecznos$ci w wypowiedziach uczniowskich, na koniecznos¢
poszukiwania sensow i holistyczng oceng pracy. Wskazano na wage pozytyw-
nego nastawienia, wyliczono cechy: poczucie humoru, dystans, rzetelnosc,
uczciwos¢, pokore. Podkreslono znaczenie konsultacji z przewodniczacym
i weryfikatorem, a takze znaczenie pracy w grupie. Wskazano réwniez na mi-
nusy/negatywy: czy nas stac na takie czytanie w natloku zajec i obowigzkow? Nie
zawsze, przyznaje jedna z egzaminatorek, inna dodaje: czytam i mysle, Ze moge
sie myli¢, zatem wazne jest rowniez krytyczne podejscie do samego siebie.

Perspektywa badacza

Czytanie (wbrew pozorom) nie jest czynnoscia fatwa. Wydaje sie tatwe tylko
na poziomie technicznym, ale gdy wglebiamy sie w strukture tekstu, w jego
ukryte sensy, wymaga to od czytelnika nie lada umieje¢tnosci, a przede wszyst-
kim zaangazowania.

Czytajac, przybieramy postawe badacza, ktoéry ma za zadanie odkry¢ wszystko
to, co autor tekstu w nim ukryt, a moze jeszcze wiecej. Bywa, ze spod na pozor
stabego tekstu wyglada do nas co$ interesujgcego, oryginalnego, innego. Wtasnie
ta inno$¢ bywa brana za nieudolnos¢ przez nieudolnych czytelnikow. Bardzo
tatwo przy pochopnym, nieuwaznym czytaniu przeoczyc¢ to, co oryginalne, kre-
atywne, tworczeinietypowe. A przeciez kreatywnosc¢ to warto$¢ naddana, to cos,
co powinno nas zachwyci¢ i poruszy¢, obudzi¢ naszg czujnosc¢ i nakaza¢ nam
delektowac si¢ tekstem. Egzaminator powinien szczego6lnie docenia¢ nowator-
stwo w podejsciu do tematu, kompozycji tekstu, przekazie tre§ciowym. Bywa,
ze gubig nas wlasne oczekiwania, ktére probujemy nalozy¢ na czytane teksty.
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Jesli napisane sg inaczej, niz my by$my tego oczekiwali, uwazamy, Ze nie spel-
niaja kryteriow, ale czy na pewno? Czy na pewno chodzi o kryteria, a nie o na-
sze ograniczenia, szablonowe, waskotorowe myslenie?

Czytam i tropig stowa, i szukam sensow. Musze is¢ do intencji. Widzie¢ wigcej
niz autor w swym zamysle zamierzyl. Przeciez tylko si¢ domyslam. Kogo mam
po drugiej stronie? Osobg oczytang czy przerazonego ucznia, ktorego zmuszono
do pisania. Nie mysle negatywnie. Sens i tekst ponad wszystko... Nie moge stracic
szacunku dla autora i samej siebie — egzaminatora. Mysle tylko pozytywnie.

Ilez to tekstow uczniow poznajemy codziennie w swojej nauczycielskiej praktyce!
W iluz z nich znajdujemy mysli banalne jak listki blizej nieznanego przydroz-
nego drzewa, ktére sgsiadujg czesto z wielobarwnym kwiatem, petnym nie-
zwyktego uroku! Bgdzmy wiec pewni, Ze i w tych kopertach spotykamy teksty,
w ktorych obok mysli prostych, czasem nawet blahych - rozwazania i sformuto-
wania bedg tak wnikliwe, ze wydadzq si¢ godne intensywnej uwagi i gorliwego
zastanowienia, bowiem: Czytac nalezy intensywnie. Czasami powinienes czytaé
z intensywnoscig wigkszg od tej, z jakqg pisano tekst, ktéry czytasz. Czytac nalezy
gorliwie, z pasjg, z uwagq i bezlitosnie.

Intensywnie, czyli dynamicznie, gruntownie i szczegotowo, chetnie, z ciggle odna-
wiang otwartoscig poznawczg, nawet wtedy, gdy pierwsza i ostatnia redakcja czy-
tanego tekstu ucznia bardziej przypomina kraing chaosu niz krélestwo harmonii.

Gorliwie, czyli wytrwale, niestrudzenie i cierpliwie, z uporem godnym lepszej
sprawy, bez zniechgcenia, z mrowczqg niekiedy uwagqg i mozotem wdrapywania
sie wzdtuz najkrotszego nawet Zdzbta mysli.

Bezlito$nie, czyli stanowczo, twardo i surowo wobec bledow, w ktérych wyraz-
nie cierpig reguty i zasady, a nie nasze wysublimowane poczucie stylu, bowiem:
Autor moze paplac, lecz ty czytaj rozumnie; kazde stowo, jedno po drugim, tam
i z powrotem, wstuchujgc si¢ w ksigzke, wypatrujgc sladow, ktore prowadzg
w ggszcz, uwazajgc na tajemnicze sygnaty, ktore sam autor mégt przeoczyc, gdy
kroczyt naprzod w puszczy swojego dzieta.

Czasami autor wypracowania pisze chaotycznie, pisze to, co pamieta, pisze tak,
jak potrafi. Jest mlodym czlowiekiem Zyjgcym w stechnicyzowanym swiecie,
petnym ggszczu informacji, ktére szybko przyjmuje, stosujgc rozmaite skroty
myslowe. Musimy teraz je rozszyfrowaé, ale mozemy niefrasobliwie przeoczyé
w kontekscie naszych oczekiwan, ktére wynikajq z idealnego wzorca, utrwalo-
nego w kunsztownym czytaniu wytrawnego nauczyciela. Nie uzywajmy go bez-
myslnie w charakterze pieczqgtki, o nieco juz zatartych ksztattach, bowiem: Nigdy
nie nalezy czytaé lekcewazgco, od niechcenia, jak ktos, kogo zaproszono na
krélewskg uczte, a on tylko dtubie koricem widelca w potrawach. Czytac trzeba
elegancko, wielkodusznie. Czytac nalezy tak, jakbys w celi Smierci czytat ostatnig
ksigzke, ktorg ci przyniost straznik wigzienny. Czytac trzeba na Smierc i Zycie, bo
to najwigkszy ludzki dar. Pomysl: tylko cztowiek umie czyta.

Wiréd synoniméw rzeczownika lekcewazenie znalez¢ mozemy przeciez takie
wyrazy, jak: lekkomyslnos¢, niecheé do pracy, arogancja, bagatelizowanie, a na-
wet niedocenienie.
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Przyjecie postawy badacza i odkrywcy generuje wielokrotne czytanie pracy,
szukanie istoty rzeczy, zwracanie uwagi na strukture tekstu. Ocenianie odbywa
sie zawsze ze zrozumieniem i szacunkiem dla drugiego czlowieka - ucznia
zdajacego egzamin. Parafrazujac slowa pisarza, przewodniczacy definiujg ro-
zumienie poje¢ czytac: intensywnie, gorliwie i bezlito$nie. Zwracajg réwniez
uwage na znaczenie dystansu wobec wlasnych oczekiwan i idealnych wzorcow.
Egzaminatorzy przypominajg, ze zdajacy to mlodzi ludzie, ktorzy dopiero po-
znaja skale wartosci i paradygmaty pigkna.

Perspektywa szkolenia i oceniania

Przygotowanie do szkolenia

Pierwszym krokiem do oceny prac jest zapoznanie si¢ z arkuszem egzamina-
cyjnym. Tu przystepujemy do czytania intensywnego. Wnikliwie analizujemy
teksty zawarte w arkuszu, uwaznie $ledzimy wszystkie polecenia. Szukamy
w tekstach wszelkich tropdw, ktore pozwalajg na realizacje polecen jak najle-
piej. Rozwigzujemy zadania. Wracamy do materialéw Zrédlowych i jeszcze raz
sprawdzamy nasze rozwiazania. Szczegdlng uwage poswiecamy poleceniom
do zadan otwartych. Szukamy stéw kluczy, ktorych odczytanie jest niezbedne,
aby zadania wykonac¢ precyzyjnie.

Szkolenie

Podczas szkolenia z jednej strony czytamy zasady oceniania i kryteria oceny zadan
egzaminacyjnych, z drugiej zas pierwsze prace uczniowskie. Kryteria oceny odczy-
tywa¢ nalezy bardzo precyzyjnie. Gdy zapisy budzg jakiekolwiek watpliwosci czy
nasuwaja sie pytania, nalezy zwrdcic si¢ do szkolacego, jak je zrozumie¢. Stawianie
pytan jest wpisane w nature naszego ludzkiego sposobu poznania, a watpliwosci
intelektualne moga towarzyszy¢ nam na drodze zrozumienia zasad oceniania.
Wazne jest, aby wszyscy interpretowali te zapisy tak samo. Przystepujac do czyta-
nia zadan egzaminacyjnych, staramy si¢ wnikna¢ w ich tre$¢ i intencje piszacego.
Oceniajac na szkoleniu zadania, wracamy wielokrotnie do zasad oceniania, po-
wtarzamy je sobie, by utrwali¢ i przyzna¢ punktacje obiektywnie, zgodnie z inten-
cja tworcow: ucznia i konstruktora arkusza egzaminacyjnego i zasad oceniania.

Pierwsza ocena

Pierwszej oceny dokonuje przewodniczgcy i egzaminator-weryfikator. To oni
wielokrotnie bedg musieli rozstrzyga¢ watpliwosci egzaminatorow. Czytajgc
pierwsze prace uczniowskie, muszg wykazac sig duzg wnikliwoscig. Jesli sami
nie majg pewnosci, jak przyznac punkty, muszg opracowac katalog zapytan
kierowanych do koordynatora okregowej komisji egzaminacyjnej. Odpowiedzi
uczniow nalezy czytad, kierujgc sig ciekawoscig poznawczg, wielokrotnie, uwaz-
nie. Jest to istotne dlatego, Ze egzaminatorzy, przewodniczgcy i egzaminatorzy-
-weryfikatorzy muszg by¢ pewni swoich ocen.

Ocenianie

Sytuacja egzaminacyjna ma charakter jednorazowy, dlatego sprawdzajgcy musi
wykazac si¢ empatig w stosunku do pracy ucznia. Aby unikngé putapek oce-
niania, powinien przystepowac do swoich zadan wypoczety, organizowaé sobie
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krétkie przerwy, konsultowac nietypowe rozwigzania. Bardzo wazna jest swia-
domos¢, ze kazdy uczen jest inny, inaczej przystepuje do rozwigzywania zadan,
inaczej udziela odpowiedzi. Dlatego kazdg wypowiedz zdajgcego trzeba odczy-
tywac jako efekt jednostkowego wysitku, jako tekst indywidualny, wyraz samo-
dzielnych poszukiwan. Moze podobny do innych, jednak nie taki sam. Czasami
w zadaniach krétkiej odpowiedzi jedno stowo zmienia catkowicie sens catosci.
Te same przyktady w dwoch rozprawkach ocenimy inaczej w zaleznosci od ar-
gumentowania. Nie powinno si¢ oceniac zadan dtuzszej wypowiedzi po jednora-
zowym odczytaniu. Skupieni na warstwie jezykowej, wypisujgcy na marginesie
bledy egzaminatorzy mogg nie zauwazy¢ glebszych wartosci pracy lub przecenié
jej poziom. Dlatego czytanie uwazne, intensywne, wielokrotne jest tak wazne.

Monitorowanie oceniania

Tu nastepuje konfrontacja w zakresie oceny zadania uczniowskiego. Jesli egza-
minator konsultuje prace lub nastapily rozbieznosci w jej ocenie, to znaczy, ze
rozwigzanie wybrane przez zdajacego jest ,,nieoczywiste”, odmienne od czesciej
spotykanych. Niezbedne jest wowczas wspolne odczytanie tekstu. Powinna
towarzyszy¢ temu rozmowa, prezentacja punktow widzenia. Dodatkowo po-
zadane jest odczytanie polecenia oraz zasad i kryteriéw oceny danego zadania.
Wowczas mozna wypracowac jedno stanowisko.

Weryfikacja post factum

Osoba dokonujgca weryfikacji post factum musi podejs¢ do odczytania zadania
uczniowskiego na zasadach podanych powyzej. Musi ona tez odczytac punktacje
przyznang przez egzaminatora w kontekscie kierujgcych nim motywow. Jesli
zgodne sq z poleceniem oraz zasadami i kryteriami oceny, powinna uznac jego
decyzje, jesli nie, konieczna jest rozmowa, wspolne czytanie tekstu i wskazanie, na
czym polegat blgd egzaminatora, ewentualnie konsultacja z przewodniczgcym.

Czynnosci przygotowawcze skladaja sie z dwu etapow. Pierwszy z nich odby-
wa sie w przestrzeni internetowej i odnosi si¢ do koniecznosci systematycznego
rozwigzania quizéw zamieszczanych na platformie Moodle prowadzonej przez
okregowe komisje egzaminacyjne. Drugi obejmuje szkolenie stacjonarne odby-
wajace sie w siedzibie osrodkow oceniania w dniu poprzedzajacym rozpoczecie
pracy zespotéw. Taki dlugotrwaly tok wprowadzajacy egzaminatora do podjecia
wiasciwych dzialan egzaminacyjnych stwarza swoistg gwarancje, ze na uczcie,
czyli w trakcie sprawdzania arkuszy uczniowskich, bedzie wiedzial, jak ma po-
stepowac, aby sprosta¢ wymaganiom zwigzanym z ogélng kulturg oceniania.

W pelni profesjonalny egzaminator zna ustalone procedury i ich nie lekcewazy.
Rozumie, ze ciaggly monitoring sprawowany w zespole przez przewodniczacego
i weryfikatora, a wiec pierwsza kontrola arkuszy egzaminacyjnych czy weryfi-
kacja post factum, to zabiegi stuzace udoskonaleniu procesu egzaminacyjnego.
Sklaniaja go bowiem do wielokrotnego, dogtebnego wczytania si¢ w kazde
stowo zapisane przez zdajacego, dostrzezenia w jego wypowiedzi wszystkich
sygnalow $wiadczacych o tym, ze zrozumial temat i trafnie go rozwinal.

Przyktadny egzaminator to czytelnik, ktéry powinien sie odznacza¢ najwyz-
szej proby wytrwaloscig i cierpliwoscia.
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Egzaminatorzy zwracaja uwage na fakt, ze oceniajacy punktem wyjscia powi-
nien uczyni¢ potrzeby sytuacji egzaminacyjnej, a nie teori¢ — procedury po-
rzadkuja czynnosci, a stosowanie zasad oceniania sprawia, ze egzaminatorzy
stajg si¢ profesjonalistami. Wszystkie etapy pracy egzaminatora s3 wazne i po-
trzebne do calego procesu oceniania, a takze powinny stuzy¢ udoskonaleniu
kultury oceniania. Przewodniczacy podkreslaja, ze nalezy zawsze by¢ dobrze
przygotowanym do kazdej nowej sesji egzaminacyjnej, szanowaé procedury
i ich przestrzega¢, rozumie¢ zasady oceniania, zadawac pytania, rozwiewaé
watpliwosci, aby wypracowac jedno klarowne stanowisko interpretacyjne.

Zamiast zakonczenia

I tylko czlowiek umie oceni¢ to, co czyta, a przeciez na tym polega zadanie
egzaminatora’.

Jezyk rodzimy jest najlepiej widoczny w lustrze innego jezyka. Zdajemy sobie
sprawe, ze mowimy po polsku, kiedy styszymy inng mowe albo kiedy prébujemy
mowi¢ w innym jezyku. Wtedy zaczynamy widzie¢ takze swoj jezyk. Podobnie jest
z czytaniem. Kiedy czlowiek jest zanurzony w tekscie, to w gruncie rzeczy nie jest
czytelnikiem, tylko maszyna intelektualno-sensoryczna, zwlaszcza kiedy lektura
go wciaga. Natomiast §wiadomy odbiorca rodzi si¢ wtedy, kiedy zaczyna widzie¢,
ze ,,co$” jest napisane, a zwlaszcza kiedy juz umie zobaczy¢, ,,jak” to jest napisane.
W tym procesie rozumienia moze nam pomoc szkota, ale réwnie dobrze czytanie
innych ksiazek, ktére uswiadamiajg, ze co$ moze by¢ napisane tak lub inaczej.
Wtedy zaczyna sie widzie¢ literature jako pewna odmiane jezyka'.
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