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Egzamin maturalny z historii po przemianie ustrojowej 1989 r.
z perspektywy uczestniczacego w zachodzacych zmianach

W swoim wystapieniu chcialbym przedstawi¢ problem zmian w systemie
egzaminacyjnym z perspektywy uczestnika tych proceséw. Po zakonczeniu
studiéw zostalem nauczycielem historii i wiedzy o spoleczenstwie w szkole
$redniej zawodowej i jak kazdy nowy nauczyciel musialem skonfrontowac
teorie dydaktyki z praktyka szkolna. W najwiekszym skrdcie oznaczato to ko-
niecznos¢ poszukiwania réwnowagi miedzy nauczaniem tresci historycznych
i edukacji obywatelskiej a nauczaniem umiejetnosci, ksztaltowaniem mysle-
nia historycznego. Zmusito mnie to do poszerzenia wiedzy z zakresu metod
nauczania, sposoboéw pracy z uczniem. Uswiadomilo koniecznos¢ lepszego
okreslania celéw ksztalcenia w odniesieniu do zespolu klasowego. Wskazalo
takze na koniecznos$¢ aktualizacji wiedzy zwlaszcza z zakresu historii naj-
nowszej i edukacji obywatelskiej. Przemiany zachodzace w Polsce w latach
osiemdziesigtych XX wieku, a pdzniej zmiany ustrojowe i kilkanascie lat pracy
w réznego rodzaju szkotach srednich tylko potwierdzity moéj wybdr. Jak wielu
nauczycieli historii i wiedzy o spoleczenstwie, odczuwatem sile zmian, ktére
wplywaly na nauczanie tych przedmiotéw w szkole.

Preludium - pierwsze doswiadczenia w przygotowaniu szkolen
i programow

Uwazalem, ze konieczne jest podniesienie znaczenia edukacji obywatelskiej
w szkole, unowoczesnienie tresci i metod nauczania tego przedmiotu. Taki
sposob patrzenia na praktyke szkolng spowodowal, ze w 1993 roku zaan-
gazowalem sie w realizacje programu tworzenia osrodkéow edukacji obywa-
telskiej i ekonomicznej w Polsce. Powstawaly one pod egida Centralnego
Osrodka Edukacji Obywatelskiej w Warszawie (przy CODN) przy wspotpracy
z o$rodkami w USA. Odbylem liczne szkolenia w kraju oraz bytem uczest-
nikiem cennego wyjazdu do USA (Troy, New York), gdzie pod kierunkiem
Stephena L. Schechtera zapoznawalem si¢ z organizacja szkolnictwa, metoda-
mi nauczania przedmiotéw spotecznych, przygotowywaniem szkolen, okresla-
niem celéw nauczania, konstruowaniem kursow szkoleniowych itp.!

Pod koniec 1993 r. stanalem na czele Osrodka Edukacji Obywatelskiej
i Ekonomicznej w dawnym Wojewddzkim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie. Odtad rozpoczela sie intensywna praca nad wprowadzaniem
nowych tresci z zakresu edukacji obywatelskiej (edukacja prawna, prawo

! Program: Foundations of Democracy SEED - Founded Civic Education Program, Council for Citizenship
Education, The Sage Colleges, Troy, New York, USA 13 X-12 XI 1993; H. Palkij, Oswiata szkolna w stanie
Nowy York, ,,Hejnat Oswiatowy” 1995, nr 2(15), s. 21-23.
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konstytucyjne, politologia, samorzad terytorialny, stosunki miedzynarodowe,
socjologia, ekonomia) oraz przygotowania nauczycieli do nowych sposobéw
nauczania tych tresci. Osrodek prowadzil zaawansowane szkolenia i przygoto-
wywal liczne publikacje’. Wazng cze$cig pracy osrodka bylo takze poszerzanie
wiedzy o samorzadzie terytorialnym wsrod nauczycieli i uczniéow’. Dzialania
te znalazly final w postaci wprowadzenia do szkét podstawowych programu
Ksztalcenie Obywatelskie w Szkole Samorzadowej (KOSS). Obejmowat on sce-
nariusze lekeji, materialy pomocnicze, a pdzniej zostal bardziej rozbudowany
o programy i podreczniki dotyczace takze nauczania w szkofach srednich. W te
dziatania zaangazowaly sie setki nauczycieli historii, bo oni w znacznej czesci
prowadzili w szkole nauczanie wiedzy o spoteczenstwie. Osrodki przechodzily
ewolucje?, a w praktyce od 1994 r. kontrole nad programem przejelo Centrum
Edukacji Obywatelskiej, ktére do dzisiaj prowadzi liczne kursy, programy oraz
publikuje podreczniki i materiaty dydaktyczne’.

Modernizacja istniejacych egzaminéw - dyskusje i pierwsze decyzje

Jednocze$nie narodzil si¢ pomyst przygotowania zmian w sposobie przepro-
wadzania egzaminu maturalnego. Po ogloszeniu krytycznej analizy krajowego
systemu oceniania® MEN rozpoczal w 1993 roku program Nowa Matura. Od
kwietnia 1994 r. MEN i profesor Jan Potworowski z Wielkiej Brytanii przed-
stawili pierwsze zalozenia i 1994 roku program objal szes¢, a nastepnie osiem
o$rodkow, wokdt ktérych wykrystalizowaly zespoly regionalne obejmujace
caly kraj. Prace nad zmianami przebiegaty dwutorowo: w skali kraju i w ska-
li wojewddztw. Na szczeblu krajowym odbyly sie trzydniowe sesje plenarne
z udzialem specjalistow z Polski i Anglii, na ktérych przedstawiano przykla-
dy z kilku krajéw Europy (Holandii, Francji, Wielkiej Brytanii). Na poczatku
analizowano wybrane prace maturalne z calej Polski. Ujawnity one niedosko-
nalos¢ kryteridw oceniania oraz konieczno$¢ opracowania takich kryteriow
z wykorzystaniem osiggnie¢ pomiaru dydaktycznego.

1 wrze$nia 1994 r. decyzja kuratora o$wiaty powstala Wojewddzka Komisja
Egzaminow Szkolnych, w ramach ktérej dziata zesp6l przedmiotowy z historii.
Tutaj zaowocowala juz praca osrodka metodycznego z nauczycielami i warsz-
taty z edukacji obywatelskiej. Dzigki temu mozna bylo wybra¢ najbardziej

2 K. Patecki, Cnoty gltéwne demokracji, Krakéw 1993; A. Drézdz, H. Palkij, Potrzeby ksztalcenia konsty-
tucyjnego w szkolnictwie Srednim — koncepcja osrodka i program ksztatcenia nauczycieli [w:] Edukacja
Konstytucyjna. Sympozjum, Krakow 2-3 maja 1994, s. 23-28; Budzet gminy (na wybranych przyktadach),
red. H. Palkij, Krakow 1996; K. Brzakalik, J. Pach, H. Palkij, Wybrane problemy ekonomii (wyktady i sce-
nariusze lekcji), Krakow 1997.

Pod patronatem Marszatka Wojewddztwa Malopolskiego i Prezydenta m. Krakowa organizowany byt
konkurs i wydawane byly liczne materialy, np.: Budzet gminy (na wybranych przykladach), H. Palkij
(red.), Krakow 1996; A. Pankowicz, H. Palkij, Tradycje samorzadu krakowskiego, Krakéw 1996; Program
»Moja Gmina”. Tradycje i wspdtczesnosé samorzgdu Krakowa i wojewddztwa krakowskiego, Krakow 1996;
A. Pankowicz, U Zrodet samorzgdu terytorialnego, Krakéw 1997; H. Palkij, Mlodziez poznaje samorzgd
krakowski, ,,Hejnat Oswiatowy” 1997, nr 5(28), Dodatek Informacyjny, nr 24, s. 3.

Building Civic Education for Democracy in Poland. Ed. by R. C. Remy and J. Strzemieczny, (1996). National
Council for the Social Studies and ERIC Clearinghouse for Social Studies/Social Science Education.

O aktywnos$ciach CEO na stronach internetowych: https://ceo.org.pl/.

¢ J. Marquandt, Studium wstepne krajowego systemu oceniania w polskim szkolnictwie, Warszawa 1993.
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odpowiednich nauczycieli z réznych typow szkoél. Stanagtem na czele zespolu
krakowskiego i jako jego przedstawiciel uczestniczylem w sesjach krajowych’.
Przygotowalismy cykl rocznych warsztatéw (po 5-6 warsztatow rocznie), do
ktérych zaproszono po jednym nauczycielu z kazdej szkoty. W sumie bylo to
ok. 100 nauczycieli podzielonych na cztery grupy. Przypominam, ze wowczas
egzamin dojrzatosci z historii polegal na tym, ze uczen otrzymywat trzy tematy
wypracowania. Zasady konstrukcji zestawu okreslaty kuratoria lub odpowied-
nie krajowe organy specjalistyczne (np. szkoty muzyczne). Kazde zadanie do-
tyczylo innej epoki. Zadaniem ucznia bylo wybranie jednego z nich. Egzamin
trwal 5 godzin, a prace oceniane byly przez nauczyciela, ktory uczyl ucznia,
wedlug wlasnych zasad.

Pierwsze warsztaty przebiegaly w goracej atmosferze, gdyz analiza prac
uczniowskich oraz ocen dokonanych przez nauczycieli wykazata znaczace roz-
bieznos$ci. Nawet jesli uczestnicy godzili si¢ na jakas wspolng ocene, to zupelnie
inaczej oceniali poszczegodlne elementy pracy ucznia. Grupy warsztatowe nie
potrafily poczatkowo wypracowa¢ nawet wspolnego zestawu egzaminacyjne-
go. Spierano si¢ o zakres wymaganych tresci (wiedzy), o poziom jej szczegdto-
wosci, o rodzaj sprawdzanych umiejetnosci historycznych. Dyskusja ujawnita
zwlaszcza brak wspdlnych kryteridw oceny prac. Opracowanie tych kryteriow
stalo si¢ gtéwnym zadaniem w pierwszym roku pracy. Od razu pojawily sie
problemy. Propozycja odejscia od ocen szkolnych i przyjecie skali punktowej,
ktéra potem bedzie sie przelicza¢ na ocene, wywolata ogromna burze. Dopiero
po kilku spotkaniach zaczeto wyraza¢ ostrozng zgode na takie rozwigzanie.

Jeszcze wigksze trudnosci powstaly przy probie okreslenia kryteridw oceniania
i dazenie do zwigkszenia obiektywnosci kryteriow. Okazalo sig, ze trzy spo-
tkania warsztatowe w kazdej z grup nie wystarczyly do wypracowania takich
kryteriéw. Stalo si¢ jasne, ze w ten sposob nie uda si¢ wypracowac wspdlnego
stanowiska. Wowczas zdecydowalem, Ze na ostatnie spotkanie w 1994 r. przy-
gotuje propozycje takich kryteriow. Napisalem je na arkuszu kancelaryjnym
w rozmiarze A3 i powielilem dla kazdego uczestnika. W ten sposéb mielismy
materiat do dyskusji. Odtad dyskusja poszta sprawniej, gdyz koncentrowata sie
na konkretnych zapisach. Kolejnym krokiem bylo przygotowanie jednolitego
arkusza oceny i recenzji pisemnej pracy maturalne;.

Odrebnym watkiem byla dyskusja nad znaczeniem egzaminu maturalne-
go w szkole, jego roli w systemie rekrutacji na studia oraz zasad tworzenia
zestawu egzaminacyjnego. Dyskusja wykazala, Ze na tym etapie prac nalezy
utrzymac dotychczasowe zasady konstrukcji zestawu egzaminacyjnego do ust-
nego i pisemnego egzaminu maturalnego z historii. Po opracowaniu instrukcji
opisujacej procedure postepowania na egzaminie decyzjg kuratora wypraco-
wane materiaty przekazano do szkoét do zastosowania na egzaminie w 1995 r.
Taka forme miala tez matura w 1996 r. Opracowane materialy przedstawiono
nastepnie na forum krajowym i po kilku korektach staly si¢ one podstawa do
oceniania egzaminu w calym kraju®.

7 Sklad: Henryk Palkij - lider, Zdzistaw Bajora, Zdzistaw Bednarek, Krystyna Kuleczka, Krystyna Zaufal.

8 Matura’97. Historia, oprac. zesp.: Z. Bajor, Z. Bednarek, K. Kuleczka, H. Palkij, K. Zaufal, w ramach serii:
Program Nowa Matura, Krakéw 1997. Na s. 8-27 przyktad egzaminu z ocenionymi pracami uczniow.
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W 1996 r. gléwnym celem bylo poglebienie zmian, czyli przygotowanie
i sprawdzenie nowej formuly zadania maturalnego. Nowe zadanie mialo mie¢
dwie czg$ci. W pierwszej zamieszczono réznego rodzaju zrodla historyczne
wraz z odpowiednimi poleceniami do wykonania, a w drugiej czeéci znalazto
sie wypracowanie na temat zwigzany z zalagczonymi zrédtami. Chcielismy bo-
wiem nie tylko sprawdzac wiedze (faktografie), ale i umiejetnosci historyczne
oraz dazylismy do wiekszej poréwnywalnosci oceniania prac. Przygotowalismy
takze odpowiednie kryteria oceniania. Podczas warsztatéw pracowalismy nad
zrédlami historycznymi, ich interpretacjami oraz poleceniami do zrddel.
Tworzylismy materialy przydatne do pracy podczas lekcji, ktére mialy utatwi¢
przygotowanie uczniéw do egzaminu.

Zaproponowaliémy praktyczne sprawdzenie opracowanej koncepcji poprzez
przeprowadzenie matury probnej z nowym zestawem, czyli dwa tematy w do-
tychczasowej formule, a trzeci z nowym zadaniem. Okazato jednak, ze ta propo-
zycja napotkala opdr kuratoréw. Pisze o oporze kuratoréw, gdyz w trakcie prac
doszto do wspoétpracy kuratoriow kilku wojewodztw, dzigki czemu we wrzesniu
1996 r. powstata Regionalna Komisja Egzaminéw Szkolnych w Krakowie (12 wo-
jewddztw Polski pid.-wsch.). Prowadzito to do ujednolicenia egzaminu w kilku
wojewodztwach. Zalezalo nam na przetestowaniu nowego typu zadania i po dtuz-
szych rozmowach udalo sie osiagna¢ kompromis. Wyrazono zgode, aby na ma-
turze probnej do zestawu dolaczy¢ jako dodatkowe (czwarte) — wlasnie to nowe
zadanie. Jednoczes$nie przygotowalismy odpowiednie ankiety dla nauczycieli
i uczniéw. Matura prébna odbyla si¢ 14 marca 1996 r. Zebrano dane z 78 szkdt,
z ktérych splynely 44 ankiety nauczycielskie i 872 uczniowskie. Proponowane za-
danie zdobyto przychylnos¢ uczniéw nawet w wigkszym stopniu niz nauczycieli’.

Rozpoczelismy takze prace nad zmianami w ustnym egzaminie dojrzatosci.
Zaproponowalismy wprowadzenie jednego zadania ze zrédtami do zestawu
obowigzujgcego na tym egzaminie. Nadal pracowaliémy nad materialami
dla nauczyciela. Dzigki temu moglismy wyda¢ pierwszy obszerny informator
Matura’97. Historia, w ktorym zamieszczono wspomniane materialy oraz licz-
ne propozycje do pracy ze zrodtami na lekcji®.

W nastepnych latach kontynuowano prace, ktére spowodowaly, ze pojawialy
sie odmienne propozycje kryteriow w innych regionach kraju. W Krakowie
kontynuowali$my prace nad doskonaleniem egzaminu. Dzieki wspdltpracy
krajowej przyjety zostal standard konstrukcji zadan egzaminacyjnych, w kto-
rym okreslono zakres rzeczowy, terytorialny, chronologiczny oraz forme za-
dan. Bedzie on obowiazywal od 1998 .

Burzliwe dyskusje budzilo opracowanie propozycji szczegdétowych kryteriow
oceniania wypracowan. Korzystajac z dorobku pomiaru dydaktycznego,
a gléwnie prac prof. Bolestawa Niemierki, podjeto si¢ tworzenia katalogow
sprawdzanych wiadomosci i umiejetnosci, rozdzielajac je wedtug kryteriow
wymagan na poziom konieczny, podstawowy, rozszerzajacy i dopetniajacy.

° Tamze, na s. 28-57 zamieszczono tematy probnej matury z 1996, oryginalne prace uczniow, arkusz oceny
i recenzji oraz analiz¢ matury prébne;.

10 Tamze, s. 58-217.
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W nastepnym roku kontynuowalismy prace nad zadaniami z materialami
zrodlowymi i opracowaniem ogdélnopolskich kryteriéw oceniania. Udalo sie
wypracowac karte recenzji i oceny pisemnej pracy z historii (temat 3) oraz do-
ktadniej okresli¢ zasady przeprowadzenia egzaminu ustnego. Podobne proby
czyniono w innych komisjach. Egzamin w takiej formie trwat do 2001 r."

Jednoczesnie w programie Nowa Matura trwaty prace koncepcyjne (koncep-
cje egzamindw, regulaminéw, zasad dziatania) i przygotowawcze (pilotaze,
szkolenia, publikacje materialéw). Konieczne okazalo si¢ poszerzenie naszej
wiedzy z zakresu oceniania i jak wielu innych uczestnikow programu pod-
jatem studia podyplomowe z pomiaru dydaktycznego w Gdansku. Ponadto
moglem poglebic¢ studia nad egzaminowaniem, konstrukeja standardow eg-
zaminacyjnych, konstrukcja programéw i kurséw, metod nauczania podczas
studiow w USA'™. Obywaly sie liczne szkolenia i dyskusje prowadzone takze
przez Stowarzyszenie Nauczycieli Historii na terenie calego kraju, ktére wy-
nikaly z zainteresowania nauczycieli szukajgcych informacji o zachodzacych
zmianach. Zbierali$my dodatkowe doswiadczenia poprzez udzial w ramach
konferencjach stowarzyszenia stowarzyszen nauczycieli historii Euroclio®.
Te do$wiadczenia bedg przydatne w kolejnym etapie prac.

Przygotowanie nowych egzaminow - prace teoretyczne i praktyczne

Wraz z rozwojem prac w calym kraju zmieniala si¢ sytuacja i przyspieszono
prace nad konstrukcja nowego systemu egzaminacyjnego. Dotychczasowe
dzialania ujawnily, ze nie udaje si¢ przeprowadzi¢ testowania przyjetych zasad
i zadan w jednym terminie w calym kraju przy zastosowaniu porownywalnych
zasad. W takiej sytuacji zespot krajowy z historii podjat decyzje o testowaniu
jednego — wspolnego zestawu w calej Polsce podczas matury probnej w 1997 r.'

Nowy impuls do dziatania w zakresie zmiany systemu egzaminacyjnego dat
program SMART (Strategic Mesures for Achieving Reform Targets) trwajacy
od czerwca 1997 do konca 1999 r. Tworzenie nowego systemu egzaminacyj-
nego i nowych egzaminéw wymagato wspdtpracy na szczeblu krajowym. Jako
czlonkowie zespotu krajowego zaczelismy si¢ domaga¢ informacji o pracy ze-
spoléw przygotowujacych podstawy programowe. Uznalismy, ze bez tego nie
jeste$my w stanie dobrze skonstruowac zasad przysztego egzaminu.

Przyktadowe materialy z regionu krakowskiego i innych czesci Polski np. w: Informator maturalny.
Historia, oprac. zesp.: Z. Bajor, Z. Bednarek, K. Kuleczka, H. Palkij, K. Zaufal, Krakéw 1998; Informator
maturalny. Historia. Matura’99, oprac. zesp.: Z. Bajor, Z. Bednarek, K. Kuleczka, H. Palkij, K. Zaufal,
Krakow 1998; Informator maturalny 2000. Historia. oprac. zesp.: Z. Bajor, Z. Bednarek, K. Kuleczka, H.
Palkij, (red.), G. Szymanowski, K. Zaufal, Krakéw 2000; Historia. Cwiczenia i tematy maturalne, Z. Bajor,
Z. Bednarek, M. Ciejka, H. Palkij, Krakow 2002.

I~

East Central European Scholarship Program — prowadzony przez Georgtown University, a w jego ramach
Advanced Studies Program for Visiting Scholars in The George Washington University (Washington D.C).

S

H. Palkij, Stowarzyszenie Nauczycieli Historii, Forum Humanistéw, 2001, nr 1(5), s. 73; H. Palkij,
Nauczycielska refleksja nad edukacjg historyczng w Europie - przyktad EUROCLIO [w:] Edukacja
w procesie integracji europejskiej, pod red. Hanny Konopki; Biatystok 2003, s. 146-153.

=

H. Palkij, Analiza wynikéw matury prébnej z historii w 1996 roku: poszukiwanie najlepszych narzedzi
do analizy skutkéw zmian formuly pytan egzaminacyjnych [w:] Ewaluacja nowej matury. Zbior studiow
teoretycznych i empirycznych pod red. B. Niemierki, Wroctaw 1999.
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Nasze starania odniosty skutek i podjeto decyzje o dokooptowaniu po jednym
czlonku z zespolow przygotowujacych nowy egzamin. Dzigki temu w 1997 r.
znalaztem si¢ w zespole przygotowujacym podstawy programowe przedmio-
tow ogodlnoksztalcacych oraz standardy osiagnie¢ szkolnych. W ten sposéb
jako zespol krajowy z historii moglismy podejmowa¢ dyskusje, przedstawiac
swoje argumenty i przygotowywac propozycje, ktore bylty mozliwe do zreali-
zowania w projektowanym systemie egzaminacyjnym poprzez zaznaczenie
najwazniejszych elementéw wiedzy i umiejetnosci®.

Teraz moglismy przystapi¢ do konstrukcji nowego egzaminu. Pierwsze po-
wazne starcie nastapilo podczas dyskusji nad egzaminem ustnym z historii.
Podjelismy decyzje, ze nie przewidujemy wprowadzenia egzaminu wewnetrz-
nego z historii. Uznali$my, ze tworzy on wiele zbednych probleméw organiza-
cyjnych w szkole. Ponadto proby stworzenia jakiego§ w miare obiektywnego
narzedzia do oceny wypowiedzi ucznia okazaly sie nieudane. Sam arkusz
obserwacji czy tez oceny byl zbyt skomplikowany, rodzit wiele praktycznych
probleméw podczas egzaminu i nie dawat gwarancji porownywalnosci i obiek-
tywnosci oceny wypowiedzi. Decyzje o takim egzaminie pozostawiono jeszcze
szkolom, ale zalezalo nam, aby w przyszlej ustawie nie byto juz egzaminu we-
wnetrznego z historii, i chcieliémy uwolni¢ przyszte komisje od zajmowania
sie w jakikolwiek sposob takimi egzaminami.

Egzamin zewnetrzny mial przybra¢ forme pisemna i zalezalo nam, aby eg-
zamin sprawdzat caly zakres materialu i ré6znorodne umiejetnosci. Struktura
egzaminu mial pozwoli¢ na czytelne rozdzielnie tych umiejetnosci. Arkusz I
(30% catosci egzaminu, 60 minut) miat sprawdza¢ ogdlna wiedze faktograficz-
ng, arkusz II (40% egzaminu, 120 minut) i trzeci (30% egzaminu, 90 minut)
odnosit si¢ do wybranego przez zdajacego okresu historycznego. W arkuszu
drugim dokonywal on analizy Zrédel, a w trzecim pisal wypracowanie na
jeden z trzech tematdéw, do ktérych wprowadzaly go zalaczone Zrédta. Taka
konstrukcja wynikata z przeswiadczenia, ze wybierajac wczesniej okres histo-
ryczny, zdajacy bedzie mogl sie lepiej przygotowaé do egzaminu (widoczne
juz bowiem byty trudnosci uczniow w opanowaniu obszernego materiatu),
a konstruktor zadan bedzie madg} lepiej sprawdzi¢ umiejetnosci zdajacego.

Arkusze zaopatrzone byly w kryteria oceniania, a w przypadku wypraco-
wania przewidziano ocen¢ na czterech poziomach. MieliSmy nadzieje, ze
egzamin bedzie przyjazny dla zdajacego, sprawdzajac rzetelnie jego wiedze
i umiejetnosci. Taka struktura miala pewna wade¢. Egzamin sprawial dos¢
duze klopoty organizacyjne. Zalezalo nam na sprawdzeniu umiejetnosci,
dlatego prébowalismy obudzi¢ zainteresowanie innym podej$ciem do tresci
przedmiotowych i zakres materiatu przedstawilismy w formie pytan. Zabieg
ten jednak okazal sie niewystarczajacy.

Prace nad nowa forma egzaminu byly bardzo intensywne, a dyskusje burzliwe.
Dotyczyty one w praktyce kazdego elementu egzaminu: poziomu szczegdto-
wosci wymagan, sposobu konstrukeji zadan, liczby tematéow wypracowan.

' Standardy osiggnie¢ szkolnych (przyktady zapisywania). Materiaty do dyskusji, Warszawa 1997; Reforma
systemu edukacji. Projekt MEN, Warszawa 1998; Standardy wymagan egzaminacyjnych. Projekt do konsul-
tacji spolecznej, Warszawa 1999.
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Pojawialy si¢ nowe problemy, czyli przygotowanie systemu egzamindw, szko-
len nauczycieli. Powstal tez problem poréwnywalnosci egzaminu z historii
z innymi egzaminami opracowywanymi przez inne zespoly przedmiotowe.
Niejeden raz nasz doradca Cornelius Bogaerts z CITO (o$rodek egzamina-
cyjny w Holandii) tracil nadziej¢ na osiggniecie celu i wykonanie zadan wy-
znaczonych na kolejne sesje ogdlnopolskie odbywane w ramach programu.
Niewatpliwie zblizenie stanowisk umozliwialy wizyty studyjne w osrodkach
egzaminacyjnych w Holandii (CITO) i Anglii (AEB).

W celu sprawdzenia wspomnianych zatozen 27 maja 1998 r. przeprowadzone
zostalo badanie pilotazowe, ktérego wyniki byly bardzo dobre i dostarczyty
material do podjecia pierwszych decyzji organizacyjnych (np. skrécenie czasu
miedzy czg¢$ciami egzaminu) i merytorycznych (np. poprawa jakosci zadan
i konstruowania modeli odpowiedzi)'.

Wprowadzanie nowych egzamindw - pierwsze egzaminy i pierwsze zmiany

Reforma systemu o$wiaty, ktéra dokonala si¢ od 1 wrzesnia 1999 r., data ko-
lejny impuls do prac. Teraz juz jasne bylo, ze powstanie system egzamindw
zewnetrznych. Powstawaly komisje egzaminacyjne, ktore rozpoczely kom-
pletowanie kadr. Trzeba bylo przygotowac system szkolen na egzaminatoréw
i ostateczny ksztalt egzaminu. Rozgorzata zazarta dyskusja nad ostatecznym
ksztaltem egzaminu oraz konstrukcji kryteriéw oceniania. Musialy by¢ one
dostosowane do nowych regulacji prawnych: podstawy programowej i no-
wego systemu egzaminacyjnego, w ktorym wprowadzono cztery przedmioty
obowiazkowe. Historia, jak wiele innych przedmiotéw, stala sie przedmiotem
do wyboru. Zdecydowali$my si¢ zachowac¢ zasady wypracowane w poprzed-
nim okresie (trzy arkusze egzaminacyjne: I - test sprawdzajacy wiedze, 60
punktéw; II - zadania zrédlowe, 90 minut, 40 punktéw; III - 90 minut, 30
punktéw, trzy tematy, trzy epoki do wyboru dla arkuszy II i III, 30 minut
przerwy miedzy arkuszami). Dopracowane zostaly kryteria oceniania, w tym
zachowanie poziomoéw przy ocenie, ale dotozone zostaly kryteria: kompozy-
cja, estetyka, jezyk i styl. Te zasady mialy obowiazywa¢ w catym kraju".

Rozpoczeta si¢ intensywna praca organizacyjna przygotowujaca przepro-
wadzenie pierwszych egzaminéw. W czerwcu 2000 r. opracowane zostalo
szkolenie wstepne dla egzaminatoréw, a w sierpniu w Lanckoronie obyto sie
szkolenie grupy zerowej, ktérej uczestnicy mieli prowadzi¢ dalsze szkolenia
w calym kraju. Dyskusja nad materiatami byla burzliwa, gdyz przywiazywali-
$my duzg wage do tego etapu pracy. Zalezato nam, aby od poczatku doprowa-
dzi¢ do jednolitego sposobu oceniania w catym kraju.

' Syllabus i egzamin pilotazowy. Historia. Oprac.: T. Chynczewska-Hennel (doradca akademicki),
D. Daszkiwicz-Ordytowska, M. Jekel, K. Jurek, A. Kurpiewski, H. Palkij (lider zespotu), M. Raczynski,
E. Wesotek, E. Szakalicki. Wspotudzial: C. Bogaerts — konsultant CITO, A. Midgley - konsultant AEB,
Warszawa 1999, wyd. MEN w ramach programu SMART, red. edycji A. Jerzmanowski.

17 Informator. Syllabus. Matura z historii 2002. Warszawa 2000 — tutaj informacje prawne, organizacyjne,
przyktadowe arkusze egzaminacyjne i przyktady rozwigzan.
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Nastepnie obyla si¢ seria badan pilotazowych przygotowujacych do pierwsze-
go egzaminu: 1 marca 2000, 26 wrzesnia 2001", 2002, 2003*', ktére obywa-
ty si¢ wedlug omoéwionej juz formuty.

Pamietajmy, ze jednocze$nie przygotowywane i przeprowadzane byly egza-
miny w dotychczasowej, chociaz juz czesciowo zmienionej formule. Zestaw
pisemny skladat si¢ z dwoch tradycyjnych wypracowan i trzeciego, ktéry wy-
posazony byl w zrédla. Dla zdajacych przygotowywano takze matury préobne.
Ponadto nadal zdawano mature ustng, takze w zmodyfikowanej formule, ktora
zawierala jedno zadnie z wyposazeniem Zrédlowym.

Egzamin zewnetrzny od 2005 r. i jego ewolucja

Nowe regulacje prawne spowodowaly, ze egzamin z historii przyjal nowa
forme, o ktorej poinformowano w 2003 roku””. Historie mozna bylo zdawa¢
na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Egzamin na poziomie podstawo-
wym trwal 120 minut i polegal na rozwigzaniu zadan z arkusza I. Sprawdzat
on tresci i umiejetnosci podstawy programowej przy pomocy zadan z wypo-
sazeniem zrédtowym, za ktoéry mozna bylo dosta¢ 100 punktéw. Warunkiem
zdania egzaminu bylo uzyskanie co najmniej 30% punktéw mozliwych do
zdobycia na poziomie podstawowym. Po przerwie do egzaminu przystapili
maturzysci, ktérzy w deklaracji podjeli decyzje zdawania historii na poziomie
rozszerzonym, czyli arkusz II — trwal 150 minut i mozna bylo dosta¢ 50 punk-
tow. Ten arkusz mial ide¢ przewodnig, ktéra odnosita si¢ do calego zakresu
chronologicznego i skladal sie z czgsci Zrédlowej z poleceniami oraz dwdch
tematow z nimi zwigzanych, czasem w jednym z nich umieszczano tekst inspi-
rujacy. Dla poziomu rozszerzonego nie okreslono progu zaliczenia. Wynikalo
to z przyjecia zalozenia, ze obydwa arkusze beda jednoczenie egzaminem
wstepnym na studia i chcieliSmy zapewni¢ mtodziezy zainteresowanej historia
mozliwos¢ wykazania si¢ swoja wiedzg i umiejetnosciami.

Nowe podejscie do egzaminu spowodowalo liczne dyskusje i spory oraz ko-
nieczno$¢ przetestowania przygotowanych rozwigzan. Rozgorzala dyskusja,
w jaki sposob przygotowac kryteria oceniania. Zdecydowalismy si¢ na bardziej

=

Badania pilotazowe 2000. Egzamin maturalny. Historia 2002, Krakéw 2000, s. 1-18 — tutaj wszystkie
informacje i analizy; plyta CD: Egzaminy w XXI wieku. Elektroniczny przewodnik Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Krakowie, OKE w Krakowie 2000. Tutaj m.in. Gdyby matura z historii byla juz dzisiaj.
Historia. Materiaty pomocnicze.

I3

Takze ptyta CD: Teoria i praktyka oceniania zewnetrznego. Elektroniczny przewodnik Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Krakowie, OKE w Krakowie, maj 2001. Tutaj m.in. arkusze egzaminacyjne z historii,
opis zmian w ksztaltowaniu nowej matury, jeden nowy pakiet egzaminacyjny.

2
S

Matura 2002 material dotyczgcy egzaminu probnego z historii, wiedzy o spoleczetistwie, filozofii, historii
muzyki [w:] Biuletyn Informacyjny Okregowej Komisji Egzaminacyjnej, sierpien 2001, s. 14-16 oraz plyta
CD: Wiem 2003. Wiadomosci o egzaminach masowych. OKE w Krakowie, luty 2003. Tutaj m.in. arkusze
egzaminacyjne, raporty z egzaminéw maturalnych w maju 2002 r.: historia, wiedza o spoleczenstwie,
historia muzyki, raporty z egzamin6w z 13 stycznia 2003.

~

Plyta CD: Wiem 2003. Wiadomosci o egzaminach masowych. OKE w Krakowie, luty 2003. Tutaj m.in.
arkusze egzaminacyjne, raporty z egzamindéw maturalnych w maju 2002 r.: historia, raporty z egzaminow
z 13 stycznia 2003 1.

N
N

Informator maturalny od 2005 roku. Historia, Warszawa 2003.
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doktadne przydzielenie punktéw oraz zachowanie oceniania przy pomocy
poziomow, z tym ze usuneliSmy osobne kryteria za poprawnos¢ jezykowa,
stylistyczng oraz estetyke pracy w obawie przed zbyt dowolnym interpreto-
waniem tych kryteriéw przez egzaminatorow. Egzamin prébny w tej formule
przeprowadzony zostal 9 czerwca 2004 roku®. Pierwszy powszechny egzamin
maturalny w tej formule przeprowadzono w 2005 roku®. W nastepnych latach
do 2014 roku egzamin z historii przebiegat wedlug tego schematu z drobnymi
zmianami w sposobie konstruowania kryteriéw odpowiedzi*.

Wprowadzanie kolejnych zmian w systemie edukacji i nowa Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego zmienialy takze system egzaminoéw zewnetrz-
nych®. Zmiany wprowadzone w egzaminie maturalnym z historii nie byty
zbyt duze. Jednak istotnie zmienily one charakter egzamindéw i przyniosty
skutki, ktére poczatkowo byly niedocenione”. Zlikwidowano czgs¢ testowa
sprawdzajacg opanowanie wiedzy, co byto konsekwencja widocznej od dawna
tendencji w tym egzaminie. Zlikwidowano takze cze¢$¢ zrédlowa w egzaminie
maturalnym z historii. Arkusz egzaminacyjny koncentruje si¢ na zadaniach
zwigzanych z analizg Zrédel i wypracowaniach. Wprowadzono pig¢ wypra-
cowan, w tym dwa z wyposazeniem zrédlowym. Ta zmiana wynikata takze
z dluzszej dyskusji. U jej podstaw lezalo okredlenie cezur historycznych. Latwo
dzielilo si¢ caly okres na piec¢ epok, a kazdej z nich miato odpowiada¢ jedno
wypracowanie. Nie do konca przebily si¢ ostrzezenia, ze zdajacy moga mie¢
trudnosci z opanowaniem wiedzy na odpowiednim poziomie, a konstruk-
torzy zadan w przyszlosci problemy z odpowiednim doborem wypracowan.

» Egzamin maturalny 2005. Informacja po probnym egzaminie maturalnym z historii i wiedzy o spoteczeristwie
[w:] Biuletyn Informacyjny OKE, nr 2.8/2004, Krakéw 2004.

* Raport z egzaminu maturalnego. Sesja wiosenna 2005. Historia [w:] Biuletyn Informacyjny OKE, nr 7/M,
Krakow 2005.

» Raport z egzaminu maturalnego. Sesja wiosenna 2006. Historia [w:] Biuletyn Informacyjny OKE, Krakéw
2006, s. 1-67; Osiggniecia maturzystow w roku 2007. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2007.
Komentarz do zadat z przedmiotéw humanistycznych, wstep i red. L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha, CKE,
Warszawa 2007 - historia, s. 135-182; Osiggniecia maturzystow w roku 2008. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego 2008. Komentarz do zadan z przedmiotéw humanistycznych, wstep i red. L. Grabowska,
B. Czarnecka-Cicha, CKE, Warszawa 2008 - historia, s. 75-157; Osiggnigcia maturzystow w roku 2009.
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2009. Komentarz do zadah z przedmiotéw humanistycznych,
wstep i red. L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha, CKE, Warszawa 2009 - historia, s. 39-64; Osiggniecia
maturzystow w roku 2010. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2010. Komentarz do zadan z przedmiotow
humanistycznych, wstep i red. L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha, CKE, Warszawa 2010 - historia, s. 31-46;
Osiggnigcia maturzystow w roku 2011. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2011. Komentarz do zadan
z przedmiotéw humanistycznych, wstep i red. L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha, CKE, Warszawa 2011 -
historia, s. 27-39; Osiggnigcia maturzystow w roku 2011. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2012.
Komentarz do zada# z przedmiotow humanistycznych, wstep i red. L. Grabowska, B. Czarnecka-Cicha,
CKE Warszawa 2012 - historia, s. 27-39; Osiggniecia maturzystow w roku 2013. Sprawozdanie z egzaminu
maturalnego 2013. Komentarz do zada# z przedmiotéw humanistycznych, wstep i red. L. Grabowska,
B. Czarnecka-Cicha, CKE, Warszawa 2013 - historia, s. 27-40; Sprawozdanie z egzaminu maturalnego.
Historia, oprac. G. Wnuk, B. Andrzejewska, W. Krélikowska, CKE, Warszawa 2014.

N
S

Rozporzgdzenie MEN z 23 grudnia 2008, Dz.U. z dn. 15 stycznia 2009 nr 4, poz. 17; Podstawa programowa
z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna i obywatelska, MEN 2009, s. 34-48.

N
N

Informator umieszony na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej: http://www.cke.edu.pl/files/file/
Matura-2015/Informatory-2015/Historia.pdf; H. Palkij, Egzamin maturalny z historii od 2015 roku,
»Hejnal Oswiatowy” 2014, nr 3/131, s. 20-21. Np. Arkusz maturalny z historii: http://www.cke.edu.pl/
images/stories/ 00000000000000002012_ matura2012/hist/ historia_ pr.pdf.
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Zmieniono punktacje. Za calo$¢ egzaminu mozna bylo otrzymac 50 punktéw,
przy czym zmniejszono udzial wypracowania w caltym egzaminie - teraz zda-
jacy otrzymywal za nie 12 punktow. W efekcie arkusz stal sie zbyt obszerny,
a jego czas trwania wynosit 180 minut. Czg¢$ciowo zmieniono takze zasady
oceniania. W tej formule egzamin trwal do 2023 r.*®

Jednoczesnie trwaly prace nad kolejnymi zmianami, ktére przybraly konkret-
ng forme w 2021 roku”. Jednak pandemia COVID-19 spowodowala drobne
zmiany®. Egzamin maturalny z historii trwa 180 minut i mozna za niego uzy-
ska¢ 60 punktow. W arkuszu znajduja si¢ zadania zamkniete i otwarte wypo-
sazone w zrodla uwzgledniajace wszystkie epoki historyczne i rézne obszary
historii. Moga by¢ takze zadania bez wyposazenia zZrédlowego. Nowoscia byto
wprowadzenie zadania sprawdzajacego analiz¢ materiatu ilustracyjnego, ktore
wymaga od zdajacego syntezy posiadanej wiedzy i umiejetnosci ocenianego
w ustrukturyzowany sposob (za 3 punkty). Najbardziej zmieniono wypraco-
wanie, co bylo najwigksza rewolucja. Wynikalo to z obserwacji wynikow egza-
minu i rosngcych probleméw zdajacych z opanowaniem tresci historycznych
oraz dazenia do rozwijania innych kompetencji dostosowanych do wspot-
czesnego $wiata. Wypracowanie zastagpiono wypowiedzig argumentacyjng na
tematy zawierajace tez¢. Zdajacy musi zaja¢ stanowisko do proponowane;j tezy
i poda¢ argumenty z trzech obszaréw lub trzech panstw. Zdajacy moze wybraé
sposrdd trzech tematéw. W zwiazku z tym nalezalo znacznie zmieni¢ kryteria
oceniania tej wypowiedzi argumentacyjnej. Podstawowym kryterium stala si¢
funkcjonalnos$¢ wykorzystania posiadanej wiedzy historycznej w zakresie kaz-
dego z elementow tematu, za ktéry mozna bylo otrzymac 12 punktow (kryte-
rium: narracja historyczna) oraz 3 punkty za kryterium: spdjnos¢ wypowiedzi.
W tej formule odbyly sie dopiero trzy sesje egzaminacyjne®.

Zamiast podsumowania

Celem tego skrotowego przedstawienia ksztaltowania si¢ systemu egzami-
nacyjnego i zachodzacych w nim zmian bylo wskazanie, jak wiele wysitku
trzeba bylo wlozy¢ od przejscia z jednego systemu - wewnetrznego egzami-
nu maturalnego do egzaminu zewnetrznego, a potem dbanie o kontynuacje,
utrzymanie jakosci w zachodzacych zmianach. Jest to tylko wycinek proble-
moéw. Zmiany zachodzity nie tylko ze wzgledu na rozwdj wewnetrzny egza-
minu: ewolucje w konstruowaniu zadan i kryteriéw oceniania, dyskusjami
nad potrzeby istnienia wypracowania, dazeniem do utrzymania jakosci,

* Coroczne sprawozdania z lat 2015-2023 na stronie internetowej CKE: https://cke.gov.pl/. Teraz wzorem
z 2014 roku sprawozdania byly juz tylko przedmiotowe pod jednolitym tytutem. Zgodnie z przepisami
cze$¢ zdajacych moze jeszcze korzystaé z tej formuly.

2
I+

Informator o egzaminie maturalnym z historii od roku szkolnego 2022/2023, CKE, Warszawa 2021; https://cke.
gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_EM2023_historia.pdf.

w
3

Wprowadzono Aneks do Informatora o egzaminie maturalnym z historii w Formule 2023 obowiazujacy
w latach szkolnych 2022/2023 i 2023/2024 oraz podobny dla Formutly 2015; https://cke.gov.pl/images/_
EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/2024/Informator_EM2024_dwujezyczny_historia-
_w%20roku%202024_2025.pdf.

Wszelkie materialy zamieszczone na stronie internetowej CKE: https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/
egzamin-maturalny-w-formule-2023. Takze tam odpowiednie wyniki i sprawozdania.
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obiektywnosci i poréwnywalnosci oceniania czy dostosowania do zmian
zachodzacych w szkole. Zmiany typéw zadan, ich ewolucja, wprowadzanie
nowych, poréwnanie efektoéw tych zmian w odniesieniu do réznych rodzajow
zadan jest to odrebny obszerny temat. Nie ma tutaj miejsca na taka analize.
Czesciowo zasygnalizowane jest to w sprawozdaniach i licznych publikacjach
o0 egzaminie m.in. na stronie Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej,
w wydawnictwach poszczegdlnych komisji egzaminacyjnych.

Zmiany zachodzace w egzaminie powodowane byty takze zmianami w syste-
mie edukacji, regulacjami prawnymi, ktére w znacznym stopniu wplywaty na
organizacje calego systemu oraz ksztalt egzaminow. Wiemy, ze byt to okres
licznych zmian w edukacji, co niezwykle utrudnialo prace i mozliwo$¢ analizy
wynikéw egzaminu. Na zakonczenie nalezy wskazaé jeszcze relacje migdzy
systemem egzaminacyjnym a uczelniami wyzszymi. Postawa uczelni, ktore
okreslajg kryteria przyjec na studia, doprowadzita do negatywnego efektu dla
egzaminu z historii i nie tylko. W sytuacji gdy kryterium przyjecia na studia hi-
storyczne nie podkresla roli wyniku z egzaminu z historii, to staje si¢ on coraz
mniej wazny. Zdajacy, postepujac pragmatycznie, koncentruje si¢ na przed-
miotach obowigzkowych, z ktorych otrzymuje wlasciwe punkty, a egzamin
dodatkowy taki jak historia staje si¢ zbedny. Jest juz tylko warunkiem zdania
matury, a nie jest warunkiem (albo jednym z wazniejszych warunkéw) dosta-
nia si¢ na studia historyczne. W efekcie spada wybieralnos¢ tego egzaminu, co
obserwujemy od dawna, a co gorsza — podwazany jest jeden z najwazniejszych
celow wprowadzenia egzamindw zewnetrznych - zapewnienie odpowiednich
warunkoéw do obiektywnej rekrutacji na studia. Ponadto problem ten wplywa
negatywnie na poziom nauczania przedmiotéw dodatkowych w szkole. Presja
na osiggniecie wyniku troche deformuje proces rekrutacyjny, ale tez czesciowo
zmienia sposob nauczania przedmiotu w szkole.
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