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Wstęp 

 

 Niniejsze opracowanie stanowi kontynuację badań przeprowadzanych przez Wydział 

Badań i Analiz Okręgowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie nad stałością wskaźnika 

edukacyjnej wartości dodanej (EWD)TP

1
PT. Jest efektem dalszego rozumowania, poszerzającego 

zakres pytań towarzyszących badaniom o aspekt merytoryczny. Autorki opracowania zadały 

sobie pytanie: jakie relacje można zaobserwować między wysokimi wynikami z egzaminu 

zewnętrznego przekładającymi się na wysoki wskaźnik EWD a poziomem rozwiązań 

występującym w pracach uczniów?  

 Podstawowe zagadnienia wygenerowane poprzez postawienie powyższego pytania 

warunkowały charakter badań. Zapisane w opracowaniu obserwacje stanowią głównie 

rezultat badań jakościowych przeprowadzonych na pracach wybranej grupy uczniów klas III 

gimnazjów, którzy w kwietniu 2006 r. przystąpili do egzaminu i osiągnęli wyniki decydujące 

o wysokim wskaźniku EWD.  

 Wskaźnik EWD był zatem podstawowym kryterium doboru badanej próby. Prace 

uczniów zostały również wyselekcjonowane z uwagi na lokalizację szkoły oraz jej wielkość 

mierzoną liczbą uczniów. Wybrano cztery gimnazja: dwa wiejskie, jedno mieszczące się 

w mieście – siedzibie gminy i jedno położne w mieście – siedzibie powiatu. Dzięki takiemu 

doborowi badanej próby możliwe także stało się zminimalizowanie zmiennych 

kontekstowych związanych z lokalizacją i wielkością szkoły, mogących mieć wpływ na 

wartość wskaźnika EWD. 

 Po dokonaniu wyboru okazało się, że poddano badaniom prace uczniów z jednej 

gminy, więc w konsekwencji można sformułować kolejne pytania: o politykę oświatową 

gminy oraz umiejętne jej wykorzystanie przez dyrektorów szkół.  

 Zamieszczony w opracowaniu materiał stanowi odzwierciedlenie drogi badawczej, 

jaką przeszły autorki opracowania. Został podzielony na trzy części, z których pierwsza jest 

ilustracją drogi dojścia do wyboru zakresu badań, druga – właściwą analizą merytoryczną 

rozwiązań uczniów, a trzecia ma charakter podsumowania, wniosków dotyczących relacji 

między nauczycielem i uczniem, warunkujących jakość pracy szkoły. 

 

                                                 
TP

1
PT A. Rappe i M. K. Szmigiel, Stałość wskaźnika edukacyjnej wartości dodanej i opinie dyrektorów o jego 

znaczeniu, [w:] O wyższą jakość egzaminów szkolnych, cz. 1., Lublin 2006 
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1.1 Wstęp – dobór próby i zagadnienia badawcze 

 

Analizą objęto prace uczniów z czterech gimnazjów, w tym trzech gimnazja z jednej 

gminy (dwóch gimnazjów wiejskich, jednego gimnazjum z małego miasta – do 20 tys. 

mieszkańców oraz jednego gimnazjum z dużego miasta – od 50 do 100 tys. mieszkańców). 

Łącznie analizie poddano prace 277 uczniów klas III z egzaminu gimnazjalnego w części 

humanistycznej z kwietnia 2006 roku. 

Podstawą wyboru konkretnych szkół były dwa wskaźniki:  

 wynik egzaminu gimnazjalnego w szkołach  

 edukacyjna wartość dodana (EWD) w skali standardowej dziewiątki. 

Lokalizacja szkół oraz liczba oddziałów klas III w poszczególnych gimnazjach 

generują informacje o odmiennych kontekstach kształcenia. We wszystkich gimnazjach liczba 

uczniów w poszczególnych klasach nie przekroczyła 30.  

 

Tabela 1. Zestawienie liczebności uczniów klas III gimnazjum w badanych szkołach 

Klasy Gimnazjum
wiejskie 

Gimnazjum
wiejskie 

Gimnazjum 
miasto – siedziba gminy

Gimnazjum 
miasto – siedziba powiatu

A 
 21 25 28 28 

B 
  25 26 26 

C 
   20 26 

D 
    25 

E 
    27 

Suma 21 50 74 132 
 

 Wnikliwy przegląd prac uczniów poprzedziło rozpoznanie warunków kształcenia. Na 

ich podstawie określono przedmiot badań, czyli zakres zagadnień poddanych analizie. Osoby 

przeprowadzające badania zadały sobie następujące pytania: 

1. W jaki sposób uczniowie byli kształceni w zakresie umiejętności opisanych 

standardami wymagań egzaminacyjnych dotyczących przedmiotów humanistycznych? 

2. Jakie wnioski można formułować na podstawie wyników próbnego egzaminu 

gimnazjalnego przeprowadzanego w grudniu 2005 r. oraz egzaminu gimnazjalnego 

przeprowadzonego w kwietniu 2006 r.? 
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3. Jaka jest liczba czynnych egzaminatorów pracujących we wskazanych placówkach? 

Jaka jest zależność między pracą w charakterze egzaminatora a wysokimi wynikami 

uczniów? 

 W poszukiwaniu odpowiedzi na powyższe pytania poddano analizie dokumentację ze 

szkół, którą dysponowała OKE w Krakowie: 

 ankiety wypełnione przez dyrektorów szkół w czerwcu 2006 r.,  

 prace zawierające rozwiązania uczniowskie z części humanistycznej egzaminu 

gimnazjalnego z kwietnia 2006 r., 

 dane o wynikach egzaminu próbnego przeprowadzanego w grudniu 2005 r. 

 wyniki z egzaminu właściwego z kwietnia 2006 r. 

 Na podstawie przeprowadzonej analizy wstępnej wyselekcjonowano grupę 

umiejętności, których stopień opanowania warto poddać obserwacjom. Zdecydowano, że 

dalszym pracom badawczym podlegały będą umiejętności opisane w II obszarze standardów 

wymagań egzaminacyjnych, czyli tworzenie własnego tekstu. Taki wybór podyktowany był 

stopniem trudności tych umiejętności oraz faktem, że odpowiednie przygotowanie z zakresu 

czytania i odbioru tekstów kultury (I obszar standardów) w 2006 r. mogło decydować 

w pewnej mierze o poprawnej realizacji zadań sprawdzających umiejętności tworzenia 

własnego tekstu (II obszar standardów). Z uwagi na konieczność wykonania złożonego 

rozumowania w przypadku realizacji zadań z zakresu tworzenia własnego tekstu, punktacja za 

te zadania w dotychczasowych sesjach egzaminacyjnych nie osiągała pułapu poziomu 

zadowalającego, czyli 70% punktów możliwych do uzyskania.  

 

1.2 Charakterystyka szkół na podstawie wyników egzaminów zewnętrznych 

PRÓBNY EGZAMIN GIMNAZJALNY – GRUDZIEŃ 2005 

 Wyniki próbnego egzaminu gimnazjalnego w części humanistycznej oraz podstawowe 

dane statystyczne sporządzone dla grupy trzech szkół z jednej gminy stały się punktem 

wyjścia do analizy edukacyjnej. Analiza wyników uczniów trzech szkół w porównaniu 

z wynikami całej badanej populacji powiatu krośnieńskiego wskazuje, że gimnazjaliści 

z wybranej grupy uzyskali wyższe wyniki w obu obszarach standardów wymagań 

egzaminacyjnych niż uczniowie ze wskazanego powiatu. 
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Tabela 2. Porównanie średnich punktów uzyskanych przez uczniów z badanych szkół ze 
średnią liczbą punktów populacji powiatu krośnieńskiego w części humanistycznej próbnego 
egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonego w grudniu 2005 r. – obszary standardów 
wymagań egzaminacyjnych 

Wybrana populacja Uczniowie powiatu 
krośnieńskiego Różnice 

Standardy 
wymagań 

egzaminacyjnych Średnia 
punktów 

Średnia 
punktów 

w procentach

Średnia 
punktów

Średnia 
punktów 

w procentach

Średnia 
punktów 

Średnia 
punktów 

w procentach

1 2 3 4 5 6 7 

I obszar 
standardów 

Czytanie 
i odbiór tekstów 

kultury 

15,71 62,84 15,13 60,52 0,58 2,32 

II obszar 

Tworzenie 
własnego tekstu 

14,10 56,4 12,06 48,24 2,04 8,16 

 

Dokonując analizy danych zapisanych w powyższej tabeli, można zauważyć, że 

różnica średnich punktów uzyskanych w drugim obszarze standardów przez wybraną 

populacją uczniów, a całą populacją  gimnazjalistów wynosi 2,04 punktów, co pozwala 

wnioskować na temat stopnia opanowania umiejętności tworzenia własnego tekstu.  

Warto przyjrzeć się także średnim punktów konkretnych zadań, które sprawdzały 

przygotowanie do realizacji poszczególnych czynności koniecznych w przypadku tworzenia 

własnego tekstu. Poniższa tabela zawiera wykaz sprawdzanych czynności oraz wybrane 

średnie punktów odnoszące się do konkretnych zadań sprawdzających umiejętności zapisane 

w II obszarze standardów (tworzenie własnego tekstu) podczas próbnego egzaminu 

gimnazjalnego w części humanistycznej w grudniu 2005 r. 
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Tabela 3. Wykaz sprawdzanych umiejętności oraz porównanie średnich punktów uzyskanych 
za zadania sprawdzające umiejętności z II obszaru standardów – próbny egzamin gimnazjalny 
– grudzień 2005 r. 

Numer 
zadania 

Sprawdzana 
umiejętność 

Uczeń: 

Sprawdzana 
czynność 

Uczeń: 

Średnia 
punktów 
wybranej 
populacji 

Średnia 
punktów 
wybranej 
populacji 

w 
procentach 

Średnia 
punktów 

całej 
populacji 

Średnia 
punktów 

całej 
populacji 

w 
procentach 

24. przekształca 
tekst 

zastępuje potoczny 
zwrot oficjalnym 0,56 56 0,48 48 

27. redaguje 
dedykację  1,00 33 0,67 22 

27.1 tworzy tekst na 
zadany temat 

tworzy dedykację dla 
koleżanki/kolegi z 
okazji szczęśliwego 
wydarzenia, 

0,2 20 0,07 07 

27.2 

buduje tekst 
poprawny pod 
względem 
językowym 

operuje strukturami 
gramatycznymi 
odpowiednio do 
sytuacji i kontekstu 

0,46 46 0,39 39 

27.3 

buduje tekst 
poprawny pod 
względem 
językowym 

przestrzega zasad 
pisowni 0,33 33 0,21 21 

28. redaguje 
ogłoszenie  3.37 67 3.20 64 

28. 1 tworzy 
ogłoszenie 

zachowuje wyróżniki 
formy wypowiedzi 0,69 69 0,62 62 

28. 2 

dostosowuje 
wypowiedź do 
sytuacji 
komunikacyjnej 

tworzy tekst o 
charakterze 
informacyjnym 

0,92 92 0,94 94 

28. 3 
stosuje zasady 
organizacji 
tekstu 

dostosowuje układ 
graficzny do treści 
wypowiedzi 

0,68 68 0,65 65 

28. 4 

buduje 
wypowiedź 
poprawna pod 
względem 
językowym 

zachowuje poprawność 
językową 0,52 52 0,49 49 

28. 5 

buduje 
wypowiedź 
poprawna pod 
względem 
językowym 

przestrzega reguł 
ortograficznych 
i interpunkcyjnych 

0,55 55 0,5 50 

29. redaguje 
rozprawkę  9,17 61 7,70 51 

29.1a 
wypowiada się 
na temat sytuacji 
problemowej 

formułuje tezę lub 
hipotezę 0,85 85 0,81 81 

29.1b porządkuje 
informacje selekcjonuje informacje 0,73 73 0,62 62 

29.1c formułuje 
argument buduje uzasadnienie 0,62 62 0,53 53 

29.1d formułuje 
argument buduje uzasadnienie 0,48 48 0,35 35 
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29.1e formułuje 
wnioski 

formułuje wnioski lub 
podsumowuje 
rozważania 

0,72 72 0,48 48 

29.2 
stosuje zasady 
kompozycji 
tekstu 

tworzy tekst o 
trójdzielnej kompozycji 0,84 84 0,79 79 

29.3 
stosuje zasady 
kompozycji 
tekstu 

dostosowuje układ 
graficzny do treści 
wypowiedzi 

0,51 51 0,54 54 

29.4 tworzy tekst 
spójny 

łączy treści 
poszczególnych części 
wypowiedzi 

0,83 83 0,75 75 

29.5 

tworzy tekst 
spójny pod 
względem 
logicznym 

przeprowadza 
konsekwentne 
rozumowanie 

0,73 73 0,59 59 

29.6 

buduje 
wypowiedź 
poprawną pod 
względem 
językowym 

trafnie dobiera środki 
językowe 0,18 18 0,14 14 

29.7 

buduje 
wypowiedź 
poprawną pod 
względem 
językowym 

poprawnie stosuje 
słownictwo pod 
względem 
znaczeniowym, 
fleksyjnym 
i słowotwórczym 

0,64 64 0,5 50 

29.8 

buduje 
wypowiedź 
poprawną pod 
względem 
językowym 

buduje wypowiedź 
poprawna pod 
względem 
frazeologicznym 
i składniowym 

0,19 19 0,11 11 

29.9 

dostosowuje 
wypowiedź do 
sytuacji 
komunikacyjnej 

stosuje słownictwo 
oceniające 
i argumentacyjne 

0,81 81 0,76 76 

29.10 

buduje 
wypowiedź 
poprawną pod 
względem 
językowym 

przestrzega reguł 
interpunkcyjnych 0,25 25 0,17 17 

29.11 

buduje 
wypowiedź 
poprawną pod 
względem 
językowym 

przestrzega reguł 
ortograficznych 0,40 40 0,28 28 
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Zarówno za przekształcanie tekstu (zad.24.), tworzenie dedykacji z okazji 

szczęśliwego wydarzenia (zad. 27.), redagowanie ogłoszenia (zad. 28.), jak i redagowanie 

rozprawki (zad.29.) wybrana grupa gimnazjalistów otrzymała wyższe średnie punktów niż 

cała badana populacja. Warto zwrócić uwagę, które czynności zostały zdecydowanie lepiej 

zrealizowane, co zaważyło na wyższych wynikach z próbnego egzaminu gimnazjalnego: 

 

 zastępowanie zwrotu potocznego oficjalnym, 

 tworzenie dedykacji dla kolegi/koleżanki z okazji szczęśliwego 

wydarzenia, 

 operowanie strukturami gramatycznymi odpowiednio do sytuacji 

i kontekstu, 

 przestrzeganie zasad ortograficznych i interpunkcyjnych, 

 formułowanie tezy lub hipotezy, 

 selekcjonowanie informacji odpowiednio do zagadnienia, 

 budowanie uzasadnienia, 

 podsumowanie rozważań, 

 łączenie treści poszczególnych części wypowiedzi, 

 przeprowadzanie konsekwentnego rozumowania, 

 poprawne stosowanie słownictwa, 

 budowanie wypowiedzi poprawnej pod względem frazeologicznym 

i składniowym. 
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EGZAMIN WŁAŚCIWY – KWIECIEŃ 2006 

 Analiza danych uzyskanych po próbnym egzaminie gimnazjalnym umożliwiała 

prognozowanie wyniku z egzaminu właściwego. Jeżeli uczniowie z trzech wskazanych szkół 

uzyskali wyższe wyniki od wyników populacji całego powiatu, można było spodziewać się 

równie dobrych wyników na egzaminie właściwym pod warunkiem, że gimnazjaliści zostali 

wyposażeni w taki bagaż umiejętności, który pozwolił im na wykorzystanie posiadanych 

wiadomości w każdej sytuacji zadaniowej. Wyniki próbnego egzaminu gimnazjalnego 

sugerowały, że na sukces egzaminacyjny uczniów i nauczycieli znaczący wpływ będzie miała 

ponownie punktacja z zakresu II obszaru standardów wymagań egzaminacyjnych. 

 Poniższa tabela zawiera informacje o procencie uczniów z wybranych szkół, którzy 

uzyskali odpowiednio poziom konieczny lub zadawalający po egzaminie gimnazjalnym 

w części humanistycznej w kwietniu 2006 r.  

Tabela 4. Procent uczniów realizujących na poziomie koniecznym i zadowalającym 
umiejętności z II obszaru standardów – egzamin gimnazjalny w części humanistycznej – 
kwiecień 2006 r. 

Procent uczniów realizujących wymagania 

Lokalizacja 
gimnazjum 

Liczba 
uczniów klas 
III w szkole 

na poziomie koniecznym 
(uzyskujących co najmniej 

50% punktów możliwych do 
uzyskania) 

na poziomie zadowalającym 
(uzyskujących co najmniej 

70% punktów możliwych do 
uzyskania) 

Wieś  21 71 43 
Wieś  50 65 20 
Miasto do 20 tys. 
mieszkańców 74 65 26 

Miasto od 50 do 
100 tys. 
mieszkańców 

132 86 51 

 Warto zwrócić uwagę, że przedstawione dane sugerują troskę grona pedagogicznego 

o harmonijny rozwój ucznia. Co najmniej 65% uczniów z każdego z czterech gimnazjów 

opanowało umiejętność tworzenia własnego tekstu na poziomie koniecznym, czyli uzyskało 

minimum 50% punktów możliwych do uzyskania. Procent uczniów realizujących te 

umiejętności na poziomie koniecznym w dużym mieście jest jeszcze wyższy i osiąga 86%. 

 Warto również odnotować, że w gimnazjum zlokalizowanym w dużym mieście, 

mającym najwięcej uczniów, bo ponad 100, 50% przystępujących do egzaminu zrealizowało 

umiejętności z II obszaru standardów na poziomie zadowalającym. 

 W kontekście tych informacji rodzi się pytanie: w jaki sposób pracują szkoły, a przede 

wszystkim, nauczyciele w badanych gimnazjach, że efekty kształcenia sugerują troskę 

o harmonijny rozwój młodego człowieka? 
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1.3 Charakterystyka szkół w kontekście wyników z poszczególnych sesji egzaminacyjnych (2002 – 2006) 
Tabela 5. Wyniki badanych szkół w kolejnych sesjach egzaminacyjnych (2002 – 2006) 

Procent uczniów w poszczególnych staninach 

Szkoła Stanin 
szkoły Centyl 

Procent 
punktów 

uzyskanych za 
umiejętności 
z I obszaru 
standardów 

Procent 
punktów 

uzyskanych za 
umiejętności 
z II obszaru 
standardów 

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. Rok 

7 80 74,3 62,5 0 10 10 10 14 33 19 5 0 2006 
8 91 79,5 72,3 4 4 13 0 22 17 17 9 13 2005 
5 50 61,1 47,3 0 21 7 17 14 10 24 0 7 2004 
3 17 71 49 13 8 4 25 25 21 4 0 0 2003 

1. Gimnazjum 
wiejskie 

2 11 66 44 5 10 38 14 24 0 5 5 0 2002 
6 76 77 56,6 2 4 8 18 27 18 8 8 6 2006 
8 93 82,5 72,9 0 2 10 18 10 8 24 14 12 2005 
9 96 72,8 65,6 0 2 4 13 7 22 11 26 15 2004 
6 64 76 54 6 6 4 19 25 15 10 10 4 2003 

2. Gimnazjum 
wiejskie 

6 73 72 58 0 5 11 19 19 16 8 16 5 2002 
6 67 71,5 57,1 0 7 15 15 26 11 18 5 4 2006 
6 74 77,2 60,6 1 8 11 17 14 19 14 6 10 2005 
8 90 68,3 63,7 0 2 7 15 20 21 21 5 10 2004 
5 59 81 51 2 9 9 19 25 9 11 9 6 2003 

3. Gimnazjum 
w mieście do 20 
tys. 
mieszkańców 

6 65 72 55 1 9 5 26 19 15 12 7 6 2002 
8 94 79,8 68,6 1 2 8 9 17 23 13 15 14 2006 
8 92 83 65,4 1 2 7 16 16 17 18 12 10 2005 
8 93 73,7 57,2 2 2 5 11 19 16 18 14 13 2004 
8 92 86 59 0 1 6 10 20 17 22 14 11 2003 

4. Gimnazjum 
w mieście od 50 
do 100 tys. 
mieszkańców 

5 49 71 47 5 5 14 22 18 16 8 8 3 2002 
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 Uwzględniając skalę centylową, w każdej ze szkół, można zauważyć różnicę wyników 

między 2002 a 2006 rokiem. Może to świadczyć o traktowaniu wyników egzaminu 

zewnętrznego jako podstawy do formułowania wniosków na temat jakości kształcenia. 

W każdej ze szkół można także zauważyć przyrost umiejętności w zakresie tworzenia 

własnego tekstu w kolejnych sesjach egzaminacyjnych. Wahania, jakie występują zwłaszcza 

w szkole nr 2, mogą mieć różne przyczyny – przede wszystkim o wynikach osiągniętych 

w II obszarze mogą decydować możliwości percepcyjne danego rocznika gimnazjalistów. 

Wysunięcie hipotez dotyczących ich charakterystyki jest możliwe dzięki danym zawartym 

w kolumnach zawierających informacje o procencie uczniów w poszczególnych staninach. 

Warto odnotować, że w badanych szkołach można zaobserwować tendencję do zmniejszania 

liczby uczniów osiągających niskie wyniki (staniny: 1., 2., i 3.) oraz dążenie do zwiększenia 

liczby uczniów osiągających wyniki wysokie (staniny: 7., 8. i 9.). 

 Analiza danych zawartych w tabeli generuje inne pytania: 

 w jaki sposób przebiegała rekrutacja do szkół? 

 jakie są metody pracy z uczniami wymagającymi szczególnej troski edukacyjnej 

(dyslektykami, uczniami na pograniczu normy intelektualnej)? 

 jakimi metodami pracują nauczyciele z uczniami zdolnymi? 

1.4 Charakterystyka gimnazjów na podstawie ankiet wypełnianych przez dyrektorów 

szkół 

 W związku z badaniami potwierdzającymi wysoki wskaźnik EWD w badanych 

szkołach w dwóch kolejnych latach – 2005 i 2006 – po raz kolejny poddano analizie ankiety 

wypełniane przez dyrektorów szkół. Dzięki informacjom w nich zawartym możliwe było 

rozpoznanie kontekstów procesu dydaktycznego i na ich podstawie sformułowanie wniosków 

pośrednio związanych z poszukiwaniem odpowiedzi przez osoby przeprowadzające badania 

na postawione wyżej pytaniaTP

2
PT.  

 Poszerzenie charakterystyki procesu dydaktycznego o jego konteksty pozwala bowiem 

na wskazanie mocnych stron przyjętych w badanych gimnazjach metod pracy. W poniższej 

tabeli zamieszczono opisy cech kształcenia z wyróżnieniem indywidualnego, 

środowiskowego i pedagogicznego kontekstu nauczania. 

 

                                                 
TP

2
PT Wnioski z opracowania ankiet znajdują się również w artykule A. Rappe i M. K. Szmigiel, Stałość wskaźnika 

edukacyjnej wartości dodanej i opinie dyrektorów o jego znaczeniu, [w:] O wyższą jakość egzaminów szkolnych, 
cz. 1., Lublin 2006 
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Tabela 6. Wybrane aspekty kontekstów nauczania w badanych szkołach na podstawie ankiet wypełnionych przez dyrektorów szkół w czerwcu 2006 r. 

Konteksty nauczania 
Indywidualne (uczeń/uczniowie III klas 

gimnazjum) Środowiskowe  Pedagogiczne (szkolne) 

Aspiracje – mało sprecyzowane. 
Uzdolnienia ogólne i kierunkowe: historia – 
2 laureatów wojewódzkiego konkursu 
historycznego, 1 finalista. 
Zainteresowania – humanistyczne, sportowe, 
artystyczne. 

Wykształcenie rodziców – 
głównie podstawowe 
i zawodowe, rzadziej średnie 
i wyższe. 
Wysokie aspiracje rodziców. 

Wykształcenie nauczycieli: wyższe 
magisterskie. 
21 nauczycieli – 10 osób posiada stopień 
nauczyciela dyplomowanego; 
4 egzaminatorów. 
Kompetencje nauczycieli –  wysokie: studia 
podyplomowe, kursy, szkolenia. 
Wysokie aspiracje. 

Gimnazjum 
wiejskie mieszczące 
się w zespole szkół 

Postawy – zaangażowanie w pracę szkoły. Pomoc i zachęta do nauki 
przez domowników – 
pozytywne motywowanie.  
Współdziałanie rodziców ze 
szkołą. 

Postawy i oczekiwania nauczycieli – 
zaangażowanie w pracę społeczną. Stosunek 
nauczycieli do uczniów i prowadzonych zajęć 
– indywidualizacja nauczania, praca 
z uczniem zdolnym i uczniem wymagającym 
dodatkowych starań. 

Aspiracje – wysokie – wszyscy uczniowie wybrali 
szkoły średnie. 
Uzdolnienia ogólne i kierunkowe: matematyka, 
geografia – 2 finalistów wojewódzkiego konkursu 
matematycznego i geograficznego. 
Zainteresowania – humanistyczne, sportowe, 
artystyczne, językowe, historyczne, turystyczne. 

Wykształcenie rodziców – 
60% podstawowe 
i zawodowe, 35% średnie 
i 5% wyższe. 
Wysokie aspiracje rodziców. 

Wykształcenie nauczycieli – wyższe 
magisterskie. 
14 nauczycieli – 6 osób posiada stopień 
nauczyciela dyplomowanego; 
4 egzaminatorów. 
Kompetencje nauczycieli – wysokie: 
kwalifikacje do nauczania jednego lub dwóch 
przedmiotów; jedynie zajęcia plastyki 
i techniki prowadzą nauczyciele nie 
posiadający wymaganych kwalifikacji. 
Wysokie aspiracje. 

Gimnazjum wiejskie 
mieszczące się 
w zespole szkół 

Postawy – zaangażowanie w pracę szkoły; 
uczestnictwo w konkursach tematycznych 
i imprezach kulturalnych organizowanych przez 
szkołę dla środowiska lokalnego. 

Współpraca rodziców ze 
szkołą – bardzo dobra. 
Pomoc i zachęta do nauki 
przez domowników. 

Postawy i oczekiwania nauczycieli –  
zaangażowanie w pracę społeczną; 
prowadzenie kół zainteresowań – 
nieodpłatnie. 
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Pracowitość nauczycieli – bardzo duże 
zaangażowanie w pracę dydaktyczno-
wychowawczą. 
Stosunek nauczycieli do uczniów 
i prowadzonych zajęć – indywidualizacja 
nauczania, praca z uczniem zdolnym 
i uczniem wymagającym dodatkowych starań. 

 

  Wyposażenie dydaktyczne szkoły – 
biblioteka, pracownia języka polskiego, 
pracownia informatyczna 

Aspiracje – zróżnicowane. 
Uzdolnienia ogólne i kierunkowe: matematyka, 
geografia – 2 finalistów wojewódzkiego konkursu 
matematycznego i geograficznego. 
Zainteresowania – sportowe i artystyczne. 

Wykształcenie rodziców – 
zróżnicowane. 
Aspiracje rodziców  
w większości zbieżne 
ze zdolnościami, 
predyspozycjami 
i osiągnięciami uczniów 
w nauce. 

Wykształcenie nauczycieli – wyższe 
magisterskie. 
9 nauczycieli pełny etat – 14 osób niepełny 
wymiar godzin – 4 egzaminatorów. 
Kompetencje nauczycieli – wysokie: 
kwalifikacje do nauczania konkretnych 
przedmiotów.  
Wysokie aspiracje. 

Postawy – zaangażowanie w pracę szkoły; 
uczestnictwo w konkursach tematycznych 
i imprezach kulturalnych organizowanych przez 
szkołę dla środowiska lokalnego; angażowanie się 
uczniów w przedsięwzięcia podejmowane przez 
szkołę i inne instytucje. 

Współpraca (współdziałanie) 
rodziców ze szkołą. 
Pomoc i zachęta do nauki 
przez domowników – 
pozytywne motywowanie. 

Postawy i oczekiwania nauczycieli –  duże 
zaangażowanie w pracę społeczną 
i dydaktyczno-wychowawczą;, pracowitość: 
prowadzenie kół zainteresowań – 
nieodpłatnie; indywidualne predyspozycje 
nauczyciela warunkują poziom i efekty pracy 
uczniów.  
Stosunek nauczycieli do uczniów 
i prowadzonych zajęć – indywidualizacja 
nauczania, praca z uczniem zdolnym 
i uczniem wymagającym dodatkowych starań. 
Budowanie programów naprawczych 
i wdrażanie ich w pracę dydaktyczną. 

Gimnazjum 
w mieście do 20 tys. 

mieszkańców 
mieszczące się 
w zespole szkół 

  Wyposażenie dydaktyczne szkoły – 
biblioteka, laboratoria, sale gimnastyczne, 
boiska, dwie pracownie komputerowe. 

 Aspiracje – wysokie – większość planuje naukę Wykształcenie rodziców – Wykształcenie nauczycieli – wyższe 
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w liceach ogólnokształcących, a następnie 
w szkołach wyższych. 
Uzdolnienia ogólne i kierunkowe: 7 laureatów 
(język polski, historia, biologia, fizyka, chemia); 
4 finalistów (język polski, język angielski, 
geografia). 
Zainteresowania – sportowe, artystyczne, 
humanistyczne, matematyczno-przyrodnicze. 

zróżnicowane; większość 
posiada wykształcenie 
średnie. 
Aspiracje rodziców – 
wysokie - w większości 
zbieżne z zdolnościami, 
predyspozycjami 
i osiągnięciami uczniów w  
nauce. 

magisterskie. 
31 nauczycieli pełny etat – 9 egzaminatorów. 
Kompetencje nauczycieli – wysokie, 
kwalifikacje do nauczania konkretnych 
przedmiotów;  wysokie aspiracje. 

Postawy – zaangażowanie w pracę szkoły; 
uczestnictwo w konkursach tematycznych 
i imprezach kulturalnych organizowanych przez 
szkołę dla środowiska lokalnego; angażowanie się 
uczniów w przedsięwzięcia podejmowane przez 
szkołę i inne instytucje; uczestnictwo w zajęciach 
dodatkowych. 

Współpraca (współdziałanie) 
rodziców ze szkołą – częste 
kontakty rodziców ze szkoła, 
dobra współpraca szkoły 
z rodzicami. 
Pomoc i zachęta do nauki 
przez domowników – 
pozytywne motywowanie, 
mobilizacja uczniów do 
nauki. 

Postawy i oczekiwania nauczycieli –  
zaangażowanie w pracę społeczną 
i dydaktyczno-wychowawczą; prowadzenie 
kół zainteresowań – bogata oferta zajęć 
pozalekcyjnych (regułą jest prowadzenie 
dodatkowych zajęć przygotowujących do 
egzaminu). 
Pracowitość nauczycieli.  
Dobre programy i organizacja nauczania. 
Stosunek nauczycieli do uczniów 
i prowadzonych zajęć – indywidualizacja 
nauczania, praca z uczniem zdolnym 
i uczniem wymagającym dodatkowych starań. 
Budowanie programów naprawczych 
i wdrażanie ich w pracę dydaktyczną – 
wnioski wyciągane na podstawie analizy 
wyników egzaminów zewnętrznych. 

  Wyposażenie dydaktyczne szkoły – dobre: 
biblioteka wyposażona w komputer 
z dostępem do Internetu, sala gimnastyczna, 
boiska sportowe, siłownia, pracownia 
komputerowa ze stałym złączem 
internetowym. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Gimnazjum 
w mieście od 50 do 

100 tys. 
mieszkańców 

Atmosfera naukowej rywalizacji. 
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 Zestawione w powyższej tabeli dane sugerują, że na uzyskiwanie wysokich wyników 

egzaminu zewnętrznego, które mogą ilustrować jakość kształcenia, mają wpływ następujące 

czynniki: 

 poziom uczniów: 

 uzdolnienia, 

 zainteresowania; 

 poziom rodziców: 

 współpraca ze szkołą, 

 motywowanie młodych ludzi do nauki; 

 poziom nauczycieli: 

 zaangażowanie, 

 pracowitość, 

 indywidualizacja procesu nauczania, 

 ewaluacja przyjętych metod pracy – opracowywanie programów naprawczych, 

 kwalifikacje. 

 

 Proces kształcenia zależy więc od ścisłego współdziałania jego uczestników. 

Uzdolnienia i zainteresowania uczniów podlegają działaniom domowników i nauczycieli. Od 

ich aspiracji oraz umiejętnego rozpoznawania możliwości młodych ludzi  między innymi  

zależy, w jakim stopniu uczniowie opanują wiadomości i sprawności przewidziane dla 

danego etapu kształcenia. Powyższe dane dają świadectwo istotnej roli osób dorosłych 

w kształtowaniu ucznia. Można wysunąć hipotezę, że jakość kształcenia zależy od poczucia 

współodpowiedzialności rodziców lub prawnych opiekunów za efekty pracy dydaktyczno-

wychowawczej nauczycieli. Oczywiście, bardzo ważnym aspektem są kompetencje, 

kwalifikacje i samokształcenie nauczycieli. Odpowiedzialni za przygotowanie uczniów do 

egzaminu zewnętrznego oraz podjęcia działań ukierunkowanych na rozwój na kolejnym 

etapie kształcenia mogą przekazywać uczniom pewien wzorzec postępowania warunkujący 

przyjęcie pożądanych postaw w sytuacji egzaminacyjnej oraz w innych sytuacjach 

zadaniowych. Rolą ucznia jest – przede wszystkim – rozumienie założeń procesu 

edukacyjnego, którego celem jest wyposażenie młodego człowieka w mechanizmy działań 

pozwalające na sterowanie własnym rozwojem. Warto jednak pamiętać, że uczniowie 

samoistnie nie będą znali celów kształcenia. Ten aspekt również stanowi element pracy 

wychowawczej rodziców (prawnych opiekunów) i nauczycieli. Ważna jest w tym przypadku 
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kolejność informacji. Szanse nauczyciela na uzyskanie odpowiednich efektów nauczania 

wzrastają proporcjonalnie do odpowiedzialnego i wyważonego zaangażowania rodziców 

(prawnych opiekunów). 

 Kolejny wniosek, który nasuwa się po analizie ankiet wypełnionych przez dyrektorów 

szkół dotyczy stopnia zaangażowania każdego z uczestników procesu kształcenia 

w wypełnianie obowiązków. Jeżeli uczniowie rozumieją cele kształcenia, są w stanie 

opanować wiadomości i umiejętności adekwatnie do swoich możliwości. Taka postawa jest 

efektem pracy zarówno rodziców, jak i nauczycieli. Osoby przeprowadzające badania 

poddały analizie egzaminacyjne prace uczniów w celu określenia efektów pracy nauczycieli. 

Ankiety wypełnione przez dyrektorów wyraźnie jednak wskazują, że odniesienie sukcesu 

w procesie dydaktyczno-wychowawczym uwarunkowane jest przyjęciem odpowiedzialnej 

postawy przez wszystkich uczestników tego procesu: uczniów, ich rodziców (prawnych 

opiekunów), grona pedagogicznego oraz dyrekcję szkoły. 

 

1.5 Wnioski z analizy 

 Dzięki analizie danych, którymi dysponuje OKE w Krakowie z czterech badanych 

szkół, możliwe stało się wskazanie czynników sprzyjających uzyskaniu wysokiego wskaźnika 

EWD. Osiągnięcia w zakresie kształcenia są rozpoznawane poprzez wyniki uczniów. Sukces 

dydaktyczny szkoły, mierzony wskaźnikiem EWD, zależy – między innymi – od ich postawy. 

W badanych placówkach stwierdzono: 

 sprecyzowane zainteresowania gimnazjalistów, 

 duże możliwości niektórych uczniów, przekładające się na osiągnięcia 

w konkursach przedmiotowych, 

 aspiracje dotyczące drogi życiowej, 

 zaangażowanie w działalność szkoły w środowisku lokalnym i nie tylko. 

 Postawy uczniów w procesie kształcenia ulegają jednak formowaniu. W tym procesie 

ważną rolę odgrywają osoby dorosłe – rodzice (prawni opiekunowie) i nauczyciele. 

Dyrektorzy, w wypełnianych przez siebie ankietach podkreślali wagę postawy tych 

pierwszych. Rodzice nie tylko współpracują z badanymi szkołami, ale – przede wszystkim – 

współdziałają, czyli rozumieją swoje zadanie jako kształtowanie odpowiedniej postawy 

ucznia wobec nauczyciela. Jednak starania rodziców w tym zakresie są podejmowane, 

ponieważ ze strony osób zatrudnionych w badanych szkołach mogą zauważyć zachowania, 
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które czynią bardziej wiarygodnymi zabiegi w zakresie budowania i wspierania autorytetu 

nauczyciela. Nauczyciele badanych szkół: 

 stawiają przed sobą określone cele, 

 przejawiają troskę o harmonijny rozwój ucznia, 

 indywidualizują proces nauczania, 

 krytycznie oceniają efekty swojej pracy, dokonują ewaluacji metod kształcenia 

i warsztatu metodycznego, 

 budują programy naprawcze, 

 starają się wychodzić naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom uczniów, prowadząc – 

na przykład – zajęcia dodatkowe. 

 Przyjęcie przez nauczycieli opisanych wyżej postaw jest zależne od polityki 

oświatowej szkoły jako placówki. Ważnym czynnikiem w tym przypadku może okazać się 

troska o właściwą organizację pracy, której sygnałem w badanych szkołach są na przykład: 

 liczba uczniów w poszczególnych oddziałach (nieprzekraczająca 30 osób), 

 wyposażenie szkoły. 

Można zatem pokusić się o postawienie hipotezy, że dyrektorzy badanych szkół są – przede 

wszystkim – menadżerami umiejętnie wykorzystującymi poszczególne postanowienia 

wchodzące w skład polityki oświatowej gminy. Postawienie podobnej hipotezy wynika 

z faktu, że trzy spośród czterech wybranych szkół są zlokalizowane w tej samej gminie. 

 Na zakończenie bardzo ważne stwierdzenie: wymienione wyżej czynniki sprzyjają 

odniesieniu sukcesu dydaktycznego mierzonego przez EWD, ale nie decydują o nim. Brak 

któregoś z nich nie warunkuje niepowodzenia szkoły. 



 
Okręgowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie 

Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego 

21

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

CZĘŚĆ II 

 

ANALIZA ROZWIĄZAŃ UCZNIOWSKICH  

Z CZĘŚCI HUMANISTYCZNEJ  

EGZAMINU GIMNAZJALNEGO  

PRZEPROWADZONEGO W KWIETNIU 2006 R. 

 
ZADANIA SPRAWDZAJĄCE UMIEJĘTNOŚCI Z II OBSZARU 

WYMAGAŃ EGZAMINACYJNYCH:  

TWORZENIA WŁASNEGO TEKSTU 
 

 

 



 
Okręgowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie 

Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego 

22

 

2.1 Wstęp 

 Dopełnieniem informacji o działaniach szkoły może być analiza prac uczniów 

z egzaminu gimnazjalnego w części humanistycznej. Charakterystyka szkół na podstawie 

danych pochodzących z elektronicznego systemu OKE oraz ankiet wypełnianych przez 

dyrektorów szkół pozwala uzyskać obraz pracy placówki z dominacją aspektu 

administracyjnego. W kontekście wyników egzaminów zewnętrznych warto jednak 

zastanowić się, jakie efekty warsztatu pracy nauczycieli decydowały o jakości odpowiedzi 

przystępujących do egzaminu.  

 Analiza wyników próbnego egzaminu dla wybranych szkół w porównaniu z wynikami 

uczniów całego powiatu wskazywała, że o sukcesie egzaminacyjnym, przekładającym się na 

wysoką EWD, mogła zadecydować realizacja zadań sprawdzających umiejętności z zakresu 

tworzenia własnego tekstu. Uczniowie z wybranych szkół lepiej od populacji całego powiatu 

poradzili sobie z realizacją zadań wymagających formułowania własnej wypowiedzi: 

o charakterze użytkowym (dedykacja, ogłoszenie) oraz dłuższej wypowiedzi pisemnej 

(rozprawka). Wśród umiejętności, które – jak wykazał egzamin próbny – są lepiej 

opanowane, a odgrywają kluczową rolę w tworzeniu własnego tekstu znalazły się: 

operowanie strukturami gramatycznymi odpowiednio do sytuacji komunikacyjnej i kontekstu 

wypowiedzi, przeprowadzanie konsekwentnego rozumowania oraz budowanie wypowiedzi 

poprawnych pod względem językowym. 

 Na podstawie analizy prac uczniów nie uzyskano informacji o przyjętych przez 

nauczycieli metodach pracy. W ich zawartości dostrzeżono jednak przesłanki pozwalające 

wnioskować o obecności warsztacie dydaktycznym nauczyciela pewnych akcentów. Innymi 

słowy na ich podstawie można było sformułować hipotezę, że nauczyciele z wybranych szkół 

mają sprecyzowane cele działań dydaktycznych wobec wymogu kształcenia określonych 

w standardach egzaminacyjnych umiejętności. Wiedzą, które umiejętności, niezbędne do 

realizacji zadań edukacyjnych, powinny być opanowane przez absolwenta gimnazjum. 

 Podczas wstępnej analizy 277 prac odnotowano: 

 wyrównany poziom rozwiązań, 

 zróżnicowanie treściowe wypowiedzi uczniów, 

 różnorodność rozwiązań pod względem stylistycznym i kompozycyjnym, 
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 tworzenie wypowiedzi w ramach przyswojonych podczas edukacji reguł 

obowiązujących we wskazanych w poleceniach formach. 

 Odnotowane spostrzeżenia mobilizowały do szczegółowej analizy, której efektem było 

nie tylko poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: jak nauczyciele z wybranych szkół 

przygotowali swoich uczniów do egzaminu gimnazjalnego w 2006 r.?, ale również 

uzyskanie wskazówek pomocnych dla nauczyciela uczącego przedmiotów 

humanistycznych, określających zakresy szczegółowych celów kształcenia. Zbadanie 

wypowiedzi uczniów z wybranych szkół pozwoliło bowiem uzyskać katalog 

przykładowych poprawnych (choć nie bezbłędnych) rozwiązań oraz rozpoznać 

mechanizmy dochodzenia do realizacji poleceń, nie tylko zgodnie z ustalonymi dla 

potrzeb konkretnego egzaminu zasadami przyznawania punktów, ale również 

z uwzględnieniem ogólnych reguł obowiązujących w przedmiotach humanistycznych – 

zwłaszcza w ramach kształcenia polonistycznego. 

 Znaczenie tych spostrzeżeń może okazać się dla nauczycieli tym bardziej istotne, że 

dotyczą one umiejętności tworzenia własnego tekstu, które – jak wykazują kolejne sesje 

egzaminacyjne – są trudniejsze dla gimnazjalistów, a więc istnieje potrzeba zwrócenia na 

nie szczególnej uwagi w procesie nauczania. W związku z niską motywacją uczniów 

potrzeba poszukiwania sposobów przekazywania młodym ludziom treści dotyczących 

zasad formułowania własnej wypowiedzi oraz dostosowania ćwiczeń kompozycyjno-

stylistycznych do potrzeb i możliwości gimnazjalistów wydaje się zagadnieniem bardzo 

istotnym.  

 Ustalenie przez nauczyciela szczegółowych celów kształcenia na każdym etapie 

procesu nauczania wspomaga harmonijny rozwój młodego człowieka. Umiejętna ich 

realizacja może również mieć wpływ na ocenę jakości pracy szkoły przez środowisko 

lokalne, na przykład na podstawie wzrostu wskaźnika edukacyjnej wartości dodanej. 

Może również pozytywnie motywować nauczycieli poprzez wzrost poczucia satysfakcji 

zawodowej. 
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2.2 Analiza rozwiązań uczniów – streszczenie (zadanie 22.) 

 

Streść w 3 – 4 zdaniach utwór Aleksandra Fredry Trzeba by.  

 

P

1 

 
 
 
P

 5 

 
 
 
 
P

10 

 
 
 
 
P

15 

 
 
 
 
P

20
P 

Dawnymi czasy, jak pewna wieść niesie, 
Czterech podróżnych zabłądziło w lesie, 
Mróz był tak mocny, noc była tak ciemną, 
Że chęć podróży stała się daremną. 

Ogień więc rozłożyli 
I dnia czekać uradzili. 

– Trzeba by – rzecze jeden i poziewa – 
Przynieść więcej drzewa. 

– Trzeba by – rzecze drugi 
Legając jak długi – 
Rozszerzyć ogniska, 
By wszystkich grzało z bliska. 

– Trzeba by – zamruczał trzeci – 
Czym zasłonić od zamieci. 

– Trzeba by nie spać – bąknął czwarty, 
Na łokciu oparty. 
Tak każdy powiedział, 
Co wiedział, 

I myśląc jeszcze o lepszym sposobie, 
Zasnął sobie. 
Cóż z tego: ogień zgasł, a nieostrożni 

Pomarli podróżni. – 
Gdzie bez czynu sama rada, 
Biada radźcom, dziełu biada! 

Aleksander Fredro, Trzeba by, [w:] Pisma wszystkie, t. XII, Warszawa 1962. 

 Streszczenie jest formą wypowiedzi, dla której punktem wyjścia jest przekształcenie 

tekstu wyjściowego w inny tekst. Zrozumienie tekstu wyjściowego jest zatem podstawowym 

warunkiem realizacji zadania. Opanowanie umiejętności ukierunkowanej analizy tekstu 

pomogło w zrealizowaniu wymagań dotyczących nie tylko selekcji informacji ważnych dla 

odtworzenia treści utworu, ale również w odpowiednim ich uporządkowaniu, polegającym na 

hierarchizowaniu informacji, a przede wszystkim na odkryciu zależności (głównie związków 

przyczynowo-skutkowych) zachodzących między nimi. Analiza bajki Fredry pozwala 

stwierdzić, że istotnymi dla zrozumienia treści utworu były informacje 

o: (1) zabłądzeniu/podróży, (2) mrozie, (3) rozpaleniu ognia, (4) rozmowie o konieczności 

podtrzymania ognia, (5) zaśnięciu/niepodjęciu działań chroniących przed zimnem, 

(6) zamarznięciu/śmierci. Wyselekcjonowanie istotnych informacji umożliwiało dostrzeżenie 

związków przyczynowo-skutkowych.  
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 Podczas pracy z testem uczeń mógł uzyskać pomoc, odwołując się do treści bajki. Na 

elementy fabuły utworu zwracały bowiem uwagę zadania dotyczące czytania i odbioru 

tekstów kultury. Pozwalały one nie tylko skoncentrować się na elementach treści ważnych dla 

sformułowania streszczenia (zadania 14. i 15.), ale również na kompozycji bajki A. Fredry 

(zadanie 21.).  

 Realizacja 22. zadania wymagała wykazania się – obok opisanych powyżej 

kompetencji poznawczych – kompetencjami kompozycyjno-stylistycznymi. Przekształcanie 

tekstu wyjściowego w inny tekst jest bowiem efektem świadomego zabiegu stylistycznego. 

Uczniowie dobrze radzili sobie z realizacją zadania pod warunkiem rozumienia znaczeń 

poszczególnych słów, pozwalającego na zwięzłe przekazywanie treści. Pomocne również 

było opanowanie umiejętności dostosowania wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej – 

w tym przypadku związane z takim budowaniem wypowiedzeń, aby znajdowało się w nich 

jak najwięcej informacji. Dlatego warunki sukcesu egzaminacyjnego w przypadku 

zadania 22. można ująć w dwie kategorie umiejętności: doboru i porządkowania informacji 

oraz ich syntetyzowania. 

2.2.1 Dobór i porządkowanie informacji 

 Przystępujący do egzaminu gimnazjalnego w kwietniu 2006 r. mieli trudną sytuację 

zadaniową. Tekstem wyjściowym była bowiem wierszowana bajka Aleksandra Fredry, którą 

należało przekształcić w wypowiedź napisaną prozą, w sposób zwięzły przekazującą 

informacje istotne dla zrozumienia treści utworu. Najważniejszym krokiem pozwalającym na 

realizację 22. zadania było właściwe odczytanie tekstu wyjściowego, czyli takie, które 

skutkowało możliwością wyboru istotnych informacji, a następnie odpowiedniego ich 

uporządkowania. W ten sposób sprawdzeniu podlegały kompetencje poznawcze uczniów.  

 Dla kończących gimnazjum uczniów trudnością było wybranie istotnych informacji. 

55% przystępujących do egzaminu w kwietniu 2006 r. otrzymało punkt za realizację 

pierwszego kryterium. W badanych czterech szkołach niewiele mniej uczniów poprawnie 

zrealizowało to kryterium – 54% uczniów. Podobnie jak w przypadku całej populacji 

przystępującej do egzaminu gimnazjalnego w części humanistycznej, w niektórych pracach 

pochodzących z badanych szkół widoczny jest brak opanowania takiej umiejętności 

analizowania tekstu, która świadczyłaby o kompetencjach poznawczych uczniów, na 

przykład: 
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Przykład 1. 

 
 

Podczas analizowania prac można było spotkać i takie, w których uczniowie balansowali na 

granicy poprawności z powodu braku precyzyjnego przekazania istotnych informacji, tak jak 

w poniższym przykładzie: 

 

Przykład 2.TP

3
PT  

 
 

Prawdopodobnie z powodu chęci zrealizowania wymagań dotyczących zwięzłości 

wypowiedzi i konieczności wyrażenia treści własnymi słowami autor wypowiedzi zastąpił 

słowo mróz wyrazem chłód, tymczasem pojęcia te oznaczają nieco inne zjawiska (mróz – 

temperatura powietrza na otwartej przestrzeni poniżej 0 C; chłód – dość niska temperatura 

powietrza; umiarkowane zimno). 

                                                 
TP

3
PT Podkreślenia do rozwiązań uczniów zostały wprowadzone przez autorki biuletynu. 
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 Pomimo błędów dostrzeżonych w pracach uczniów z badanych szkół można 

przeprowadzić analizę kompetencji poznawczych. Potwierdzają one opanowanie umiejętności 

ukierunkowanej analizy tekstu, która pomogła im w realizacji każdego zadania otwartego 

sprawdzającego tworzenie własnego tekstu. Uczniowie z badanych szkół zostali 

przygotowani do analizy tekstu kultury mającej na celu rozwiązanie wskazanego w zadaniu 

problemu. W przypadku streszczenia mieli świadomość, że powinni skupić się przede 

wszystkim na takim doborze i przekazaniu informacji, który umożliwi przekazanie w sposób 

zwięzły treści tekstu wyjściowego. W analizowanych pracach odpowiednie porządkowanie 

informacji polegało na: 

 zaakcentowaniu istotnych informacji zgodnie z wymową tekstu: 

 przez dobór środków językowych pozwalających własnymi słowami 

wyrazić fragment tekstu wyjściowego, 

 

Przykład 3.TP

4
PT  

 

 
 

Uczeń przysłówkiem bardzo, określającym stopień natężenia zjawiska, uwzględnił informację 

z tekstu: mróz był tak mocny (…). 

                                                 
TP

4
PT W trosce o czytelność kopii przepisano uczniowską odpowiedź. 



 
Okręgowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie 

Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego 

28

 

 dzięki powtórzeniu istotnych informacjiTP

5
PT, 

Przykład 4.  

 

 
 przez zastosowanie odpowiedniego układu treści – zamieszczenie na 

początku istotnych informacji; 

Przykład 5.  

 
 

 wzmocnienie informacji poprzez zaznaczenie związku przyczynowo-skutkowego: 

mróz – zamarznięcie (zwrócenie uwagi na bezpośrednią przyczynę śmierci 

podróżnych): 
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Przykład 6.  

 

 
Przykład 7.  

 
 W niektórych odpowiedziach uczniowie dążyli do maksymalnej precyzji informacji, 

umożliwiającej odtworzenie treści bajki poprzez: 

 uwzględnienie okoliczności przedstawionej sytuacji (warunki klimatyczne), 

 uwzględnienie elementów kompozycji utworu (odnotowanie, jak w poniższych 

przykładach, że bajka kończy się morałem): 
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Przykład 8.  

 
 

Przykład 9.  

 

 
 Zredagowanie poprawnego streszczenia wymagało zatem posiadania przez ucznia 

kompetencji poznawczych, łączących się nie tylko ze zrozumieniem sensów zawartych 

w utworze, ale również z umiejętnościami porządkowania informacji wynikających ze 

zwrócenia uwagi na strukturę treści. Samo odczytanie utworu mogło skutkować 

sformułowaniem odpowiedzi zawierającej istotne informacje, w której  zgodnie z wymową 

tekstu – uczeń uwzględnia pośrednią przyczynę śmierci (podróżni pomarli przez 
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nieostrożność – w tekście: ogień zgasł, a nieostrożni / Pomarli podróżni) lub próbuje 

wnioskować o przyczynie śmierci poprzez odczytanie wymowy morału kończącego bajkę: 

 

Przykład 10.  

 
 

Przykład 11.  
 

 
 

 Mogło również prowadzić do realizacji zadania w sposób przypominający 

opowiadanie (w tym przypadku baśń), jeżeli uczeń niewłaściwie dostosował środki wyrazu do 

określonej w poleceniu formy wypowiedzi: 
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Przykład 12.  
 

 

2.2.2 Syntetyzowanie informacji zawartych w tekście 

 Na przykładzie prac uczniów z czterech wybranych szkół można prześledzić metody 

formułowania wypowiedzi, przyjęte dla uzyskiwania zwięzłości treści. 

 Niektóre rozwiązania dowodzą intuicyjnego stosowania konstrukcji gramatycznych 

w celu skrócenia wypowiedzi, inne mogą być świadectwem świadomych zabiegów 

stylistycznych. Warto zwrócić uwagę, że wiele z przytoczonych poniżej fragmentów 

odpowiedzi ilustruje przygotowanie gimnazjalistów do realizacji zadań z uwzględnieniem 

wymagań dotyczących klarowności stylu. 

 

– Trzeba by – rzecze jeden i poziewa – 
Przynieść więcej drzewa. 

– Trzeba by – rzecze drugi 
Legając jak długi – 
Rozszerzyć ogniska, 
By wszystkich grzało z bliska. 

– Trzeba by – zamruczał trzeci – 
Czym zasłonić od zamieci. 

– Trzeba by nie spać – bąknął czwarty, 
Na łokciu oparty. 
Tak każdy powiedział, 
Co wiedział, (…). 

 

 W zależności od poziomu sprawności językowej uczniowie w różny sposób 

syntetyzowali lub próbowali dokonać syntezy informacji zawartych w przytoczonym powyżej 

fragmencie. Dobre przygotowanie do analizy tekstu powodowało, że niejednokrotnie 

podpowiedzi do sposobów dokonania syntezy informacji rozwiązujący test szukali w samym 

utworze. Uczniowie wykorzystywali czasowniki lub całe zwroty obecne w bajce, na przykład: 
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(1) jeden do drugiego mówił, co by trzeba, (2) rozmawiając o tym, co trzeba zrobić, 

(3) mówili, co trzeba by zrobić, (4) powiedzieli to, o czym wiedzieli. Warto zwrócić uwagę, że 

niekiedy te próby dokonania syntezy mogły być ryzykowne z uwagi na dobór słownictwa, 

konstrukcje składniowe wprowadzające wiele znaczeń lub styl wypowiedzi. W pierwszym 

przykładzie (1) występują dwa błędy językowe: błąd składniowy polegający na zastosowaniu 

skrótu myślowego (brak dokończenia zawierającego informację o tym, co by trzeba) oraz błąd 

stylistyczny – zastosowanie skrótu myślowego zaskutkowało zbliżeniem fragmentu 

wypowiedzi do stylu kolokwialnego, niefunkcjonalnego w wymaganej formie wypowiedzi. 

W czwartym przykładzie (4) wykorzystanie całego fragmentu tekstu nadało wypowiedzeniu 

wieloznacznego charakteru. Uczeń nie zwrócił uwagi, że wypowiedzenie, które przywołał, 

zostało wyrwane z kontekstu utworu, przez co jego treść straciła konkretne znaczenie.  

Próba syntetyzowania informacji miała różny zakres: 

 Niektórzy stosowali wyliczenia, ale poprzedzone frazą wprowadzającą: przychodziły 

im do głowy różne pomysły, a to …  

 W części prac można zaobserwować eliminowanie niektórych treści. Stosując ten 

zabieg, uczniowie wprowadzali związki wyrazowe uzasadniające pominięcie 

niektórych informacji, takie jak: między innymi, na przykład.  

 Świadomość zasobu językowego, możliwość swobodnego czerpania z niego słów lub 

zwrotów adekwatnych do opisywania przedstawionych zjawisk pomaga 

w syntetyzowaniu informacji. W niektórych pracach przystępujący do egzaminu 

syntetyzowali fragment tekstu poprzez odpowiedzenie na pytanie: co robili 

wędrowcy? Odpowiedzi były różne: dyskutowali, zaczęli debatować, zaczęli sobie 

doradzać/ zaczęli radzić/ radzili, co zrobić, każdy udzielił rady, każdy radził 

pozostałym, dawali propozycje, zaczęli się zastanawiać. Inne rozwiązania uczniowskie 

świadczą jedynie o próbie dokonania syntezy poprzez wyrażenie własnymi słowami 

opisanej w bajce sytuacji: każdy z nich miał sposób, żeby przetrwać; wydawali sobie 

polecenia; każdy z mężczyzn wymyślił jakąś radę; każdy z nich wygłosił swoje zdanie; 

zaczęli wysuwać pomysły co do przebiegu postoju; każdy z podróżnych miał zdanie. 

Przytoczone powyżej fragmenty streszczeń świadczą o problemach uczniów 

z poprawnym budowaniem frazy. Na podstawie wypowiedzi uczniów można 

stwierdzić, że wynikały one przede wszystkim z braku świadomości znaczenia 

poszczególnych słów, błędnie łączonych w związki frazeologiczne. W niektórych 
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pracach podobne stwierdzenia przybierały postać sankcjonującą zakwalifikowanie ich 

do „humoru szkolnych zeszytów”: każdy z nich powiedział, co chciał powiedzieć; 

każdy z nich miał inny pomysł na spędzenie nocy; każdy wędrowiec wpadł na jakiś 

pomysł, co zrobić, by wszystkim było dobrze.  

Niekiedy podjęte próby kończyły się powodzeniem. Uczniowie trafnie, choć 

ogólnikowo, syntetyzowali informacje: wszyscy przedstawili czynności, jakie trzeba 

wykonać, aby podtrzymać ogień; każdy z nich wypowiadał się na temat tego, co należy 

zrobić; każdy wyraził swoje zdanie na temat niezbędnych w tej sytuacji działań.  

 Odsunięcie na drugi plan wiadomości o tym, że streszczenie jest przede wszystkim 

tekstem mającym na celu zwięzłe komunikowanie treści zawartej w innym tekście, 

skutkowało próbą „nadmiernego” syntetyzowania informacji, wynikającego z chęci 

przedstawienia nie tylko treści bajki, ale również interpretacji dotyczącej postaw 

przedstawionych bohaterów, czyli oceny komentującej ich zachowania: wszyscy 

czterej wędrowcy prześcigali się w pomysłach; każdy z nich głosił morały, a nie 

podejmował się pracy.  

 Konstrukcje składniowe wykorzystywane przez uczniów niejednokrotnie dowodziły 

kompetencji w zakresie budowania zdań zawierających maksimum informacji. 

Realizujący 22. zadanie używali: 

• konstrukcji okolicznikowych: po długiej dyskusji, po krótkiej wymianie 

zdań między sobą, 

• imiesłowowych równoważników zdania: wszyscy, mówiąc kolejno, 

radzili sobie, co należy zrobić, aby przetrwać; rozmawiając o tym, co 

trzeba zrobić…, 

• zdań wielokrotnie złożonych: każdy z nich zaproponował wykonanie 

jakiejś czynności, by płomień nie zgasł do rana; każdy z nich 

powiedział, co jeszcze trzeba zrobić, aby bezpiecznie przetrwać noc. 

 Warto zwrócić uwagę, że ostatni z przytoczonych powyżej przykładów dowodzi 

nierzadkiej troski o precyzję w przekazywaniu istotnych dla zrozumienia treści utworu 

informacji, nawet z uwzględnieniem relacji zachodzących między nimi. Uczeń użył 

w swojej wypowiedzi wyrazu jeszcze, czyli odnotował nikłą zależność między 

rozpaleniem ogniska i przetrwaniem nocy. W przytoczonych przykładach bardzo 

często uczniowie używali konstrukcji każdy z nich (każdy z wędrowców/podróżników), 

zastępowanej niekiedy stwierdzeniami: wszyscy lub wszyscy po kolei, zwracających 
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uwagę na podobieństwo postaw bohaterów lub odnotowujących zjawisko chronologii 

w przedstawionej w bajce sytuacji. 

 

2.3 Analiza rozwiązań uczniów – ogłoszenie (zadanie 25.) 

 

Napisz ogłoszenie o konkursie na rysunek satyryczny, którego tematyka będzie 

dotyczyła życia szkoły. 

 

 Od 2002 roku stałym elementem egzaminacyjnego testu jest polecenie dotyczące 

sformułowania wypowiedzi o użytkowym charakterze. W kwietniu 2006 roku uczniowie 

zobligowani byli do stworzenia ogłoszenia. Głównym celem tej formy wypowiedzi jest 

poinformowanie odbiorcy o tym co, gdzie, kiedy i jak się odbywa. W poleceniu zostały ujęte 

przede wszystkim informacje dotyczące odpowiedzi na pytanie co? Przystępujący do 

egzaminu musieli uzupełnić w treści swej wypowiedzi odpowiedzi na pozostałe pytania, 

posiadając informację, że ich zadaniem jest sformułowanie ogłoszenia. Swoboda w zakresie 

realizacji polecenia pozwalała uczniom na podjęcie decyzji, czy w treści ich wypowiedzi 

zostanie uwzględniona perswazja, czyli dowolny był dobór stylu, w jakim zostanie napisane 

ogłoszenia. Rozwiązujący test mógł stworzyć jedynie wypowiedź o charakterze 

informacyjnym lub urozmaicić stylistycznie treść poprzez dodanie elementów perswazyjnych.  

 

2.3.1 Funkcja informacyjna wypowiedzi 

 Temat zadania określał formę wypowiedzi – ogłoszenie – oraz przedmiot, którego 

wypowiedź musi dotyczyć – konkurs na rysunek satyryczny, którego tematyka będzie 

dotyczyła życia szkoły. Podstawowym krokiem, służącym poprawnemu zrealizowaniu 

zadania, było zatem umiejętne odczytanie treści polecenia, czyli takie, którego efektem było 

pozyskanie informacji umożliwiających sformułowanie poprawnej odpowiedzi. Rozwiązujący 

test uzyskiwali po analizie polecenia niezbędne informacje: co jest tematem wypowiedzi oraz 

w jakiej formie ta wypowiedź powinna być zrealizowana. Większość uczniów z czterech 

badanych szkół nie miała trudności z ukierunkowaną analizą krótkiego tekstu, jakim było 

polecenie. Na 5 punktów możliwych do uzyskania średnio uczniowie z tych gimnazjów 

uzyskiwali 4,26 punktu, czyli zadanie okazało się dla nich łatwe. 

 Jednym z zabiegów umożliwiających bezbłędną realizację zadania było 

ukierunkowanie wypowiedzi na funkcję informacyjną. Odpowiedzi zachowujące dominację 
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informacji były zwięzłe i rzeczowe. Uczniowie formułowali swoją wypowiedź w krótkich, ale 

treściwych komunikatach: 

Przykład 1.  

 
Warto zwrócić uwagę, że powyższe ogłoszenie zawiera wszystkie istotne aspekty 

przedstawianego zagadnienia. Treść wypowiedzi mogła przekonać odbiorcę przez swoją 

wiarygodność. Miał on możliwość uzyskania informacji dotyczących: tematu konkursu, jego 

organizatora oraz miejsca i czasu nadsyłania prac lub rozstrzygnięcia konkursu.  

 Niekiedy podobne realizacje cechowała troska o precyzję przekazywanych informacji, 

przejawiającą się w dbałości o szczegóły: 

 

Przykład 2.  
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Przykład 3.TP

6
PT  

 

 
 

Uczniowie, którzy w ten sposób formułowali swoją wypowiedź, mieli świadomość, że 

podstawowym celem ogłoszenia jest przekazanie informacji dotyczących określonego 

zagadnienia. Jeżeli odbiorca mógł uzyskać precyzyjne wiadomości, rosło 

prawdopodobieństwo pozytywnej reakcji na ogłoszenie: łatwiej było zainteresowanemu 

podjąć decyzję co do uczestnictwa w przedsięwzięciu.  

                                                 
TP

6
PT Z uwagi na czytelność kopii przepisano przykład uczniowskiej odpowiedzi. 
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2.3.2 Funkcja perswazyjna wypowiedzi 

 

 W niektórych pracach można zaobserwować wprowadzanie elementów perswazji 

w celu przekonania odbiorcy do pozytywnej reakcji na ogłoszenie. Zachęcanie adresata 

wypowiedzi mogło mieć różny charakter. Niekiedy autorzy ogłoszeń konsekwentnie 

zachowywali dominację funkcji informacyjnej komunikatu i  tak, jak w powyższych 

przykładach  jedynie dodawali jedno zdanie zawierające elementy perswazji typu: 

 czekają atrakcyjne nagrody, 

 prosimy o liczny udział, 

 zapraszamy do wzięcia udziału w konkursie. 

 Zdarzały się jednak trudniejsze w realizacji wypowiedzi, w których perswazja 

dominowała przy zachowaniu funkcji informacyjnej wypowiedzi: 

Przykład 4.  

 
 Na sposób perswadowania, obecny w powyższej wypowiedzi, złożyły się:  

 dobór środków językowych (zachęcamy), 
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 charakterystyka mająca na celu zawężenie grupy odbiorców (uczniowie 

z poczuciem humoru i chociaż odrobiną talentu plastycznego) – konkretyzacja 

adresata, 

 nadanie tytułu konkursowi („Nasza szkoła w krzywym zwierciadle”). 

 Warto zwrócić uwagę, że w celu uwzględnienia funkcji perswazyjnej ogłoszenia 

rozwiązujący zadanie – oprócz własnej inwencji związanej z określeniem adresata 

komunikatu – przetworzył informację zawartą w treści zadania. Niewątpliwie pomógł mu 

w tym zakresie odpowiedni poziom sprawności językowej – informacja o tematyce konkursu 

została przekształcona na tytuł oddający sens fragmentu treści zadania. 

 Innym działaniem mającym na celu wprowadzenie elementów perswazji było 

określenie nieszablonowego organizatora przedsięwzięcia. W odpowiedziach uczniów jako 

odpowiedzialnych za przeprowadzenie konkursu wskazywano na przykład:  

 Szkolne Koło Plastyków, 

 redakcję szkolnej gazetki (np. „Nasza buda”), 

 Koło Plastyczne „Złoty Pędzel”, 

 Szkolne Koło Zainteresowań „Malarz”, 

 Szkolne Kółko Kabaretowe. 

 Wśród przykładowo wynotowanych nietypowych określeń organizatorów konkursu 

znalazły się propozycje świadczące nie tylko o inwencji autorów odpowiedzi, ale również 

o ich przygotowaniu do realizacji różnych zadań zgodnie z logiką określoną warunkami 

zawartymi w poleceniu. W powyższych przykładach można bowiem zaobserwować troskę 

o konsekwencję rozumowania poprzez wskazanie jako organizatora nie tylko samorządów 

uczniowskich, ale innych szkolnych organizacji odpowiedzialnych za organizację szkolnego 

życia kulturalnego.  

2.3. 3 Wykorzystanie elementów graficznych 

 Zachęceniu odbiorcy może służyć również urozmaicenie grafiki. Ten element nie był 

odrębnie punktowany w sytuacji egzaminu zewnętrznego, jednak warto na niego zwrócić 

uwagę, ponieważ zasady przyznawania punktów są co roku dostosowywane do koncepcji 

egzaminu i może się zdarzyć – w związku z funkcją tej formy wypowiedzi – że układ 

graficzny dostosowany do treści i kompozycji komunikatu będzie czynnikiem mającym 

wpływ na punktację.  
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 Zapis treści zależy od inwencji ogłoszeniodawcy. Zgodnie z celem formy wypowiedzi 

warto zadbać o układ graficzny, ponieważ wyróżnienie niektórych treści ma wpływ na 

zainteresowanie odbiorcy. Przystępujący do egzaminu w czterech badanych szkołach mieli 

świadomość tej roli ogłoszenia, o czym świadczy zapis wyrazu ogłoszenie (pogrubiony, 

drukowanymi literami lub wyróżniony znakami interpunkcyjnymi – wykrzyknikami). 

Niekiedy urozmaicenie grafiki wypowiedzi dotyczyło także innych treści: 
 

Przykład 5.  

 

 
 

 Autor powyższej odpowiedzi niewielkim nakładem pracy (zamieszczenie 

najważniejszych informacji w odrębnych liniach, dostosowanie interpunkcji) uzyskał 

pożądany efekt. Dzięki zastosowanemu przez ucznia zapisowi uwaga odbiorcy 

komunikatu została ukierunkowana na: 

 przedmiot ogłoszenia, 

 temat konkursu, 

 organizatora konkursu, 
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 adresata konkursu, 

 sposób przeprowadzenia konkursu. 

Dodatkowo układ graficzny przyczynił się do wzmocnienia funkcji perswazyjnej 

komunikatu: informacja o nagrodach oraz zaproszeniu do udziału znalazły się 

w odrębnych liniach.  

 W podobnej do przedstawionej powyżej realizacji wypowiedzi istotną rolę odgrywa 

przygotowanie ucznia do dostosowania układu graficznego do treści komunikatu. 

Niekiedy na decyzję ucznia co do sposobu formułowania odpowiedzi mogło mieć wpływ 

przygotowanie do wypełniania obowiązków szkolnych ze świadomością: jak się uczyć? 

Ogłoszenie zamieszczone jako przykład 6. również zwraca uwagę odbiorcy na 

najważniejsze informacje, ale uczeń wykorzystuje inny sposób urozmaicenia układu 

graficznego, polegający na wyróżnieniu z tekstu ciągłego istotnych informacji, czyli 

stosuje metodę podobną do stosowanej nierzadko podczas przyswajania ważnych 

wiadomości zamieszczonych w różnych tekstach – np. w podręcznikach: 

 

Przykład 6.  

 

 
Sposób zredagowania ogłoszenia dowodzi świadomości formy wypowiedzi. Uczeń 

wyróżnia informacje stanowiące odpowiedzi na podstawowe pytania:  
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 co?,  

 gdzie?,  

 kiedy?,  

 jak?  

Dodatkowo – podobnie jak w prezentowanym poprzednio przykładzie – wyróżnia 

graficznie ten element treści, który służy zachęceniu odbiorcy do wzięcia udziału 

w konkursie. Autor odpowiedzi wybrał jednak bardziej pracochłonny sposób graficznego 

wyróżnienia informacji – pogrubił niektóre fragmenty swego komunikatu. 

2.3.4 Styl wypowiedzi 

 W zależności od tego, jaki typ ogłoszenia realizował uczeń, dostosowywał styl swej 

wypowiedzi, czyli dobierał odpowiednie środki wyrazu. W badanych szkołach uczniowie 

opanowali zapisane w podstawie programowej umiejętności: budowania wypowiedzi 

pisanych zgodnie z intencją i okolicznościami, tworzenie wypowiedzi informujących lub 

służących przekonywaniu, posługiwanie się różnymi odmianami polszczyzny, 

rozpoznawanie i rozumienie założeń komunikacji, operowania strukturami 

gramatycznymi odpowiednio do sytuacji i kontekstu. Dlatego w ogłoszeniach, w których 

dominowała funkcja informacyjna styl wypowiedzi cechowała zwięzłość, uzyskiwana 

niekiedy przez sięganie po elementy stylu urzędowego: 

Przykład 7.  
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Autor powyższej wypowiedzi konsekwentnie dobiera środki językowe: informuje, br., 

wymienionej wyżej, placówki edukacyjnej. Pomimo prymatu funkcji informacyjnej 

w odpowiedzi, nie jest ona krótka. Do realizacji zadania autor wykorzystał elementy 

zawiadomienia.  

 Uczeń, formułując komunikat, musiał wykazać się sprawnością w doborze środków 

wyrazu w celu uniknięcia podstawowego błędu stylistycznego, polegającego na 

powtarzaniu wyrazów w bliskim sąsiedztwie. Dlatego ten sam desygnat ma różne nazwy – 

od konkretnej po określenie nacechowane szerszym kontekstem znaczeniowym 

(Gimnazjum nr 6 w Poznaniu, szkoła, placówka edukacyjna).  

 Jeżeli uczeń decydował się na realizację ogłoszenia zbliżonego w swej stylistyce do 

zawiadomienia, czyli komunikatu informującego o czymś odbiorcę, musiał wykazać się 

umiejętnością syntetycznego doboru informacji. Musiał jednak pamiętać, że jego 

wypowiedź powinna realizować zawarte w treści zadania warunki przyznawania punktów. 

 

Przykład 8.  

 
 

 Podjęcie przez ucznia decyzji o uwzględnieniu funkcji perswazyjnej ogłoszenia jako 

równorzędnej wobec informacyjnej powodowało sięgnięcie po inny zasób środków 

językowych: 
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Przykład 9.  

 

 

Obok troski o precyzję informacji (miejsce składania prac, dane autora n

kartki, format pracy, dane dotyczące jury, termin składania prac oraz 

wyników) uczeń wykorzystał elementy zaproszenia, ujętego w formę lis

nagłówka listowego (drodzy uczniowie) oraz słownictwa charakterystyc

zaproszenia (zapraszamy do wzięcia udziału) umożliwiło wprowadzenie

Zastosowanie środków językowych charakterystycznych dla innej formy w

spowodowało urozmaicenie komunikatu pod względem stylistyki. Dodatk

komunikatu, w celu połączenia funkcji informacyjnej z perswazyjną

charakterystyki oceniającej jury (najlepsi znawcy z tej dziedziny). Dzięki tem

wartościowania w odniesieniu do rangi przedsięwzięcia. 

 Łączenie funkcji informacyjnej z perswazyjną warunkowało dobó

językowych, a realizacja wymagań zawartych w poleceniu elementów tr

ogłoszenia dowodzi trudności w doborze środków językowych umoż
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uwzględnienie elementów perswazji. W wypowiedzi można zauważyć liczne skreślenia, 

które ilustrują proces myślowy ucznia.  

 Na podstawie przytoczonych 9 przykładów można stwierdzić, że każdy poprawny 

sposób realizacji ogłoszenia wymaga pewnego stopnia opanowania umiejętności, 

warunkujących dominację i konsekwentne stosowanie środków różnego typu: albo 

związanych z perswazją determinującą poprawne stosowanie zasad językowo-

stylistycznych dla stworzenia zrozumiałego komunikatu, albo wymagających 

porządkowania informacji (dobór istotnych treści), co w warstwie językowo-stylistycznej 

skutkuje koniecznością takiego operowania strukturami gramatycznymi, które umożliwia 

syntetyczne ujęcie wybranych elementów.  

 

2.4 Analiza rozwiązań uczniów – rozprawka (zadanie 26.) 

 

Napisz rozprawkę, w której uzasadnisz, że śmiech niekiedy może być nauką. Odwołaj się 

do przykładów z literatury lub filmu, ewentualnie z obu tych dziedzin.  

 

 Po raz kolejny podczas egzaminu gimnazjalnego uczniowie musieli się zmierzyć 

z rozprawką. Jest to forma wypowiedzi, która oddaje proces rozumowania autora, 

niezależnie od tego, czy punktem wyjścia dla rozważań jest przyjęcie określonej tezy, czy 

też staje się nim hipoteza. Tegoroczny temat zadania rozszerzonej odpowiedzi umożliwiał 

uczniom sięgnięcie po oba schematy kompozycyjne, wykorzystujące elementy 

dowodzenia mającego na celu uzasadnienie sformułowanej tezy lub dowodzenia 

ukierunkowanego na rozważenie zagadnienia wskazanego w hipotezie.  

 Ponieważ w rozprawce autor wypowiedzi przedstawia własny sposób rozumowania, 

w celu przekonania odbiorcy, powinien zachować konsekwencję w wywodzie logicznym, 

czemu sprzyja precyzja wyrażania myśli. Zrealizowanie tego trudnego wymogu 

treściowego jest tym łatwiejsze, im lepiej uczeń jest do niego przygotowany. Jeżeli 

przystępujący do egzaminu został wyposażony w swobodne operowanie wiadomościami, 

umiejętnością doboru informacji, które są istotne dla określonego zagadnienia, będzie 

realizował swój wywód argumentacyjny z pełną świadomością tego, czemu mają służyć 

kolejno przywoływane przykłady. Innymi słowy, jego wypowiedź będzie ukierunkowana 

na realizację określonego celu – w tym przypadku: prezentację własnego stanowiska. 

Wszystkie części wypowiedzi: zdanie, akapit, cząstki kompozycyjne, takie jak: wstęp, 
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rozwinięcie czy zakończenie, zawierają treści logicznie łączące się z poruszanym 

zagadnieniem w wybranym przez autora aspekcie.  

 Uczeń również w sposób świadomy będzie wybierał treści, jakie zostaną 

zamieszczone w kolejnych częściach pracy. Pomaga w tym przypadku wiedza na temat 

tego, czemu poszczególne części wypowiedzi powinny lub mogą służyć (wstęp – 

wskazaniu problemu, określeniu stanowiska; rozwinięcie – przedstawieniu dowodów 

przemawiających za przyjęciem określonego stanowiska; zakończenie/podsumowanie – 

potwierdzeniu lub sformułowaniu przyjętego stanowiska, rekapitulacji, wnioskowaniu 

z dowodzenia, sformułowaniu uogólnień pozwalających na wzmocnienie lub 

uporządkowanie myśli zawartych w dowodzeniu).  

 Przygotowanie uczniów do realizacji tego typu zadania wymaga zatem długotrwałego 

procesu dydaktycznego. Jego efektem powinna być nie tylko znajomość wyróżników 

rozprawki oraz charakterystycznych dla niej środków językowych, ale również 

uświadomienie uczniom, jaką rolę podczas jej realizacji odgrywa stopień opanowania 

wiadomości o lekturach czy zagadnieniach omawianych na zajęciach szkolnych. 

Przydatne również może się okazać nauczanie przez analogię – treści jednych tekstów 

kultury omawianych na lekcjach korespondują z zagadnieniami obecnymi w innych 

tekstach (zapisanych w podstawie programowej, zamieszczonych w wybranym 

podręczniku, stanowiących efekt indywidualnych poszukiwań nauczyciela 

przygotowującego się do lekcji itp.). Odkrywanie tych analogii w trakcie edukacji 

pozwala na kształcenie umiejętności porządkowania i selekcjonowania informacji, 

utrwalanie wiadomości i umiejętności z zakresu ukierunkowanej analizy tekstu.  

 Wdrażanie uczniów do realizacji rozprawki nie powinno ograniczać się zatem tylko do 

zajęć poświęconych ćwiczeniom kompozycyjno-stylistycznym, ale powinno polegać 

również na kształceniu rozumowania o tekście kultury w ramach jego ukierunkowanej 

analizy oraz – na jej podstawie – precyzyjnego formułowania wniosków.  
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2.4.1 Rozumienie tematu 

 

 Podstawowym warunkiem sukcesu egzaminacyjnego ucznia w przypadku każdego 

zadania testowego jest zrozumienie jego treści. W przypadku tematu rozprawki właściwe 

jego odczytanie pozwala odpowiednio uporządkować myśli, dokonać selekcji wiadomości 

niezbędnych do jej realizacji. Brak odpowiedniego stopnia opanowania tych wiadomości 

skutkuje chaosem myślowym, destrukcyjnym stresem egzaminacyjnym, który powoduje 

sięganie po „bezpieczne” informacje, czyli bliskie życiowemu, a nie szkolnemu, 

doświadczeniu młodego człowieka.  

 W tegorocznym temacie rozprawki zawarty był cytat, który odsyłał ucznia do motywu 

przewodniego testu. Powodowało to ułatwienie – uczeń uzyskiwał informację, że treść 

arkusza również umożliwia uporządkowanie wiadomości. Problematyczne dla realizacji 

zadania okazało się wybranie tekstu, który stałby się punktem wyjścia dla rozważań. 

W przypadku, kiedy uczniowie jako czynnik porządkujący rozumowanie wybierali treść 

tekstu I, mieli trudności z tradycyjnym odczytaniem polecenia. W treści, zamieszczonego 

jako tekst I fragmencie wywiadu utożsamiano różne zjawiska: śmiech, uśmiech i poczucie 

humoru. W efekcie przystępujący do egzaminu poszerzali zakres znaczeniowy cytatu 

i formułowali nietypowo swoje wypowiedzi. Realizację wypowiedzi zgodnie 

z wyobrażeniami egzaminatorów umożliwiało dopiero zwrócenie uwagi na pochodzenie 

cytatu, czyli fragment Monachomachii I. Krasickiego. W pracach uczniów z badanych 

szkół można zaobserwować oba podejścia do realizacji tematu.  
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 W niektórych wypowiedziach autorzy bardzo szeroko rozumieli temat, zgodnie 

z wymową tekstu I: 

Przykład 1.  
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 W innych wypowiedziach, w sposób zgodny z wyobrażeniami egzaminatorów, 

odwoływali się do funkcji dydaktycznej śmiechu, o której mowa we fragmencie 

poematu Krasickiego: 

Przykład 2.  
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 O typowym zrozumieniu tematu świadczy też przywoływanie w niektórych pracach 

fragmentu Monachomachii: jako jednego z przykładów lub jako punktu wyjścia dla 

dalszych rozważań: 

Przykład 3.  

 
 Sformułowanie wypowiedzi jedynie w odniesieniu do tekstu I skutkowało 

niejednokrotnie zrealizowaniem poprawnie tylko 1. kryterium, czyli stworzeniem 
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wypowiedzi we fragmentach zgodnej z tematem. W badanych szkołach zdarzały się prace, 

w których uczniowie nie realizowali pozostałych wymagań zawartych w temacie i nie 

przywoływali przykładów z literatury lub filmu. Gros rozwiązań uwzględnia jednak 

wymogi zawarte w temacie zadania. Świadczy to o: 

 uważnej analizie treści polecenia, 

 traktowaniu poszczególnych elementów treści zadania jako wytycznych do 

sposobu jego realizacji (opanowaniu umiejętności precyzowania danych 

i szukanych), 

 umiejętnej analizie treści całego arkusza (wartościowaniu zawartych w nim 

treści jako środków służących realizacji wytyczonego przez polecenie celu). 

 

2.4.2 Sformułowanie tezy lub hipotezy, czyli określenie punktu wyjścia dla rozważań 

 

 Podstawową informacją („daną”) zawartą w treści polecenia było zagadnienie, które 

powinni rozpatrzyć uczniowie (uzasadnisz, że „śmiech niekiedy może być nauką”). Ta 

część polecenia została tak sformułowana, że uczniowie mogli z łatwością określić tezę. 

Mieli również możliwość zadać pytanie we wstępie do rozważań, czyli rozpocząć 

refleksję typu indukcyjnego, polegającą na dochodzeniu do ogólnej prawdy zawartej 

w temacie. Teza lub hipoteza stanowią integralną część bardzo ważnej dla kompozycji tej 

formy wypowiedzi cząstki – wstępu. Nie zawsze przystępujący do egzaminu mają 

świadomość, jaką rolę odgrywa wstęp w rozprawce. Dlatego najczęściej egzaminatorzy 

oceniają prace, w których we wstępie uczniowie zawierają fragment tematu, zatem nie 

formułują tezy, lecz jedynie udowadniają, że potrafią rozpoznać część polecenia 

zawierającą stwierdzenie, które w dalszych fragmentach swej wypowiedzi próbują 

udowodnić. Tymczasem we wstępie mogą zasygnalizować sposób uporządkowania myśli 

w dalszych rozważaniach. Realizacje tego typu wymagają jednak omówienia, czyli 

poszerzenia wstępu o treści związane ze sformułowaniem tezy lub pozwalające na 

wysunięcie hipotezy. W pracach uczniów z badanych szkół można zaobserwować 

świadomość celu zamieszczania poszczególnych informacji we wstępie.  



 
Okręgowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie 

Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego 

53

 

Przykład 4.  

 

 
Autor powyższej wypowiedzi we wstępie sygnalizuje, że jego dowodzenie będzie 

dotyczyło postępowania w życiu i kierowania się rozumem. Tym samym: 

 wytycza kierunek swego rozumowania, 

 zawęża zakres zagadnienia, co pozwala wyselekcjonować wiadomości i dokonać 

ich wartościowania z uwzględnieniem wskazanego problemu. 

 

Przystępujący do egzaminu wiedzieli, że informacje, które pojawiają się w pierwszej 

części wypowiedzi stanowią punkt wyjścia do rozważań, czyli przeprowadzenia 

konsekwentnego i logicznego rozumowania. Nie tylko dostrzegali w treści zadania tezę 

lub wysuwali na jego podstawie hipotezę, lecz próbowali również przedstawić przesłanki, 

które pozwalały na przyjęcie określonego stanowiska wobec omawianego problemu.  
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Przykład 5. a  

 

 
 

Przykład 5. b  

 

 
 

Podstawą do stworzenia wstępu były dla uczniów treści z arkusza lub informacje, jakie 

posiadali o problemie dzięki lekcjom – głównie języka polskiego.  

 Z treści zawartych w arkuszu – jak już wcześniej wspomniano – przystępujący do 

egzaminu najczęściej sięgali po informacje zawarte w tekście I. W ten sposób 

konstruowali swoją wypowiedź wokół jednego z aspektów zagadnienia, o których mówił 

tekst I, tak jak w przykładzie 6.: 
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Przykład 6.  
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 Warto zauważyć, że utożsamienie śmiechu z uśmiechem, a czasami z poczuciem 

humoru, powodowało realizacje tematu odbiegające od schematycznych wyobrażeń. 

W rozwinięciu uczniowie – zgodnie z założeniami wyrażonymi we wstępie – sięgali po 

przykłady umożliwiające uzasadnienie roli np. uśmiechu czy też poczucia humoru 

w życiu człowieka. Przywoływane przykłady, świadczące o innym rozumieniu tematu, 

mogły niejednokrotnie zaskoczyć egzaminatora ujęciem tematu, stanowiły jednak 

rozprawkę, w której – w sposób mieszczący się w granicach wytyczonych przez temat – 

uczeń przedstawiał rozumowanie zgodnie z poziomem wrażliwości nastolatka. 
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 Sporadycznie uczniowie odnosili się do doświadczeń życiowych: 

 

Przykład 7. a TP

7
PT  

 

 
 

Przykład 7. b  

 

 

                                                 
TP

7
PT W trosce o czytelność kopii przepisano przykład uczniowskiej odpowiedzi. 
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 W tego typu realizacjach bardzo często uczniowie, także z badanych szkół, „wpadali 

w pułapkę”. Świadomość konieczności zachowania logiki wypowiedzi powodowała, że 

uczynienie doświadczeń życiowych punktem wyjścia dla rozważań warunkowało 

przywołanie określonych przykładów – w tym przypadku nie z filmu lub literatury, ale 

właśnie z życia szkolnego bądź pozaszkolnego. Tym samym nie udawało się uczniom 

zrealizować innych warunków uzyskania punktów zawartych w kryteriach z realizacji 

tematu. Warto zauważyć, że podstawową przyczyną odmiennej niż to wynikało 

z polecenia realizacji zadania było niezwrócenie uwagi na fakt, że główną częścią 

fragmentu zawierającego tezę stanowił cytat.  

 

2.4.3 Argumentacja – rozwinięcie wypowiedzi 

 

 Bardzo ważną częścią rozprawki jest rozwinięcie. To w niej uczniowie muszą 

zamieścić odpowiednie uzasadnienie przyjętego stanowiska. W tym celu formułują 

argumenty. Mogą to uczynić na dwa sposoby: poprzez rozumowanie dedukcyjne lub 

indukcyjne, czyli: 

 wyprowadzenie zdań wynikających logicznie, a stanowiących odniesienia do 

konkretnych przykładów, np. 

 

Przykład 8. 
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(schemat rozumowania: stwierdzenie wprowadzające argumentację nawiązujące do tezy lub 

potwierdzające hipotezę – przykład – wniosek z omówienia przykładu = treściowe nawiązanie 

do tezy lub hipotezy) – myślenie dedukcyjne 

albo 

 

 dochodzenie do prawd ogólnych na podstawie analizy przykładu  

 

Przykład 9.  

 

 
 

(schemat rozumowania: przykład – wniosek z omówienia przykładu nawiązujący do tezy lub 

potwierdzający hipotezę) – myślenie indukcyjne. 

 W pracach uczniów z badanych szkół można zaobserwować oba typy rozumowania. 

Jest to zjawisko charakterystyczne, ponieważ często w pracach z innych szkół kompozycja 

wypowiedzi oraz użyte środki wyrazu (słownictwo) wskazywały, że przystępujący do 

egzaminu próbowali stworzyć wypowiedź argumentacyjną, ale poza elementami formy nie 

można było dostrzec żadnego pomysłu na uporządkowanie treści. Innymi słowy wypowiedzi 
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uczniów nierzadko przypominały strumienie świadomości złożone z informacji mniej lub 

bardziej adekwatnych do tematu zadania. 

 Pozornie drugi z zaprezentowanych sposobów rozumowania jest łatwiejszy, jednakże 

pierwszy nierzadko warunkuje lepszą skuteczność uzasadnienia, czyli odbiorca jest 

przekonany co do słuszności przyjętej tezy lub całego dowodzenia, ponieważ wypowiedź 

ucznia cechuje się precyzją wyrażania myśli.  

 Pierwszy z przedstawionych sposobów rozumowania umożliwiał porządkowanie 

informacji o tekstach kultury w odniesieniu do punktu wyjścia. Łatwiej zatem było uczniom 

zachować konsekwencję rozumowania, bowiem już na etapie decydowania o przywoływaniu 

tekstu kultury przystępujący do egzaminu musieli dokonać selekcji informacji adekwatnych 

do przyjętej tezy. Sformułowanie stwierdzenia wprowadzającego argumentację kierunkowało 

wybór odpowiednich informacji o utworze (utworach) i pozwalało zachować konsekwencję 

rozumowania wobec przyjętej tezy. Prace realizowane tym sposobem cechowała precyzja 

wyrażania myśli – nie można w nich było dostrzec informacji zaburzających spójność i logikę 

wypowiedzi. Najczęściej każde zdanie formułowane przez przystępującego do egzaminu 

treściowo wynikało z wypowiedzenia poprzedzającego a równocześnie zapowiadało 

zagadnienia przedstawiane w następnym. 

 Drugi typ rozumowania można najczęściej zaobserwować w pracach uczniowskich, 

jednak jego wybór nierzadko prowadził do błędów w zakresie konsekwencji, a więc i precyzji 

wyrażania myśli. Uczniowie: 

• streszczali teksty kultury, 

• obok informacji istotnych podawali takie, które nie odnosiły się do poruszanego 

zagadnienia, 

• nie brali pod uwagę, że odbiorca może nie znać tekstu kultury, czyli podawali 

informacje zbyt ogólne, nieprecyzyjne, 

• nie hierarchizowali informacji o tekstach kultury (w omówieniu tekstów kultury 

można zaobserwować chaos spowodowany szumem informacyjnym), 

 

Wymienione powyżej błędy w zakresie rozumowania można zaobserwować w poniższym 

przykładzie: 
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Przykład 10.  

 

 
 

W powstaniu opisanych błędów w zakresie rozumowania pewną rolę mogło odegrać 

niewłaściwe myślenie poprzez analogię. Uczniowie koncentrowali swoją uwagę na poziomie 

szczegółów dotyczących treści przywoływanych przykładów, a nie na poziomie uogólnień 

dotyczących zależności między wskazanym w temacie zadania zagadnieniem a wybranym 

fragmentem przywołanego tekstu. 

 Niezależnie od tego, jaki sposób rozumowania przystępujący do egzaminu wybierze, 

jego rozwinięcie wymaga przygotowania do ukierunkowanej analizy różnych tekstów kultury, 

polegającej na wyselekcjonowaniu informacji adekwatnych do przyjętej tezy. 

 Odpowiednie przygotowanie do myślenia poprzez analogię na poziomie ogólnych 

prawd, czyli stwierdzeń wprowadzających kwestie adekwatne do poruszanego problemu, 

kierunkowało selekcję informacji – a przede wszystkim dobór przykładów. Tym samym tekst 

kultury mógł stać się narzędziem, środkiem prowadzącym do celu (czyli udowodnienia tezy 

lub jej sformułowania). W pracach uczniów z badanych szkół można zaobserwować 

przygotowanie do takiego traktowania tekstu kultury.  
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 W niektórych z nich dostrzeżono elementy tradycyjnego nauczania „pod temat”. 

Autorzy rozprawek w rozwinięciu przywoływali gatunki lub teksty renesansowe – fraszki, lub 

oświeceniowe – bajki Krasickiego, satyry (Żona modna), a sporadycznie także poematy: 

Przykład 11.  

 

 
 

Przykład 12.  
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Przykład 13.  

 

 

 
Przykład 14.  

 

 
 Na podstawie zaprezentowanych fragmentów można stwierdzić, że uczniowie 

 zetknęli się z podobnym tematem, 

 są nauczani metodami, w których dominują tradycyjne treści, obecne także 

w nauczaniu w poprzednim systemie oświatowym, przed wprowadzeniem reformy 
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(z zachowaniem troski o budowanie wspólnej płaszczyzny porozumienia między 

przedstawicielami różnych pokoleń, czyli nauczycielem i uczniem). 

Podobne wnioskowanie tłumaczyłoby uzyskiwanie punktów w zakresie realizacji tematu, za 

przywołanie przykładu i stworzenie na jego podstawie uzasadnienia. Realizacja 26. zadania 

mogła postawić ich w sytuacji zbliżonej do typowej, a nie problemowej, w której 

mechanicznie wykorzystywali przyswojone na lekcjach języka polskiego informacje. 

Niewątpliwym walorem prac z badanych szkół jest jednak fakt, że uczniowie nierzadko – dla 

uzyskania pewności otrzymania punktów – przywoływali także filmy obok przykładu 

z literatury. Częstotliwość pojawiania się określonych przykładów może świadczyć 

o omawianiu produkcji na lekcjach – np. Sami swoi – co decydowałoby także o ułatwieniu 

wprowadzenia przez przystępującego do egzaminu konkretnego przykładu i mechanicznego 

wykorzystania zdobytych wiadomości: 

 

Przykład 15.  

 

Być może pewne zagadnienia stawały się bliskie uczniom, ponieważ mieli możliwość 

zapoznania się z nimi pod kierunkiem nauczyciela, który zwrócił uwagę na najważniejsze 

problemy zawarte w filmie.  

 Obecność przykładów pochodzących ze świata zainteresowań młodego człowieka 

uświadamia jednak inny aspekt nauczania w badanych szkołach. Zwraca uwagę na 

wyposażenie uczniów w mechanizmy ukierunkowanej na realizację celu – w tym przypadku 

rozważenie wskazanego problemu – analizy szeroko rozumianych tekstów kultury: 
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Przykład 16.  

 
 

Przykład 17.  

 
W 16. i 17. przykładzie uczniowie nie dokonywali streszczenia poszczególnych odcinków 

serialu Przyjaciele, ale wskazywali na problematykę poruszaną w filmie. 

Przyporządkowywali tym samym problematykę bliskiego sobie tekstu kultury wskazanemu 

w temacie zadania zagadnieniu. Jemu podporządkowali selekcję, syntetyzowanie 

i uogólnianie informacji. 

 

 Opanowanie umiejętności ukierunkowanej analizy tekstu i na jej podstawie 

porządkowania informacji polegającego na ich selekcjonowaniu, hierarchizowaniu 

i syntetyzowaniu pozwalała na jeszcze inne rozwiązania. W trakcie budowania argumentów 

uczniowie nie odwoływali się do świata własnych zainteresowań, ale korzystali 
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z doświadczeń związanych z pracą z testem egzaminacyjnym. Swoje uzasadnienie budowali 

na podstawie różnych tekstów kultury obecnych w arkuszu: 

 

Przykład 18.  

 
 

Przykład 19.  

 
 Warto zwrócić uwagę, że analiza przywoływanych z arkusza egzaminacyjnego 

tekstów kultury jest przeprowadzana nie w odniesieniu do problematyki poszczególnych 

zadań sprawdzających umiejętności z zakresu czytania i odbioru tekstów kultury, ale przez 

pryzmat zagadnienia wskazanego w jednym konkretnym 26. zadaniu. Ponownie teksty 

przywołane z arkusza egzaminacyjnego stają się środkiem prowadzącym do celu, czyli 

uzasadnienia stwierdzenia stanowiącego punkt wyjścia do rozważań. Jest to możliwe dzięki 

zrealizowaniu analizy ukierunkowanej na rozważenie zagadnienia roli śmiechu ukazanej 

w przywołanych tekstach kultury. 
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 Odpowiedzią na pytanie, dlaczego warto tak edukować uczniów, by posiadali oni 

umiejętności obok wiadomości jest wypowiedź jednej z przystępujących do egzaminu 

gimnazjalistek. Odpowiednie przygotowanie uczennicy umożliwiło jej „wypowiedzenie 

siebie”, czyli taką realizację zadania, w której mogła ona: 

 zaczerpnąć niezbędne informacje ze świata swoich zainteresowań, 

 zaprezentować efekty warsztatu pracy nauczyciela, 

 przedstawić świat swoich emocji, 

 zilustrować poziom własnej wrażliwości, 

 wykorzystać stopień opanowania wiadomości i umiejętności. 

czyli przedstawić egzaminatorowi siebie, umieścić indywidualną, jednostkową osobowość 

w granicach wytyczonych przez egzaminacyjne zadanie: 
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Przykład 20.  
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2.4.4 Rola podsumowania 

 Rozprawka jest formą wypowiedzi charakteryzującą się kompozycją zamkniętą. Dla 

egzaminatora oceniającego odpowiedź według ustalonych zasad przyznawania punktu ważne 

jest, aby odpowiednie kryteria zostały przez ucznia zrealizowane. Ocenianie pracy nie polega 

zatem na subiektywnym wrażeniu, ale na obiektywnym rozpoznaniu poszczególnych 

elementów, które – według kryteriów – powinny się w pracy znaleźć. Ogólne wrażenie 

wyniesione po lekturze wypowiedzi może jednak sprzyjać podjęciu decyzji zgodnie 

z zasadami przyznawania punktów. Pozytywna ocena logicznego wywodu, jakim jest wywód 

argumentacyjny, będzie – w opinii egzaminatora – jednoznaczna, jeżeli zostanie przez ucznia 

postawiona przysłowiowa kropka nad i, czyli jego rozumowanie zostanie treściowo „spięte 

klamrą”. W zależności od poziomu możliwości uczniów warto zatem zadbać, aby uczniowie 

mieli świadomość, jaką rolę może pełnić ostatnia część wypowiedzi w formie rozprawki. 

Oprócz „podręcznikowego” nauczania kompozycji rozprawki, warto, aby uczniowie 

wiedzieli, że w zakończeniu mogą podsumować swe rozważania lub wnioskować, co pozwoli 

im na zamknięcie rozumowania. 
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Przykład 21.  

 

 
 

Przykład 22.  

 

 
 

 Rolą podsumowania jest przede wszystkim wzmocnienie procesu rozumowania. 

Dzięki niemu uczniowie mogą zachować konsekwencję drogi myślowej, nawet jeżeli 

w jakiejś części wypowiedzi odeszli od obranego kierunku myślenia. Ostatnia część 

wypowiedzi poprzez swoją funkcję może służyć zatem nie tylko potwierdzeniu lub 

sformułowaniu tezy, ale także nadaniu rozważaniom wrażenia logicznego monolitu, ukazaniu 

jedności w różnorodności przedstawianych treści. W pracach uczniów z badanych szkół 

można dostrzec następujące sposoby podsumowywania rozważań: 



 
Okręgowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie 

Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego 

71

 

 nawiązanie do zagadnienia stanowiącego punkt wyjścia dla rozważań: 

 

Przykład 23.  

 

Wstęp 

 
 

 

 

 

Podsumowanie 
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 formułowanie wniosków adekwatnych do tematu i/lub przedstawionego rozumowania: 

 

Przykład 24.  
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 przywołanie ogólnych stwierdzeń ukazujących problem w szerokim ujęciu: 

 

Przykład 25.  
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 wprowadzenie myśli precyzującej tok rozumowania przyjęty w rozwinięciu (odbiorca 

nie otrzymuje w rozwinięciu czytelnej informacji dotyczącej zasadności przywołania 

kolejnych przykładów): 

Przykład 26.  
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 Wypowiedzi uczniów były różnie punktowane. Na zróżnicowanie punktacji miało 

wpływ zrealizowanie kryteriów, w tym dotyczących poprawności językowej oraz zapisu 

zgodnego z zasadami ortografii i interpunkcji. Warto jednak zauważyć, że sposób 

podsumowania rozważań mógł mieć wpływ nie tylko na przyznanie punktu za kryterium 

odwołujące się do tej części wypowiedzi. Od tego, w jaki sposób uczniowie zakończyli 

rozważania, jakie treści zamieścili w podsumowaniu, mogła zależeć również punktacja za 

logikę wypowiedzi. Treść podsumowania mogła przekonać egzaminatora do słuszności 

przyjętego rozumowania o sposobie realizacji tematu. Autor pracy mógł bowiem wykorzystać 

tę część wypowiedzi do przedstawienia punktu widzenia, który stanowił wzmocnienie lub 

służył uporządkowaniu całego dowodzenia.  

 

2.5 Wnioski z analizy 

 

 Przytoczone przykłady rozwiązań uczniowskich nie są bezbłędne. Stanowią jednak 

świadectwo osiągnięć uczniów w pewnych aspektach kształcenia dotyczących nie tylko 

tworzenia własnego tekstu, ale także czytania i odbioru różnych tekstów kultury. Możliwość 

zwrócenia uwagi na obecne w wypowiedziach uczniów przystępujących do egzaminu 

w 2006 r. zakresy opanowanych umiejętności dawała analiza bardzo różnych pod względem 

wymagań poleceń. 

 W przypadku streszczenia możliwe stało się zaobserwowanie, w jaki sposób mogły 

być rozdzielane akcenty podczas tworzenia przez nauczyciela warsztatu pracy. 

W rozwiązaniach uczniów zaobserwowano:   
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 utrwalanie kompetencji poznawczych w zakresie operowania informacjami zawartymi 

w tekstach kultury, takich jak: 

 wyszukiwanie informacji, 

 selekcjonowanie informacji, 

 hierarchizowanie informacji stosownie do sytuacji komunikacyjnej, 

 odkrywanie zależności łączących informacje zawarte w tekście, 

 przeprowadzanie analizy kompozycji tekstu kultury; 

 opanowanie umiejętności w zakresie komponowania wypowiedzi i dostosowania 

środków wyrazu do sytuacji komunikacyjnej, przejawiającej się w: 

 trosce o znajomość słów w różnych znaczeniach, 

 dbałości o świadome wykorzystywanie zakresu znaczeniowego używanych 

słów, 

 usprawnianiu operacji zdaniotwórczych,  

 przekształcaniu mowy zależnej na niezależną,  

 budowaniu zdań złożonych,  

 funkcjonalnym wykorzystywaniu różnych konstrukcji składniowych w danej 

sytuacji komunikacyjnej, 

 stosowaniu stylu wypowiedzi z zachowaniem jego indywidualnych cech oraz 

odpowiednio do norm poprawności stylistycznej obowiązujących w języku 

polskim; 

 opanowanie umiejętności dostosowywania wypowiedzi pod względem treściowym 

i formalnym do sytuacji komunikacyjnej. 

 Na podstawie wymienionych obserwacji można wnioskować o tym, że podstawowymi 

celami kształcenia w zakresie przedmiotów humanistycznych w wybranych szkołach stało się 

oswajanie ucznia z różnymi tekstami kultury. Podczas zajęć z uczniami prawdopodobnie 

w taki sposób prezentowano uczniom wytwory kultury, że kontakt z nowym dziełem – 

niezależnie od formy przekazu – był bliski młodemu człowiekowi. Gimnazjalista nie czuł 

bezradności podczas spotkania z obcą jego doświadczeniom lub zainteresowaniom formą lub 
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treścią, ponieważ poznał mechanizmy związane z opanowaniem umiejętności analizowania 

i rozumienia znaczeń obecnych w tekście. Działania, jakie były przez niego podejmowane, 

zostały ukierunkowane przez kogoś, kto w sposób wiarygodny podzielił się swym 

doświadczeniem w tym zakresie. Takie działania charakteryzuje ukierunkowanie na 

osiągnięcie celu szczegółowego, przy czym istotna jest świadomość, że ten cel ma być 

osiągnięty w pierwszej kolejności przez ucznia jako adresata metod kształcenia. 

 Wymienione powyżej spostrzeżenia cechuje także uwzględnienie przez nauczyciela 

i ucznia potrzeby podzielenia się uzyskanymi wiadomościami i umiejętnościami, na przykład 

w sytuacji egzaminacyjnej. Na podstawie analizy streszczenia odnotowano, że w warsztacie 

pracy nauczyciele badanych szkół zwracali uwagę na sposób budowania przez ucznia 

zrozumiałego komunikatu dla odbiorcy (funkcjonalność stosowania słownictwa oraz 

konstrukcji składniowych). 

 Zapisany powyżej katalog składa się z umiejętności kluczowych. Mogły one w sposób 

znaczący wspomóc pracę ucznia w przypadku realizacji dwóch pozostałych form: ogłoszenia 

i rozprawki. 

 Konieczność napisania ogłoszenia w sytuacji egzaminacyjnej łączy się z innymi 

wymaganiami. Podstawą realizacji tej formy wypowiedzi jest umiejętne odczytanie polecenia, 

które może określać, czy wypowiedź ucznia powinna mieć charakter informacyjny lub 

perswazyjny, czyli czy przystępujący do egzaminu ma swobodę wyboru w zakresie 

dostosowania środków wyrazu do sytuacji komunikacyjnej. Podobnie jak w przypadku 

tworzenia innych form użytkowych, w treści zadania zawarte są także informacje, które uczeń 

musi uwzględnić w swej wypowiedzi. W arkuszu z kwietnia 2006 r. taką informacją było 

wyraźne określenie tematu ogłoszenia. Pozostałe wyróżniki wskazanej formy użytkowej 

zależały od wyboru ucznia, jednak – zgodnie z kompozycją ogłoszenia – w schemacie 

punktowania przyjęto, że przystępujący do egzaminu zrealizuje temat, jeżeli udzieli 

odpowiedzi na pytania: kto?, gdzie?, kiedy? Umiejętność ukierunkowanej analizy tekstu 

dotyczyła zatem polecenia, na podstawie którego uczeń określał dane oraz szukane niezbędne 

do realizacji zadania. Pomimo, że kompetencje poznawcze dotyczyły tylko jednego zdania, 

ich waga dla realizacji zadania była bardzo duża. 

 Równie istotne było przygotowanie uczniów do realizacji tej formy wypowiedzi pod 

względem kompozycyjnym i stylistycznym. Podstawowym elementem kształcenia było 

w tym przypadku zapoznanie gimnazjalistów z celem formułowania ogłoszenia. Jego 

znajomość miała duży wpływ na: 
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 dobór niezbędnych elementów treści, 

 dobór środków językowych. 

 Uczniowie mogli zdecydować, czy ich wypowiedź będzie miała jedynie charakter 

informacyjny, czy też ubogacą ją elementami perswazji. Wybór każdego z tych sposobów 

wymagał świadomego doboru środków językowych. W przypadku ogłoszenia o charakterze 

informacyjnym konieczne było przygotowanie uczniów do formułowania zwięzłego 

komunikatu, niezależnie od stopnia szczegółowości zawartych w nim informacji. Ogłoszenie 

perswazyjne cechuje zróżnicowany dobór środków wyrazu. Warto zwrócić uwagę, że 

uczniowie świadomie je stosowali, czyli można wnioskować, że przygotowanie do egzaminu 

i dalszego kształcenia uwzględniało zapoznanie gimnazjalistów z technikami perswazji – 

niezależnie lub w związku z ćwiczeniami redakcyjnymi dotyczącymi formułowania tej 

właśnie formy wypowiedzi. Mogło skupiać się nie tylko na wzbogacaniu zasobu 

leksykalnego, lecz również na zapoznaniu uczniów z konkretnymi rozwiązaniami 

składniowo-stylistycznymi.  

 Świadomość celu wypowiedzi o charakterze użytkowym mobilizowała 

przystępujących do egzaminu do wykorzystywania wiadomości na temat możliwości 

ubogacania ogłoszenia pod względem treściowym i formalnym w ramach ustalonych dla 

niego wyróżników. Dlatego rozwiązujący zadanie 25. wprowadzali tytuły konkursu lub 

konkretyzowali organizatora bądź adresata (elementy treści) lub funkcjonalnie 

wykorzystywali elementy graficzne (forma zapisu).  

 Zasada tworzenia własnej wypowiedzi w sposób funkcjonalny, czyli 

z uwzględnieniem jej celu, możliwa była także do zaobserwowania w analizowanych 

rozprawkach. Ta forma dłuższej wypowiedzi pisemnej jest często obecna w testach 

egzaminacyjnych. Umożliwia bowiem sprawdzenie przygotowania ucznia w wielu aspektach. 

Przede wszystkim, sytuacja zadaniowa wynikająca z postawienia ucznia przed koniecznością 

jej sformułowania związana jest z wykorzystaniem wiadomości, które uczeń poznaje jako 

zagadnienia typowe dla kształcenia zarówno w zakresie wiedzy polonistycznej, historycznej, 

jak i artystycznej. Wiadomości uzyskiwane na lekcjach poszczególnych przedmiotów 

przystępujący do egzaminu musi zastosować w nowym kontekście, którego aspekt wynika 

z problemu sformułowanego w treści zadania. Dlatego – ponownie – bardzo istotnym 

elementem służącym poprawności sformułowania tej formy wypowiedzi jest zrozumienie 

tematu. Tak, jak w przypadku ogłoszenia, wymagania stawiane przed uczniem dotyczą 
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w pierwszej kolejności wskazania danych, czyli zawartych w poleceniu informacji, którym 

uczeń powinien podporządkować swój tok rozumowania. W tym roku był to cytat z poematu 

heroikomicznego Ignacego Krasickiego: śmiech niekiedy może być nauką. Zrozumienie 

tematu jest istotne dla realizacji rozprawki także z powodu bariery semantycznej, którą może 

napotkać uczeń. Ocenianie prac egzaminacyjnych w poprzednich latach pozwala stwierdzić, 

że przystępujący do egzaminu w konkretnej sytuacji zadaniowej mogą mieć trudności 

z odczytaniem właściwych znaczeń pojedynczych wyrazów: dorobek (2002), szata (2004) lub 

pojęć z dziedziny przedmiotów humanistycznych: postać literacka (2003). Zrozumienie sensu 

cytatu w 2006 r. ułatwiały teksty zamieszczone w arkuszu egzaminacyjnym – zwłaszcza 

tekst I oraz tekst IV. Proces porządkowania informacji, jakie uczeń mógł wykorzystać do 

realizacji rozprawki, uzależniony był zatem od kompetencji poznawczych, którymi 

dysponował zarówno w odniesieniu do treści zadania, jak i do różnego typu tekstów kultury. 

Treści zawarte we fragmentach wywiadu i Monachomachii kierunkowały nie tylko myślenie 

w zakresie rozumienia tematu, ale również ustalenie linii toku rozumowania. To jednak 

stanowiło tylko wstępne działania przystępujących do egzaminu, ale bardzo istotne z uwagi 

na poprawne zrealizowanie kryteriów w zakresie realizacji tematu oraz niektórych 

dotyczących komponowania własnej wypowiedzi. Tworzenie rozprawki z uwzględnieniem jej 

celu mogło stanowić efekt długotrwałego procesu dydaktycznego, w którym uwzględniano 

kształcenie: 

 porządkowania posiadanych wiadomości, 

 dostosowania informacji z różnych tekstów do poruszanego problemu, 

 analizowania różnych tekstów ze względu na treści istotne dla poruszanego 

zagadnienia. 

 Rozprawka jest formą wypowiedzi, do realizacji której przygotowanie obejmuje także 

kształtowanie rozumowania ucznia. Nie dotyczy ono przygotowania tylko w zakresie 

ukierunkowanej analizy tekstu. Kształtowanie procesów myślowych ucznia wymaga również 

ćwiczenia w zakresie: 

 odkrywania analogii między treściami zawartymi w tekstach kultury, 

 syntetyzowania i porównywania informacji,  

 formułowania uogólnień, wnioskowania, 

 zachowania konsekwencji w procesie myślenia o problemie (dedukcja, indukcja), 
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 wartościowania uzasadnienia (nie tylko z uwzględnieniem argumentów 

najsłabszego i najmocniejszego, ale także argumentów: logicznych, rzeczowych 

i emocjonalnych). 

 Wymienione umiejętności mają wpływ zwłaszcza na realizację egzaminacyjnych 

zasad przyznawani punktów dotyczących spójności i logiki wypowiedzi. Opanowanie tych 

umiejętności jest jednak ważne w całym procesie dydaktycznym i może mieć wpływ także na 

opanowywanie treści kształcenia z innych, niehumanistycznych, przedmiotów. Kolejną taką 

sprawnością – istotną w codziennym komunikowaniu się z drugim człowiekiem – jest 

precyzja wyrażania myśli. Znowu, przy zupełnie innej formie wypowiedzi, okazuje się, że 

ważnym elementem kształcenia humanistycznego są kompetencje językowo-stylistyczne, ale 

ich poznawanie powinno być funkcjonalnie połączone z celem wypowiedzi. Inne środki 

wyrazu charakteryzują trzy obecne na egzaminie gimnazjalnym w 2006 r. formy wypowiedzi: 

streszczenie, ogłoszenie i rozprawkę.  

 Warto zwrócić uwagę, że w analizowanych rozprawkach poprawność realizacji 

w pierwszej kolejności zależała od przygotowania uczniów od ich kompetencji poznawczych, 

a w dalszej kolejności od sprawności w zakresie poprawności językowo-stylistycznej. Ten 

drugi aspekt kształcenia nie został zbagatelizowany, ale nie można stwierdzić w pracach 

uczniów z badanych szkół jego dominacji nad pierwszym. Jest to spostrzeżenie, które 

pozwala wysunąć tezę, że podstawowym czynnikiem decydującym o wysokim wskaźniku 

EWD była troska o harmonijny rozwój młodego człowieka. Stanowi ona być może założenie 

ogólne, które przekłada się na wytyczanie przez nauczyciela szczegółowych celów 

kształcenia. 
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CZĘŚĆ III 

 

POSTAWY NAUCZYCIELA I UCZNIA  

A EDUKACYJNA WARTOŚĆ DODANA 
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 Przeprowadzone analizy ukierunkowały myślenie osób przeprowadzających badania 

na interakcje między nauczycielem i uczniem. Bez bezpośredniego kontaktu z oboma 

podmiotami procesu kształcenia nie jest możliwe określenie charakteru tych interakcji. Można 

jednak formułować pewne hipotezy, ponownie na podstawie dokumentacji, którą dysponuje 

OKE.  

3.1 Postawa nauczyciela 

 W wypełnianych przez siebie w 2006 r. ankietach dyrektorzy szkół podkreślali 

zaangażowanie nauczycieli i uczniów w pracę szkoły. Jakie cechy jednak uprawniają 

dyrektorów szkół do formułowania takich spostrzeżeń, sprawiających wrażenie utartych? Co 

kryje się pod deklaracją zaangażowania, kompetencji oraz atmosfery naukowej rywalizacji? 

 W dokumentacji zgromadzonej w OKE w Krakowie znajdują się potwierdzenia 

różnych działań nauczycieli z czterech badanych szkół, na podstawie których można 

wnioskować o cechach tych osób. Stwierdzono, że nauczyciele przedmiotów 

humanistycznych z badanych szkół: 

 uzyskali zaświadczenie uprawniające ich do zewnętrznego oceniania prac uczniów, 

 brali czynny udział w ocenianiu prac egzaminacyjnych – pełnili funkcję 

egzaminatorów w kolejnych sesjach egzaminacyjnych, lecz nie we wszystkich, 

 ich praca w charakterze egzaminatorów cieszyła się uznaniem Przewodniczących 

Zespołów Egzaminatorów (PZE) w zakresie sprawności i trafności podejmowanych 

decyzji, 

 niektórzy z nich doskonalili swój warsztat pracy, uczestnicząc w projekcie 

kaskadowego szkolenia nauczycieli przedmiotów humanistycznych w zakresie 

wykorzystywania wyników egzaminu gimnazjalnego, 

 niektórzy z nich uczestniczyli w szkoleniach kaskadowych poświęconych 

doskonaleniu jakości pracy egzaminatora po egzaminie próbnym przeprowadzanym 

w grudniu 2006 r. 

 Zgromadzona dokumentacja pozwala wnioskować, że nauczyciele z badanych szkół to 

osoby poszukujące. Starają się nie tylko podnosić swoje kwalifikacje przez jednorazowy 

udział w szkoleniach, ale po uzyskaniu zaświadczenia o jego ukończeniu, poszerzają zakres 

swoich wiadomości i umiejętności. Udział w różnych formach doskonalenia zawodowego 
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jako nauczyciela i egzaminatora pozwala stwierdzić, że są to nie tylko osoby poszukujące 

nowych rozwiązań, ale równocześnie zdyscyplinowane, potrafiące się podporządkować 

przyjętym ustaleniom, o czym świadczy pozytywna opinia o ich postawie podczas oceniania 

prac uczniów przystępujących do egzaminu. Przyjęcie postawy osób poszukujących łączy się 

z pewną dozą otwartości na problemy kształcenia i egzaminowania. W sferze hipotezy 

pozostaje zagadnienie otwartości jako cechy ogólnej, charakteryzującej postawę nauczyciela, 

czyli pewnej gotowości do przyswajania problemów intelektualnych, emocjonalnych 

i estetycznych zjawisk otaczającej rzeczywistości. 

 Dyrektorzy w ankietach z niektórych szkół odnotowali, że w ich placówkach wyniki 

egzaminów zewnętrznych są wykorzystywane między innymi do budowania programów 

naprawczych. Na ich podstawie zatem nauczyciele dokonują pozytywnej lub negatywnej 

weryfikacji przyjętych metod nauczania. Takie działania wymagają krytycznego nastawienia 

wobec siebie, oceny podejmowanych przez siebie działań. Ocenę tę musie cechować pewien 

poziom wyważenia, rozwaga i elastyczność. O jakości programów naprawczych świadczą 

wyniki uczniów w kolejnych sesjach egzaminacyjnych. Warto zauważyć, że nauczyciele 

z badanych szkół dążą do osiągania przez uczniów jak najwyższych wyników, otaczając 

troską zarówno młodych ludzi z dużymi możliwościami, jak i tych, którzy mają problemy 

z przyswajaniem wiadomości i opanowaniem umiejętności (w wypełnianych ankietach 

zwracano uwagę na indywidualizację nauczania). Osoby te prawdopodobnie mają opanowaną 

umiejętność dostosowywania wymagań do potrzeb i możliwości uczniów w procesie 

kształcenia. Cechuje je zatem pragmatyzm w zakresie selekcjonowania i hierarchizowania 

celów nauczania. Ich decyzyjność w tym zakresie charakteryzuje trafność, o czym świadczą 

wyniki uczniów i wskaźnik EWD w kolejnych latach.  

 Wielu jest nauczycieli-egzaminatorów, którzy solidnie wykonują swoją pracę, są 

osobami poszukującymi, otwartymi na nowe rozwiązania i krytycznymi wobec siebie, 

a jednak ich uczniowie nie uzyskują podobnych wyników. Mogą nie czuć oni satysfakcji 

zawodowej, która wynika z odczuwalnych efektów kształcenia. Prezentowane w części II 

odpowiedzi uczniów są świadectwem istotnych cech. Nauczyciele z badanych szkół są nie 

tylko osobami kompetentnymi, o wysokich kwalifikacjach, ale – przede wszystkim – ich 

działania w ocenie uczniów są wiarygodne. Osoby te cieszą się zaufaniem swoich 

podopiecznych w zakresie przekazywanych im w procesie nauczania wiadomości. Ostatnia 

z wymienionych cech łączy się jednak ściśle z przyjęciem odpowiedniej postawy przez 

ucznia. 
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3.2 Postawa ucznia 

 Warto odnotować, że w opisie postawy nauczyciela znalazło się wiele umiejętności, 

których opanowanie zostało zaobserwowane w pracach uczniów: dobór, selekcjonowanie 

i hierarchizowanie informacji, racjonalizm i konsekwencja (zdyscyplinowanie) rozumowania. 

Budowanie zaufania w relacji między nauczycielem i uczniem łączy się zatem nie tylko 

z aspektem przedmiotowym, ale i podmiotowym kształcenia. Osobowościowe cechy 

nauczyciela mogą wesprzeć proces budowania przez niego swojego autorytetu. Aby jednak 

zdobyć kredyt zaufania w oczach uczniów oraz budować relacje na bazie obopólnego 

poszanowania, niezbędne jest przyjęcie postawy otwartości również ze strony ucznia. Młody 

człowiek powinien mieć świadomość, że jest uczestnikiem procesu kształtowania określonych 

umiejętności i że proces ten wymaga od niego krytycznej oceny samego siebie, stanowiącej 

jeden z istotnych elementów jego zaangażowania.  

 Postawa otwartości dotyczy nie tylko akceptacji osobowości nauczyciela. Jest ona 

ważna przede wszystkim z uwagi na przedmiot kształcenia. Istotne, aby uczniowie kolejne 

informacje pozyskiwane w ramach zaspokajania ciekawości świata i człowieka potrafili 

systematyzować w sposób uporządkowany. Niezbędne w tym przypadku jest 

zdyscyplinowanie rozumiane nie tylko jako czynnik zachowania, ale w równej mierze 

przejawiające się w podporządkowaniu istniejącym regułom w sferze przedmiotu nauczania. 

Warto zauważyć, że będzie ono stanowiło zawsze wypadkową sposobu wychowania młodego 

człowieka przez dom, poziomu jego wrażliwości i dojrzałości oraz celowych działań 

wychowawczych na kolejnych etapach kształcenia. Działania wychowawcze w tym 

przypadku mogą mieć wpływ na przyjęcie uporządkowanego sposobu rozumowania, a co się 

z tym łączy – pragmatycznego podejmowania decyzji, które w ocenie otoczenia zostaną 

ocenione jako trafne, bo uzasadnione. 

3.3. Postawa nauczyciela i ucznia 

 Wzajemna relacja między nauczycielem i uczniem, która towarzyszy procesowi 

kształcenia, może mieć charakter partnerski, ale rozumiany jako współdziałanie 

ukierunkowane na osiągnięcie postawionego sobie celu. Budowanie atmosfery w relacjach 

nauczyciel – uczeń w takim przypadku będzie dotyczyło nie tylko życzliwości i wzajemnego 

szacunku, ale – przede wszystkim – profesjonalizmu podejmowanych działań. Aby takie 

budowanie dotyczyło zarówno zachowań nauczyciela, jak i ucznia, czyli nie było 

jednostronne, w trakcie całego procesu kształcenia należy dbać o tworzenie płaszczyzny 
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porozumienia. Wydaje się, że sfera merytoryczna jest najbezpieczniejsza dla tworzenia 

relacji między nauczycielem i uczniem. Funkcjonalne i pragmatyczne podejście do 

przekazywania i zdobywania wiadomości i umiejętności wyzwala konstruktywne 

zachowania uczniów i nauczycieli. Pozwala także stwarzać sytuacje, w których istotną rolę 

będzie odgrywała odwaga podejmowania nowych zadań, zarówno w postawie ucznia, jak i 

nauczyciela. Warto zauważyć, że kluczowe znaczenie będzie miało w tym przypadku 

pozyskanie przez uczestników procesu kształcenia bazy w postaci właściwego danej roli 

społecznej zasobu wiadomości. To wiadomości stanowią bagaż doświadczeń 

umożliwiających opanowanie, a następnie posługiwanie się kompetencjami podczas realizacji 

nowych zadań. Niezwykle istotny jest tu wybór zakresu treści. Ważne, aby były to treści 

dotyczące sposobów i metod posługiwania się kompetencjami, a nie informacjami dla 

informacji. Podstawowym pytaniem, które powinien zadawać sobie nauczyciel, a w 

konsekwencji także uczeń jest pytanie: po co? Udzielenie na niego odpowiedzi na ogół łączy 

się bowiem z uzyskaniem odpowiedzi na dwa pozostałe – bardzo ważne w edukacji – pytania: 

co? (przekazać/przyswoić) i w jaki sposób? (przekazać/wykorzystać/zrealizować).  

 W badanych szkołach można zaobserwować pozytywne interakcje między 

nauczycielami i uczniami. Są one nie tylko deklarowane w ankietach wypełnianych przez 

dyrektorów szkół w uwagach dotyczących zaangażowanej postawy uczniów, ich rodziców 

i nauczycieli, ale ich efekt jest zauważalny także w jakości rozwiązań uczniów w przypadku 

streszczenia, ogłoszenia i rozprawki. Pozytywne interakcje między nauczycielem i uczniem 

można zatem wskazać jako podstawowy czynnik decydujący o wysokim wskaźniku 

edukacyjnej wartości dodanej (EWD). Warto odnotować jednak, że ich budowanie wymaga 

wytężonej pracy nauczyciela nie tylko w zakresie problematyki nauczanego przedmiotu, ale 

również kształtowania własnej postawy wobec świata i człowieka. 
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Zakończenie 

 Podstawowe pytanie, dotyczące metod pracy nauczyciela, w efekcie badań pozostało 

bez odpowiedzi. Poczynione obserwacje wykazują jednak związek między wskaźnikiem 

edukacyjnej wartości dodanej a pracą nauczyciela i postawą uczniów. Sposób udzielania 

odpowiedzi podczas egzaminu gimnazjalnego w części humanistycznej przeprowadzanego 

w kwietniu 2006 r. – choć nie bezbłędny – ukazuje, że w trakcie edukacji warto zadbać 

o harmonijny rozwój młodego człowieka, łączyć tradycję z nowoczesnością, a przede 

wszystkim nie rezygnować z bycia autentycznym w swoich działaniach. Istotnym aspektem 

jest profesjonalizm przejawiający się funkcjonalnym przekazywaniu wiadomości. Zarówno 

nauczyciel, jak i uczeń, powinni mieć świadomość celu przekazywania i uzyskiwania danych 

informacji. Powinni także mieć świadomość zakresów, w jakich zdobyte wiadomości mogą 

być wykorzystane. Pragmatyczne podejście do nauczania i samokształcenia stanowi więc 

podstawę, na której budowany jest profesjonalizm nauczyciela i ucznia.  

 Pewne znaczenie dla jakości pracy szkoły mają warunki, w których nauczyciel 

przekazuje, a uczeń nabywa wiadomości i umiejętności. Odgrywają one role drugoplanowe, 

ale mogą wspomóc działania obu stron w procesie kształcenia. Istotne jest w tym przypadku 

stworzenie takich warunków, które umożliwią rozpoznanie indywidualnych potrzeb 

uczestników procesu kształcenia, a więc – przede wszystkim – uczniów, lecz również 

nauczycieli.  

 Pomocne może okazać się współdziałanie ze środowiskiem domowym ucznia. To, 

jaką postawę wobec szkoły przyjmie uczeń, jest w dużej mierze zależne od świadomości 

domu rodzinnego dotyczącej celów kształcenia oraz kształtowania indywidualnych aspiracji 

młodego człowieka.  

 Niebagatelne znaczenie mają także aspiracje nauczyciela, jego motywacja do 

podejmowania kolejnych działań. Warto pokusić się w tym przypadku o sformułowanie 

hipotezy, że bodźcem aktywności zawodowej nauczyciela w równej mierze są czynniki 

ekonomiczne, jak i te, które decydują o wzroście lub obniżeniu poczucia satysfakcji, 

wynikającej z rezultatów podejmowanych działań. Wyniki egzaminów zewnętrznych oraz 

stałość wskaźnika EWD mogą przyczynić się zatem do budowania odpowiedniej atmosfery 

pracy, wzmagającej czynną postawę w zakresie indywidualnych dążeń uczestników procesu 

kształcenia. 
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Kryteria punktowania – streszczenie:  

Odpowiedzi poprawne Odpowiedzi 
dopuszczalne 

L. 
pkt 

Zasady przydzielania 
punktów 

1. Wybór istotnych 
informacji: 
 

Wybór istotnych 
informacji: 
 

1 punkt przyznaje się za 
trafny wybór informacji. 
 
 

2. Zwięzłość. 
 

 1 punkt przyznaje się za 
zapisanie tekstu w 3 – 4 
zdaniach zwięzłym stylem. 
Tekst nie może zawierać, 
dialogów, cytatów, przytoczeń, 
objaśnień odautorskich oraz 
dygresji. 

3. Spójność. 
 
 

 1 punkt przyznaje się za 
tekst spójny, logicznie 
uporządkowany 
(z  zachowaniem porządku 
chronologicznego). 

4. Poprawność językowa. 
 

 

0 – 4 

1 punkt przyznaje się za 
poprawność językową 
wypowiedzi (dopuszczalny 
1  błąd bez względu na 
kategorię). 

Kryteria punktowania – ogłoszenie  

Kryteria Zasady przyznawania punktów Punktacja 
1. Realizacja 
tematu 

• Wskazuje organizatora i temat konkursu, określa 
miejsce i termin nadsyłania prac bądź rozstrzygnięcia 
konkursu. 

• Dostosowuje wypowiedź do sytuacji komunikacyjnej.  

0 – 1 
 
 

0 – 1 
2. Kompozycja Zachowuje spójność wypowiedzi. 0 – 1 
3. Język i styl Przestrzega poprawności językowej i stylistycznej 

(dopuszczalny jeden błąd). 
0 – 1 

 
4. Ortografia  
i interpunkcja 

Przestrzega poprawności ortograficznej i interpunkcyjnej 
(dopuszczalny 1 błąd ortograficzny i 1 błąd 
interpunkcyjny). 

0 – 1 

W przypadku 
uczniów ze 
specyficznymi 
trudnościami 
w  uczeniu się 

Przestrzega poprawności ortograficznej i interpunkcyjnej 
(dopuszczalne 2 błędy ortograficzne i 2 błędy 
interpunkcyjne). 

0 – 1 

Razem:  0 – 5 
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Kryteria punktowania – rozprawka: 

Kryteria oceny Punktacja 
TEMAT (0 – 6 pkt) 

A. Zgodność z tematem (co najmniej we fragmentach). 0 – 1  
Rozwinięcie: 

B. podanie jednego trafnego przykładu z literatury lub filmu 
C. podanie drugiego trafnego przykładu z literatury lub filmu 
D. uzasadnienie pierwszego przykładu 
E. uzasadnienie drugiego przykładu 
F. podsumowanie rozważań. 

 
0 – 1 
0 – 1 
0 – 1 
0 – 1 
0 – 1 

KOMPOZYCJA (0 – 3 pkt)* 
A. Zachowanie trójdzielnej kompozycji (graficzne wyróżnienie poszczególnych 

części wypowiedzi). 
0 – 1 

B. Spójność tekstu. 0 – 1  
C. Logiczne uporządkowanie tekstu. 0 – 1  

JĘZYK I STYL (0 – 4 pkt)* 
A. Poprawne użycie słownictwa i związków frazeologicznych. 

Poprawna odmiana wyrazów oraz łączenie wyrazów w zdania i zdań 
pojedynczych w  zdania złożone. 
Trafny dobór środków językowych (nie pojawiają się: wulgaryzmy, 
kolokwializmy, wielosłowie, wieloznaczność, nieuzasadnione powtarzanie 
wyrazów, nadużywanie wyrazów obcych, nieuzasadnionych wyrażeń typu: 
praktycznie rzecz biorąc, dajmy na to, powiedzmy). 

0 – 3 
(dopuszczalne 

trzy błędy, 
niezależnie od 

kategorii) 
3 bł. – 3 pkt 
4 bł. – 2 pkt 
5 bł. – 1 pkt 
6 bł. – 0 pkt 

B. Funkcjonalność stylu (dostosowanie do sytuacji komunikacyjnej). 0 – 1  
ZAPIS (0 – 3 pkt)* 

A. Interpunkcja (dopuszczalne trzy błędy). 0 – 1 
W przypadku uczniów ze specyficznymi trudnościami w uczeniu się – 
dopuszczalne cztery błędy. 

0 – 1  
0 – 4 bł. – 

1  pkt 
5 bł. – 0 pkt 

B. Ortografia. 
 
 
 

0 – 2 
0 bł. – 2 pkt 
1 bł. – 1 pkt 
2 bł. – 0 pkt 

W przypadku uczniów ze specyficznymi trudnościami w uczeniu się. 0 – 2  
2 bł. – 2 pkt 
3 bł. – 1 pkt 
4 bł. – 0 pkt 

Razem 
0 – 16 
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Notatki 
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