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Wstep

Niniejsze opracowanie stanowi kontynuacje badan przeprowadzanych przez Wydziat
Badan 1 Analiz Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie nad statoscia wskaznika
edukacyjnej wartosci dodanej (EWD)'. Jest efektem dalszego rozumowania, poszerzajacego
zakres pytan towarzyszacych badaniom o aspekt merytoryczny. Autorki opracowania zadaly
sobie pytanie: jakie relacje mozna zaobserwowa¢ migdzy wysokimi wynikami z egzaminu
zewngetrznego przekladajacymi si¢ na wysoki wskaznik EWD a poziomem rozwigzan
wystepujacym w pracach uczniow?

Podstawowe zagadnienia wygenerowane poprzez postawienie powyzszego pytania
warunkowaly charakter badan. Zapisane w opracowaniu obserwacje stanowia gtéwnie
rezultat badan jako$ciowych przeprowadzonych na pracach wybranej grupy uczniow klas II1
gimnazjow, ktorzy w kwietniu 2006 r. przystapili do egzaminu i osiagneli wyniki decydujace
o wysokim wskazniku EWD.

Wskaznik EWD byl zatem podstawowym kryterium doboru badanej proby. Prace
ucznidow zostaly rowniez wyselekcjonowane z uwagi na lokalizacj¢ szkoly oraz jej wielkos¢
mierzong liczba ucznidéw. Wybrano cztery gimnazja: dwa wiejskie, jedno mieszczace sig
w miescie — siedzibie gminy i jedno polozne w miescie — siedzibie powiatu. Dzigki takiemu
doborowi badanej proby mozliwe takze stalo si¢ zminimalizowanie zmiennych
kontekstowych zwiazanych z lokalizacja 1 wielkos$cia szkoty, mogacych mie¢ wplyw na
warto$¢ wskaznika EWD.

Po dokonaniu wyboru okazato sig, ze poddano badaniom prace uczniéw z jednej
gminy, wigc w konsekwencji mozna sformutowaé kolejne pytania: o polityke o$wiatowa
gminy oraz umiejgtne jej wykorzystanie przez dyrektorow szkot.

Zamieszczony w opracowaniu material stanowi odzwierciedlenie drogi badawcze;,
jaka przeszty autorki opracowania. Zostal podzielony na trzy cze$ci, z ktorych pierwsza jest
ilustracja drogi dojscia do wyboru zakresu badan, druga — wlasciwa analiza merytoryczna
rozwiazan ucznidw, a trzecia ma charakter podsumowania, wnioskow dotyczacych relacji

migdzy nauczycielem i uczniem, warunkujacych jakos¢ pracy szkoty.

" A. Rappe i M. K. Szmigiel, Statos¢ wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej i opinie dyrektoréw o jego
znaczeniu, [w:] O wyzszq jakos¢ egzaminow szkolnych, cz. 1., Lublin 2006
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CZESC 1

CHARAKTERYSTYKA SZKOL
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1.1 Wstep — dobor proby i zagadnienia badawcze

Analiza obj¢to prace ucznidw z czterech gimnazjéw, w tym trzech gimnazja z jednej
gminy (dwoch gimnazjow wiejskich, jednego gimnazjum z malego miasta — do 20 tys.
mieszkancow oraz jednego gimnazjum z duzego miasta — od 50 do 100 tys. mieszkancow).
Lacznie analizie poddano prace 277 uczniow klas Il z egzaminu gimnazjalnego w czgsci
humanistycznej z kwietnia 2006 roku.

Podstawa wyboru konkretnych szkoét byty dwa wskazniki:

» wynik egzaminu gimnazjalnego w szkotach
» edukacyjna warto$¢ dodana (EWD) w skali standardowej dziewiatki.

Lokalizacja szkot oraz liczba oddzialow klas III w poszczegdlnych gimnazjach

generuja informacje o odmiennych kontekstach ksztatcenia. We wszystkich gimnazjach liczba

uczniéw w poszczeg6lnych klasach nie przekroczyta 30.

Tabela 1. Zestawienie liczebno$ci ucznidow klas III gimnazjum w badanych szkotach

Klas Gimnazjum | Gimnazjum Gimnazjum Gimnazjum
M wiejskie wiejskie miasto — siedziba gminy | miasto — siedziba powiatu
A 21 25 28 28
B 25 26 26
¢ 20 26
D 25
E 27
Suma 21 50 74 132

Whnikliwy przeglad prac uczniow poprzedzito rozpoznanie warunkoéw ksztalcenia. Na
ich podstawie okreslono przedmiot badan, czyli zakres zagadnien poddanych analizie. Osoby
przeprowadzajace badania zadaty sobie nast¢pujace pytania:

1. W jaki sposob uczniowie byli ksztalceni w zakresie umiejg¢tnosci opisanych
standardami wymagan egzaminacyjnych dotyczacych przedmiotéw humanistycznych?
2. Jakie wnioski mozna formutowaé¢ na podstawie wynikow prébnego egzaminu
gimnazjalnego przeprowadzanego w grudniu 2005 r. oraz egzaminu gimnazjalnego
przeprowadzonego w kwietniu 2006 r.?
-6—
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3. Jaka jest liczba czynnych egzaminatorow pracujacych we wskazanych placéwkach?
Jaka jest zalezno$¢ migdzy praca w charakterze egzaminatora a wysokimi wynikami

uczniow?

W poszukiwaniu odpowiedzi na powyzsze pytania poddano analizie dokumentacj¢ ze
szkot, ktora dysponowata OKE w Krakowie:
» ankiety wypetione przez dyrektorow szkot w czerweu 2006 .,
» prace zawierajace rozwigzania uczniowskie z czgsci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego z kwietnia 2006 r.,
» dane o wynikach egzaminu probnego przeprowadzanego w grudniu 2005 r.

» wyniki z egzaminu wlasciwego z kwietnia 2006 r.

Na podstawie przeprowadzonej analizy wstgpne] wyselekcjonowano grupg
umieje¢tnosci, ktoérych stopien opanowania warto podda¢ obserwacjom. Zdecydowano, ze
dalszym pracom badawczym podlegaty beda umiejetnosci opisane w II obszarze standardow
wymagan egzaminacyjnych, czyli tworzenie wlasnego tekstu. Taki wybor podyktowany byt
stopniem trudnos$ci tych umiejgtnosci oraz faktem, ze odpowiednie przygotowanie z zakresu
czytania 1 odbioru tekstow kultury (I obszar standardéw) w 2006 r. moglo decydowaé
w pewnej mierze o poprawnej realizacji zadan sprawdzajacych umiejetnosci tworzenia
wilasnego tekstu (II obszar standardéw). Z uwagi na konieczno$¢ wykonania zlozonego
rozumowania w przypadku realizacji zadan z zakresu tworzenia wlasnego tekstu, punktacja za
te zadania w dotychczasowych sesjach egzaminacyjnych nie osiagala pulapu poziomu

zadowalajacego, czyli 70% punktéw mozliwych do uzyskania.

1.2 Charakterystyka szkol na podstawie wynikow egzaminow zewngtrznych
PROBNY EGZAMIN GIMNAZJALNY — GRUDZIEN 2005

Wyniki prébnego egzaminu gimnazjalnego w cz¢$ci humanistycznej oraz podstawowe
dane statystyczne sporzadzone dla grupy trzech szkot z jednej gminy staty si¢ punktem
wyjscia do analizy edukacyjnej. Analiza wynikéw ucznidw trzech szkot w poréwnaniu
z wynikami catej badanej populacji powiatu kro$nienskiego wskazuje, ze gimnazjali$ci
z wybranej grupy uzyskali wyzsze wyniki w obu obszarach standardow wymagan

egzaminacyjnych niz uczniowie ze wskazanego powiatu.
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Tabela 2. Porownanie $rednich punktow uzyskanych przez uczniéw z badanych szkot ze
$rednig liczba punktéw populacji powiatu kro$nienskiego w czg$ci humanistycznej probnego
egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonego w grudniu 2005 r. — obszary standardow
wymagan egzaminacyjnych

Wybrana populacja Ucznlfwyle, p0.w1atu Roéznice
Standardy krosnienskiego
wy.magz!ﬁ Srednia Srednia Srednia Srednia Srednia Srednia
egzaminacyjnych . punktéw , punktow , punktow
punktow punktow punktow
w procentach w procentach w procentach
1 2 3 4 5 6 7
I obszar
standardow
Czytanie 15,71 62,84 15,13 60,52 0,58 2,32
i odbior tekstow
kultury
II obszar
Tworzenie 14,10 56,4 12,06 48,24 2,04 8,16
wlasnego tekstu

Dokonujac analizy danych zapisanych w powyzszej tabeli, mozna zauwazyé, ze
roznica S$rednich punktéw uzyskanych w drugim obszarze standardow przez wybrana
populacja ucznidow, a cala populacja gimnazjalistow wynosi 2,04 punktow, co pozwala
wnioskowa¢ na temat stopnia opanowania umiejgtnosci tworzenia wtasnego tekstu.

Warto przyjrze¢ si¢ takze $rednim punktéw konkretnych zadan, ktore sprawdzaty
przygotowanie do realizacji poszczegolnych czynnosci koniecznych w przypadku tworzenia
wlasnego tekstu. Ponizsza tabela zawiera wykaz sprawdzanych czynno$ci oraz wybrane
srednie punktow odnoszace si¢ do konkretnych zadan sprawdzajacych umiejgtnosci zapisane
w Il obszarze standardéw (tworzenie wlasnego tekstu) podczas probnego egzaminu

gimnazjalnego w cz¢s$ci humanistycznej w grudniu 2005 .
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Tabela 3. Wykaz sprawdzanych umiejgtnosci oraz poréwnanie §rednich punktéw uzyskanych
za zadania sprawdzajace umiej¢tnosci z I obszaru standardéw — probny egzamin gimnazjalny
— grudzien 2005 r.

Srednia Srednia
Srednia punktéw Srednia punktéw
Sprawdzana Sprawdzana . . . .
Numer .. ‘x . punktow wybranej punktow calej
zadania umiejetnosc cZynnose wybranej | populacji calej populacji
Uczen: Uczen: I .
populacji w populacji w
procentach procentach
24, przeksztatca zastgpuje potoczny 0,56 56 0.48 48
tekst zwrot oficjalnym
redaguje
27. ceitede 1,00 33 0,67 22
tworzy dedykacje dla
271 tworzy tekst na kole;gnk1/kql§g1 z 0.2 20 0,07 07
zadany temat okazji szczgsliwego
wydarzenia,
buduje tekst operuje strukturami
27 | Poprawnypod | gramatycznymi 0,46 46 0,39 39
wzgledem odpowiednio do
jezykowym sytuacji i kontekstu
buduje tekst
273 poprawny pod przestrzega zasad 033 33 021 11
wzgledem pisowni
Jj¢zykowym
25, | redaswe 3.37 67 3.20 64
ogloszenie
28 1 tworzy . zachowuje wy.rozn.lkl 0,69 69 0.62 62
ogloszenie formy wypowiedzi
dOSthO.‘:EJ,e do tworzy tekst o
28.2 | Wypowiedz charakterze 0,92 92 0,94 94
sytuacjt informacyjnym
komunikacyjnej yjny
stosuje zasady dostosowuje uktad
28.3 organizacji graficzny do tredci 0,68 68 0,65 65
tekstu wypowiedzi
buduje
wypowiedz zachowuje poprawnos¢
28.4 poprawna pod o kowJ pop 0,52 52 0,49 49
wzgledem Jerykowa
Jj¢zykowym
buduje
wypowiedz przestrzega regut
28.5 poprawna pod ortograficznych 0,55 55 0,5 50
wzgledem i interpunkcyjnych
jezykowym
29, | redasuie 9,17 61 7,70 51
rozprawke
wypowiada sig .
29.1a | na temat sytuacji fqrmu%uj ¢ tez lub 0,85 85 0,81 81
. hipoteze
problemowe;j
29.1b porza(dkuJ © selekcjonuje informacje 0,73 73 0,62 62
informacje
29.1c formuluje buduje uzasadnienie 0,62 62 0,53 53
argument
29.1d formuluje buduje uzasadnienie 0,48 48 0,35 35
argument
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formutuje wnioski lub

29.1e 53;‘12‘;12“’ podsumowuje 0,72 72 0,48 48
rozwazania
stosuje zasady
292 | kompozycji et ;ek?tko Ll 084 84 0,79 79
tekstu jdzielnej kompozycji
stosuje zasady dostosowuje uktad
29.3 kompozycji graficzny do tresci 0,51 51 0,54 54
tekstu wypowiedzi
faczy tresci
29.4 tW(,).r zy tekst poszczegolnych czesci 0,83 83 0,75 75
spojny wypowiedzi
tW(’).I' zy tekst przeprowadza
29.5 Spoj?}apOd konsekwentne 0,73 73 0,59 59
wzgledem rozumowanie
logicznym
buduje
wypowiedz . L, .
29.6 | poprawna pod Frafnﬁe dobiera srodki 0,18 18 0,14 14
wzgledem Jezykowe
j¢zykowym
buduje poprawnie stosuje
wypowiedz stownictwo pod
29.7 | poprawna pod ;;Zaggzqgggwym 0,64 64 0,5 50
Wzglqdem fleksyjnym
jezykowym i stowotworczym
buduje buduje wypowiedz
wypowiedz poprawna pod
29.8 poprawna pod wzgledem 0,19 19 0,11 11
wzgledem frazeologicznym
jezykowym i skladniowym
dOStOSO.W gj,e q stosuje stownictwo
20.9 | MIPOREEEEO | oceniajace 0,81 81 0,76 76
k}:)mu Iiikacyjnej i argumentacyjne
buduje
wypowiedz
29.10 | poprawna pod PrtzeStrZiga .reguli 0,25 25 0,17 17
wzgledem interpunkcyjnyc
Jj¢zykowym
buduje
wypowiedz
29.11 poprawna pod g;fgsngff;nrecgﬁl ! 0,40 40 0,28 28
wzgledem & y
jezykowym
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Z.arowno

za przeksztalcanie tekstu (zad.24.), tworzenie dedykacji z okazji

szczg§liwego wydarzenia (zad. 27.), redagowanie ogloszenia (zad. 28.), jak i redagowanie

rozprawki (zad.29.) wybrana grupa gimnazjalistow otrzymata wyzsze $rednie punktow niz

cata badana populacja. Warto zwroci¢ uwage, ktére czynnosci zostaly zdecydowanie lepiej

zrealizowane, co zawazyto na wyzszych wynikach z probnego egzaminu gimnazjalnego:

\

NN N N N N N

zastgpowanie zwrotu potocznego oficjalnym,

tworzenie dedykacji dla kolegi/kolezanki z okazji
wydarzenia,

operowanie strukturami gramatycznymi odpowiednio
1 kontekstu,

przestrzeganie zasad ortograficznych i interpunkcyjnych,
formutowanie tezy lub hipotezy,

selekcjonowanie informacji odpowiednio do zagadnienia,
budowanie uzasadnienia,

podsumowanie rozwazan,

faczenie tresci poszczegolnych czesci wypowiedzi,
przeprowadzanie konsekwentnego rozumowania,

poprawne stosowanie stownictwa,

szczesliwego

do sytuacji

budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem frazeologicznym

1 sktadniowym.
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EGZAMIN WLASCIWY — KWIECIEN 2006

Analiza danych uzyskanych po prébnym egzaminie gimnazjalnym umozliwiata
prognozowanie wyniku z egzaminu wiasciwego. Jezeli uczniowie z trzech wskazanych szkoét
uzyskali wyzsze wyniki od wynikéw populacji catego powiatu, mozna byto spodziewac si¢
réwnie dobrych wynikéw na egzaminie wlasciwym pod warunkiem, ze gimnazjali§ci zostali
wyposazeni w taki bagaz umiej¢tnosci, ktoéry pozwolil im na wykorzystanie posiadanych
wiadomos$ci w kazdej sytuacji zadaniowej. Wyniki probnego egzaminu gimnazjalnego
sugerowaly, Ze na sukces egzaminacyjny uczniéw i nauczycieli znaczacy wplyw bedzie miata
ponownie punktacja z zakresu Il obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych.

Ponizsza tabela zawiera informacje o procencie uczniow z wybranych szkol, ktorzy
uzyskali odpowiednio poziom konieczny lub zadawalajacy po egzaminie gimnazjalnym
w czg$ci humanistycznej w kwietniu 2006 r.

Tabela 4. Procent uczniow realizujacych na poziomie koniecznym izadowalajacym
umiejetnosci z II obszaru standardow — egzamin gimnazjalny w czg$ci humanistycznej —
kwiecien 2006 r.

Procent uczniow realizujacych wymagania
L o Liczba na poziomie koniecznym na poziomie zadowalajacym
okalizacja e . s . . b
gimnazjum uczniow klas (uzyskujqc’ych co najmnie] (uzyskujqc’ych co najmniej
IIT w szkole | 50% punktéw mozliwych do | 70% punktéw mozliwych do
uzyskania) uzyskania)
Wie$ 21 71 43
Wie$ 50 65 20
M.iasto QO ’20 tys. 74 65 2
mieszkancow
Miasto od 50 do
100 tys. 132 86 51
mieszkancow

Warto zwrdci¢ uwage, ze przedstawione dane sugeruja troskg grona pedagogicznego
o harmonijny rozwoj ucznia. Co najmniej 65% ucznidw z kazdego z czterech gimnazjéw
opanowalo umiej¢tno$¢ tworzenia wlasnego tekstu na poziomie koniecznym, czyli uzyskato
minimum 50% punktow mozliwych do uzyskania. Procent ucznidw realizujacych te
umiej¢tnosci na poziomie koniecznym w duzym miescie jest jeszcze wyzszy 1 osiaga 86%.

Warto réwniez odnotowaé, ze w gimnazjum zlokalizowanym w duzym miescie,
majacym najwigcej uczniow, bo ponad 100, 50% przystepujacych do egzaminu zrealizowato
umiejetnosci z II obszaru standardéw na poziomie zadowalajacym.

W kontekscie tych informacji rodzi si¢ pytanie: w jaki sposob pracuja szkoly, a przede
wszystkim, nauczyciele w badanych gimnazjach, ze efekty ksztalcenia sugeruja troske

o harmonijny rozwdj mlodego cztowieka?
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1.3 Charakterystyka szkol w kontekscie wynikow z poszczegolnych sesji egzaminacyjnych (2002 —2006)

Tabela 5. Wyniki badanych szkét w kolejnych sesjach egzaminacyjnych (2002 — 2006)

Procent Procent Procent uczniéw w poszczegdlnych staninach
punktow punktow
Stanin uzyskanych za | uzyskanych za
Szkola szkoty | CentY uzliejgt}rlms’ci uzliejgt}rlméci Lol 2 | 3 |4 | s |6 | 7| s | o |REK
z 1 obszaru z IT obszaru
standardow standardow

1. Gimnazjum 7 80 74,3 62,5 0 10 10 10 14 33 19 5 0 2006
wiejskie 8 91 79,5 72,3 4 4 13 0 22 17 17 9 13 2005
5 50 61,1 47,3 0 21 7 17 14 10 24 0 7 2004

3 17 71 49 13 8 4 25 25 21 4 0 0 2003

2 11 66 44 5 10 38 14 24 0 5 5 0 2002

2. Gimnazjum 6 76 77 56,6 2 4 8 18 27 18 8 8 6 2006
wiejskie 8 93 82,5 72,9 0 2 10 18 10 8 24 14 12 2005
9 96 72,8 65,6 0 2 4 13 7 22 11 26 15 2004

6 64 76 54 6 6 4 19 25 15 10 10 4 2003

6 73 72 58 0 5 11 19 19 16 8 16 5 2002

3. Gimnazjum 6 67 71,5 57,1 0 7 15 15 26 11 18 5 4 2006
w miescie do 20 6 74 77,2 60,6 1 8 11 17 14 19 14 6 10 2005
tys. 8 90 68,3 63,7 0 2 7 15 20 21 21 5 10 2004
mieszkancow 5 59 81 51 2 9 9 19 25 9 11 9 6 2003
6 65 72 55 1 9 5 26 19 15 12 7 6 2002

4. Gimnazjum 8 94 79,8 68,6 1 2 8 9 17 23 13 15 14 2006
w mieScie od 50 8 92 83 65,4 1 2 7 16 16 17 18 12 10 2005
do 100 tys. 8 93 73,7 57,2 2 2 5 11 19 16 18 14 13 2004
mieszkancow 8 92 86 59 0 1 6 10 20 17 22 14 11 2003
5 49 71 47 5 5 14 22 18 16 8 8 3 2002
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Uwzgledniajac skalg centylowa, w kazdej ze szkot, mozna zauwazy¢ r6znicg wynikow
migdzy 2002 a 2006 rokiem. Moze to $wiadczy¢ o traktowaniu wynikow egzaminu
zewnetrznego jako podstawy do formulowania wnioskéw na temat jakosci ksztatcenia.
W kazdej ze szkol mozna takze zauwazyC¢ przyrost umiejg¢tnosci w zakresie tworzenia
wlasnego tekstu w kolejnych sesjach egzaminacyjnych. Wahania, jakie wystepuja zwlaszcza
w szkole nr 2, moga mie¢ rozne przyczyny — przede wszystkim o wynikach osiagnigtych
w II obszarze moga decydowa¢ mozliwosci percepcyjne danego rocznika gimnazjalistow.
Wysunigcie hipotez dotyczacych ich charakterystyki jest mozliwe dzigki danym zawartym
w kolumnach zawierajacych informacje o procencie ucznidéw w poszczegdlnych staninach.
Warto odnotowac, ze w badanych szkolach mozna zaobserwowa¢ tendencj¢ do zmniejszania
liczby ucznidéw osiagajacych niskie wyniki (staniny: 1., 2., i 3.) oraz dazenie do zwigkszenia
liczby uczniow osiagajacych wyniki wysokie (staniny: 7., 8.19.).

Analiza danych zawartych w tabeli generuje inne pytania:

» w jaki sposob przebiegata rekrutacja do szkot?
» jakie sa metody pracy z uczniami wymagajacymi szczegodlnej troski edukacyjnej

(dyslektykami, uczniami na pograniczu normy intelektualnej)?

» jakimi metodami pracuja nauczyciele z uczniami zdolnymi?

1.4 Charakterystyka gimnazjow na podstawie ankiet wypelnianych przez dyrektorow
szkot

W zwiazku z badaniami potwierdzajacymi wysoki wskaznik EWD w badanych
szkotach w dwoch kolejnych latach — 2005 1 2006 — po raz kolejny poddano analizie ankiety
wypetniane przez dyrektorow szkol. Dzigki informacjom w nich zawartym mozliwe byto
rozpoznanie kontekstow procesu dydaktycznego i na ich podstawie sformutowanie wnioskéw
posrednio zwiazanych z poszukiwaniem odpowiedzi przez osoby przeprowadzajace badania
na postawione wyzej pytania®.

Poszerzenie charakterystyki procesu dydaktycznego o jego konteksty pozwala bowiem
na wskazanie mocnych stron przyjetych w badanych gimnazjach metod pracy. W ponizszej
tabeli zamieszczono opisy cech ksztalcenia z  wyr6znieniem indywidualnego,

srodowiskowego 1 pedagogicznego kontekstu nauczania.

2 Whnioski z opracowania ankiet znajduja sig rowniez w artykule A. Rappe i M. K. Szmigiel, Stalos¢ wskaznika
edukacyjnej wartosci dodanej i opinie dyrektorow o jego znaczeniu, [w:] O wyzszq jakos¢ egzaminow szkolnych,
cz. 1., Lublin 2006
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Tabela 6. Wybrane aspekty kontekstow nauczania w badanych szkotach na podstawie ankiet wypetnionych przez dyrektorow szkot w czerweu 2006 r.

Gimnazjum
wiejskie mieszczace
si¢ w zespole szkot

Konteksty nauczania

Indywidualne (uczen/uczniowie III klas
gimnazjum)

Srodowiskowe

Pedagogiczne (szkolne)

Aspiracje — malo sprecyzowane.
Uzdolnienia ogodlne i kierunkowe: historia —
2 laureatéw wojewodzkiego konkursu
historycznego, 1 finalista.

Zainteresowania — humanistyczne, sportowe,
artystyczne.

Wyksztalcenie rodzicow —
gtéwnie podstawowe

i zawodowe, rzadziej Srednie
1 wyzsze.

Wysokie aspiracje rodzicow.

Wyksztalcenie
magisterskie.
21 nauczycieli — 10 os6b posiada stopien
nauczyciela dyplomowanego;

4 egzaminatorow.

Kompetencje nauczycieli — wysokie: studia
podyplomowe, kursy, szkolenia.

Wysokie aspiracje.

nauczycieli: Wyzsze

Postawy — zaangazowanie w pracg szkoty.

Pomoc i zacheta do nauki
przez domownikoéw —
pozytywne motywowanie.
Wspoldzialanie rodzicéw ze
szkota.

Postawy i oczekiwania nauczycieli —
zaangazowanie w pracg spoteczna. Stosunek
nauczycieli do uczniéw i prowadzonych zajec
— indywidualizacja nauczania, praca

z uczniem zdolnym i uczniem wymagajacym
dodatkowych staran.

Gimnazjum wiejskie
mieszczace si¢
w zespole szkot

Aspiracje — wysokie — wszyscy uczniowie wybrali
szkoty $rednie.

Uzdolnienia ogdlne i kierunkowe: matematyka,
geografia — 2 finalistow wojewodzkiego konkursu
matematycznego i1 geograficznego.
Zainteresowania — humanistyczne, sportowe,
artystyczne, jezykowe, historyczne, turystyczne.

Wyksztalcenie rodzicow —
60% podstawowe

1 zawodowe, 35% Srednie
15% wyzsze.

Wysokie aspiracje rodzicow.

Wyksztalcenie nauczycieli — wyzsze
magisterskie.

14 nauczycieli — 6 0s6b posiada stopien
nauczyciela dyplomowanego;

4 egzaminatorow.

Kompetencje nauczycieli — wysokie:
kwalifikacje do nauczania jednego lub dwoch
przedmiotoéw; jedynie zajecia plastyki

i techniki prowadza nauczyciele nie
posiadajacy wymaganych kwalifikacji.
Wysokie aspiracje.

Postawy — zaangazowanie w pracg szkoty;
uczestnictwo w konkursach tematycznych

i imprezach kulturalnych organizowanych przez
szkol¢ dla srodowiska lokalnego.

Wspélpraca rodzicow ze
szkota — bardzo dobra.
Pomoc i zacheta do nauki
przez domownikow.

Postawy i oczekiwania nauczycieli —
zaangazowanie w pracg spoteczna;
prowadzenie kot zainteresowan —
nieodplatnie.
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Pracowitos$¢ nauczycieli — bardzo duze
zaangazowanie w prace dydaktyczno-
wychowawcza.

Stosunek nauczycieli do uczniow

i prowadzonych zaje¢ — indywidualizacja
nauczania, praca z uczniem zdolnym

i uczniem wymagajacym dodatkowych staran.

Wyposazenie dydaktyczne szkoly —
biblioteka, pracownia j¢zyka polskiego,
pracownia informatyczna

Gimnazjum
w miescie do 20 tys.
mieszkancow
mieszczace si¢
w zespole szkél

Aspiracje — zroznicowane.

Uzdolnienia ogdlne i kierunkowe: matematyka,
geografia — 2 finalistow wojewodzkiego konkursu
matematycznego i geograficznego.
Zainteresowania — sportowe i artystyczne.

Wyksztalcenie rodzicow —
zrdznicowane.

Aspiracje rodzicow

w wigkszosci zbiezne

ze zdolno$ciami,
predyspozycjami

1 osiagnigciami uczniow

W nauce.

Wyksztalcenie nauczycieli — wyzsze
magisterskie.

9 nauczycieli pelny etat — 14 0sob niepelny
wymiar godzin — 4 egzaminatorow.
Kompetencje nauczycieli — wysokie:
kwalifikacje do nauczania konkretnych
przedmiotow.

Wysokie aspiracje.

Postawy — zaangazowanie w pracg szkoty;
uczestnictwo w konkursach tematycznych

i imprezach kulturalnych organizowanych przez
szkote dla srodowiska lokalnego; angazowanie si¢
uczniéw w przedsigwzigcia podejmowane przez
szkoleg i inne instytucje.

Wspolpraca (wspotdziatanie)
rodzicow ze szkola.

Pomoc i zacheta do nauki
przez domownikow —
pozytywne motywowanie.

Postawy i oczekiwania nauczycieli — duze
zaangazowanie w prace spoteczna

i dydaktyczno-wychowawcza;, pracowito$¢:
prowadzenie kot zainteresowan —
nieodptatnie; indywidualne predyspozycje
nauczyciela warunkujg poziom i efekty pracy
uczniow.

Stosunek nauczycieli do uczniow

i prowadzonych zaj¢¢ — indywidualizacja
nauczania, praca z uczniem zdolnym

1 uczniem wymagajacym dodatkowych staran.
Budowanie programow naprawczych

i wdrazanie ich w pracg dydaktyczna.

Wyposazenie dydaktyczne szkoly —
biblioteka, laboratoria, sale gimnastyczne,
boiska, dwie pracownie komputerowe.

Aspiracje — wysokie — wigkszo$¢ planuje nauke

Wyksztalcenie rodzicow —

Wyksztalcenie nauczycieli — wyzsze
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Gimnazjum
w miescie od 50 do
100 tys.
mieszkancow

w liceach ogolnoksztatcacych, a nastgpnie

w szkotach wyzszych.

Uzdolnienia ogodlne i kierunkowe: 7 laureatow
(jezyk polski, historia, biologia, fizyka, chemia);
4 finalistow (jezyk polski, jezyk angielski,
geografia).

Zainteresowania — sportowe, artystyczne,
humanistyczne, matematyczno-przyrodnicze.

zroznicowane; wickszos$¢
posiada wyksztatcenie
srednie.

Aspiracje rodzicow —
wysokie - w wigkszosci
zbiezne z zdolnosciami,
predyspozycjami

1 osiagnig¢ciami uczniow w
nauce.

magisterskie.

31 nauczycieli pelny etat — 9 egzaminatorow.
Kompetencje nauczycieli — wysokie,
kwalifikacje do nauczania konkretnych
przedmiotéw; wysokie aspiracje.

Postawy — zaangazowanie w pracg szkoty;
uczestnictwo w konkursach tematycznych

1 imprezach kulturalnych organizowanych przez
szkote dla srodowiska lokalnego; angazowanie si¢
uczniow w przedsigwzigcia podejmowane przez
szkol¢ i inne instytucje; uczestnictwo w zajgciach
dodatkowych.

Wspolpraca (wspotdziatanie)
rodzicoOw ze szkola — czeste
kontakty rodzicow ze szkota,
dobra wspoélpraca szkoty

z rodzicami.

Pomoc i zacheta do nauki
przez domownikoéw —
pozytywne motywowanie,
mobilizacja uczniow do
nauki.

Postawy 1 oczekiwania nauczycieli —
zaangazowanie w pracg spoleczna

1 dydaktyczno-wychowawcza; prowadzenie
kot zainteresowan — bogata oferta zajeé
pozalekcyjnych (regulq jest prowadzenie
dodatkowych zaje¢ przygotowujacych do
egzaminu).

Pracowitos¢ nauczycieli.

Dobre programy i organizacja nauczania.
Stosunek nauczycieli do uczniow

i prowadzonych zaj¢¢ — indywidualizacja
nauczania, praca z uczniem zdolnym

1 uczniem wymagajacym dodatkowych staran.
Budowanie programoéw naprawczych

i wdrazanie ich w pracg dydaktyczna —
wnioski wyciagane na podstawie analizy
wynikow egzamindw zewngtrznych.

Wyposazenie dydaktyczne szkoly — dobre:
biblioteka wyposazona w komputer

z dostepem do Internetu, sala gimnastyczna,
boiska sportowe, sitownia, pracownia
komputerowa ze stalym zlagczem
internetowym.

Atmosfera naukowej rywalizacji.
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Zestawione w powyzszej tabeli dane sugeruja, ze na uzyskiwanie wysokich wynikow
egzaminu zewngtrznego, ktére moga ilustrowac jakos¢ ksztalcenia, maja wplyw nastgpujace
czynniki:

» poziom ucznidow:
v uzdolnienia,
v zainteresowania;
» poziom rodzicow:
v wspoOlpraca ze szkota,
v" motywowanie mlodych ludzi do nauki;
» poziom nauczycieli:
v’ zaangazowanie,
pracowitos¢,
indywidualizacja procesu nauczania,

ewaluacja przyjetych metod pracy — opracowywanie programow naprawczych,

<N X X

kwalifikacje.

Proces ksztalcenia zalezy wigc od Scistego wspotdziatania jego uczestnikow.
Uzdolnienia i zainteresowania uczniow podlegaja dziataniom domownikow i1 nauczycieli. Od
ich aspiracji oraz umiej¢tnego rozpoznawania mozliwo$ci mtodych ludzi migdzy innymi
zalezy, w jakim stopniu uczniowie opanuja wiadomos$ci i sprawnosci przewidziane dla
danego etapu ksztalcenia. Powyzsze dane daja $wiadectwo istotnej roli osob dorostych
w ksztaltowaniu ucznia. Mozna wysuna¢ hipoteze, ze jakos$¢ ksztatcenia zalezy od poczucia
wspotodpowiedzialnos$ci rodzicéw lub prawnych opiekundow za efekty pracy dydaktyczno-
wychowawczej nauczycieli. Oczywiscie, bardzo waznym aspektem sa kompetencje,
kwalifikacje 1 samoksztalcenie nauczycieli. Odpowiedzialni za przygotowanie uczniow do
egzaminu zewngtrznego oraz podjecia dziatan ukierunkowanych na rozwdj na kolejnym
etapie ksztatlcenia moga przekazywac uczniom pewien wzorzec post¢powania warunkujacy
przyjecie pozadanych postaw w sytuacji egzaminacyjnej oraz w innych sytuacjach
zadaniowych. Rola ucznia jest — przede wszystkim — rozumienie zalozen procesu
edukacyjnego, ktorego celem jest wyposazenie mtodego czlowieka w mechanizmy dziatan
pozwalajace na sterowanie wilasnym rozwojem. Warto jednak pamigtaé, ze uczniowie
samoistnie nie beda znali celoéw ksztalcenia. Ten aspekt rowniez stanowi element pracy

wychowawczej rodzicow (prawnych opiekunéw) i nauczycieli. Wazna jest w tym przypadku
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kolejnos¢ informacji. Szanse nauczyciela na uzyskanie odpowiednich efektow nauczania
wzrastaja proporcjonalnie do odpowiedzialnego 1 wywazonego zaangazowania rodzicOw
(prawnych opiekunow).

Kolejny wniosek, ktory nasuwa si¢ po analizie ankiet wypetnionych przez dyrektorow
szkot dotyczy stopnia zaangazowania kazdego z uczestnikdéw procesu ksztalcenia
w wypetnianie obowiazkow. Jezeli uczniowie rozumieja cele ksztalcenia, sa w stanie
opanowa¢ wiadomosci 1 umiejetnosci adekwatnie do swoich mozliwosci. Taka postawa jest
efektem pracy zaréwno rodzicéw, jak 1 nauczycieli. Osoby przeprowadzajace badania
poddatly analizie egzaminacyjne prace ucznidow w celu okreslenia efektéw pracy nauczycieli.
Ankiety wypelnione przez dyrektorow wyraznie jednak wskazuja, ze odniesienie sukcesu
w procesie dydaktyczno-wychowawczym uwarunkowane jest przyjeciem odpowiedzialnej
postawy przez wszystkich uczestnikow tego procesu: ucznidw, ich rodzicow (prawnych

opiekunow), grona pedagogicznego oraz dyrekcjg szkoly.

1.5 Whnioski z analizy
Dzigki analizie danych, ktorymi dysponuje OKE w Krakowie z czterech badanych
szkot, mozliwe stato si¢ wskazanie czynnikow sprzyjajacych uzyskaniu wysokiego wskaznika
EWD. Osiagnigcia w zakresie ksztalcenia sa rozpoznawane poprzez wyniki uczniow. Sukces
dydaktyczny szkoty, mierzony wskaznikiem EWD, zalezy — mi¢dzy innymi — od ich postawy.

W badanych placowkach stwierdzono:
» sprecyzowane zainteresowania gimnazjalistow,

» duze mozliwosci niektorych ucznidow, przektadajace si¢ na osiagnigcia

w konkursach przedmiotowych,
» aspiracje dotyczace drogi zyciowej,
» zaangazowanie w dziatalno$¢ szkoty w srodowisku lokalnym i nie tylko.

Postawy uczniow w procesie ksztatcenia ulegaja jednak formowaniu. W tym procesie
wazna rol¢ odgrywaja osoby doroste — rodzice (prawni opiekunowie) i1 nauczyciele.
Dyrektorzy, w wypeklianych przez siebie ankietach podkreslali wage postawy tych
pierwszych. Rodzice nie tylko wspodtpracuja z badanymi szkotami, ale — przede wszystkim —
wspotdziataja, czyli rozumieja swoje zadanie jako ksztaltowanie odpowiedniej postawy
ucznia wobec nauczyciela. Jednak starania rodzicow w tym zakresie sa podejmowane,
poniewaz ze strony osob zatrudnionych w badanych szkotach moga zauwazy¢ zachowania,
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ktére czynia bardziej wiarygodnymi zabiegi w zakresie budowania i wspierania autorytetu

nauczyciela. Nauczyciele badanych szkot:

>

>
>
>

v

stawiaja przed soba okreslone cele,
przejawiaja troske o harmonijny rozwdj ucznia,
indywidualizuja proces nauczania,

krytycznie oceniaja efekty swojej pracy, dokonuja ewaluacji metod ksztalcenia

1 warsztatu metodycznego,
buduja programy naprawcze,

staraja si¢ wychodzi¢ naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom uczniow, prowadzac —

na przyktad — zajecia dodatkowe.

Przyjecie przez nauczycieli opisanych wyzej postaw jest zalezne od polityki

o$wiatowej szkoty jako placowki. Waznym czynnikiem w tym przypadku moze okazaé si¢

troska o wlasciwa organizacjg pracy, ktorej sygnalem w badanych szkotach sa na przyktad:

>

>

liczba ucznidw w poszczegodlnych oddziatach (nieprzekraczajaca 30 0sob),

wyposazenie szkoty.

Mozna zatem pokusi¢ si¢ o postawienie hipotezy, ze dyrektorzy badanych szkot sa — przede

wszystkim — menadzerami umiej¢tnie wykorzystujacymi poszczegélne postanowienia

wchodzace w sktad polityki o$wiatowej gminy. Postawienie podobnej hipotezy wynika

z faktu, ze trzy sposrod czterech wybranych szkot sa zlokalizowane w tej samej gminie.

Na zakonczenie bardzo wazne stwierdzenie: wymienione wyzej czynniki sprzyjaja

odniesieniu sukcesu dydaktycznego mierzonego przez EWD, ale nie decyduja o nim. Brak

ktérego$ z nich nie warunkuje niepowodzenia szkoty.
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CZESC I

ANALIZA ROZWIAZAN UCZNIOWSKICH
Z CZESCI HUMANISTYCZNE]
EGZAMINU GIMNAZJALNEGO
PRZEPROWADZONEGO W KWIETNIU 2006 R.

ZADANIA SPRAWDZAJACE UMIEJETNOSCI Z I1 OBSZARU
WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH:
TWORZENIA WEASNEGO TEKSTU
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2.1 Wstep

Dopehieniem informacji o dziataniach szkoly moze by¢ analiza prac uczniéw
z egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej. Charakterystyka szkot na podstawie
danych pochodzacych z elektronicznego systemu OKE oraz ankiet wypelnianych przez
dyrektorow szkot pozwala uzyskaé obraz pracy placowki z dominacja aspektu
administracyjnego. W kontek$cie wynikéw egzamindw zewngtrznych warto jednak
zastanowic sig, jakie efekty warsztatu pracy nauczycieli decydowaly o jako$ci odpowiedzi
przystepujacych do egzaminu.

Analiza wynikéw probnego egzaminu dla wybranych szkét w pordwnaniu z wynikami
ucznidow calego powiatu wskazywata, ze o sukcesie egzaminacyjnym, przektadajacym si¢ na
wysoka EWD, mogla zadecydowa¢ realizacja zadan sprawdzajacych umiejgtnosci z zakresu
tworzenia wlasnego tekstu. Uczniowie z wybranych szkot lepiej od populacji catego powiatu
poradzili sobie z realizacja zadan wymagajacych formutowania wlasnej wypowiedzi:
o charakterze uzytkowym (dedykacja, ogloszenie) oraz dluzszej wypowiedzi pisemnej
(rozprawka). Wérdéd umiejetnosci, ktore — jak wykazat egzamin probny — sa lepiej
opanowane, a odgrywaja kluczowa rol¢ w tworzeniu wlasnego tekstu znalazly sig:
operowanie strukturami gramatycznymi odpowiednio do sytuacji komunikacyjnej i kontekstu
wypowiedzi, przeprowadzanie konsekwentnego rozumowania oraz budowanie wypowiedzi
poprawnych pod wzgledem jezykowym.

Na podstawie analizy prac uczniéw nie uzyskano informacji o przyjetych przez
nauczycieli metodach pracy. W ich zawartosci dostrzezono jednak przestanki pozwalajace
wnioskowa¢ o obecno$ci warsztacie dydaktycznym nauczyciela pewnych akcentéw. Innymi
stowy na ich podstawie mozna bylo sformutowac hipotezg, ze nauczyciele z wybranych szkot
maja sprecyzowane cele dziatan dydaktycznych wobec wymogu ksztalcenia okreslonych
w standardach egzaminacyjnych umiej¢tnosci. Wiedza, ktére umiejgtnosci, niezbedne do
realizacji zadan edukacyjnych, powinny by¢ opanowane przez absolwenta gimnazjum.

Podczas wstegpnej analizy 277 prac odnotowano:
v wyréwnany poziom rozwigzan,
v’ zréznicowanie tre§ciowe wypowiedzi uczniow,

v’ réznorodnos$é rozwigzan pod wzgledem stylistycznym i kompozycyjnym,
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v’ tworzenie wypowiedzi w ramach przyswojonych podczas edukacji regul

obowiazujacych we wskazanych w poleceniach formach.

Odnotowane spostrzezenia mobilizowaly do szczegotowej analizy, ktorej efektem byto
nie tylko poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: jak nauczyciele z wybranych szkot
przygotowali swoich uczniow do egzaminu gimnazjalnego w 2006 r.?, ale réwniez
uzyskanie  wskazowek pomocnych dla nauczyciela uczacego przedmiotow
humanistycznych, okreslajacych zakresy szczegotowych celow ksztatcenia. Zbadanie
wypowiedzi uczniow z wybranych szkét pozwolito bowiem uzyskaé katalog
przyktadowych poprawnych (cho¢ nie bezblednych) rozwiazan oraz rozpoznaé
mechanizmy dochodzenia do realizacji polecen, nie tylko zgodnie z ustalonymi dla
potrzeb konkretnego egzaminu zasadami przyznawania punktéw, ale roéwniez
z uwzglednieniem ogdlnych regul obowiazujacych w przedmiotach humanistycznych —
zwlaszcza w ramach ksztatcenia polonistycznego.

Znaczenie tych spostrzezen moze okaza¢ si¢ dla nauczycieli tym bardziej istotne, ze
dotycza one umiejgtnosci tworzenia wlasnego tekstu, ktore — jak wykazuja kolejne sesje
egzaminacyjne — sa trudniejsze dla gimnazjalistow, a wigc istnieje potrzeba zwrdcenia na
nie szczegdlnej uwagi w procesie nauczania. W zwiazku z niska motywacja uczniow
potrzeba poszukiwania sposobow przekazywania mtodym ludziom tresci dotyczacych
zasad formutowania wiasnej wypowiedzi oraz dostosowania ¢wiczen kompozycyjno-
stylistycznych do potrzeb 1 mozliwo$ci gimnazjalistow wydaje si¢ zagadnieniem bardzo
istotnym.

Ustalenie przez nauczyciela szczegotowych celow ksztalcenia na kazdym etapie
procesu nauczania wspomaga harmonijny rozwd] miodego czlowieka. Umiejgtna ich
realizacja moze rowniez mie¢ wptyw na oceng jakosci pracy szkoly przez §rodowisko
lokalne, na przyktad na podstawie wzrostu wskaznika edukacyjnej wartosci dodane;.
Moze rowniez pozytywnie motywowac nauczycieli poprzez wzrost poczucia satysfakcji

zawodowe;.
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2.2 Analiza rozwigzan uczniow — streszczenie (zadanie 22.)

Stres¢ w 3 — 4 zdaniach utwor Aleksandra Fredry Trzeba by.

Dawnymi czasy, jak pewna wies¢ niesie,
Czterech podroznych zabtadzito w lesie,
Mroz byt tak mocny, noc byta tak ciemna,
Ze cheé podrozy stata sie daremna.
Ogien wigc roztozyli
I dnia czeka¢ uradzili.
— Trzeba by — rzecze jeden 1 poziewa —
Przynie$¢ wigcej drzewa.
— Trzeba by — rzecze drugi
Legajac jak dtugi —
Rozszerzy¢ ogniska,
By wszystkich grzato z bliska.
— Trzeba by — zamruczat trzeci —
Czym zasloni¢ od zamieci.
— Trzeba by nie spa¢ — baknat czwarty,
Na tokciu oparty.
Tak kazdy powiedzial,
Co wiedziat,
I myslac jeszcze o lepszym sposobie,
Zasnat sobie.
Coz z tego: ogien zgasl, a nieostrozni
Pomarli podrézni. —
Gdzie bez czynu sama rada,
Biada radzcom, dzietu biada!
Aleksander Fredro, Trzeba by, [w:] Pisma wszystkie, t. X1, Warszawa 1962.

15

20

Streszczenie jest forma wypowiedzi, dla ktérej punktem wyjscia jest przeksztalcenie
tekstu wyjsciowego w inny tekst. Zrozumienie tekstu wyjsciowego jest zatem podstawowym
warunkiem realizacji zadania. Opanowanie umiejgtnosci ukierunkowanej analizy tekstu
pomoglo w zrealizowaniu wymagan dotyczacych nie tylko selekcji informacji waznych dla
odtworzenia tre$ci utworu, ale réwniez w odpowiednim ich uporzadkowaniu, polegajacym na
hierarchizowaniu informacji, a przede wszystkim na odkryciu zaleznosci (gtownie zwiazkow
przyczynowo-skutkowych) zachodzacych migdzy nimi. Analiza bajki Fredry pozwala
stwierdzi¢, ze istotnymi dla zrozumienia treSci utworu byly informacje
o: (1) zabtadzeniu/podrézy, (2) mrozie, (3) rozpaleniu ognia, (4) rozmowie o koniecznosci
podtrzymania ognia, (5) =zasnigciu/niepodjeciu dziatan chroniacych przed zimnem,
(6) zamarznigciu/$Smierci. Wyselekcjonowanie istotnych informacji umozliwiato dostrzezenie

zwiazkow przyczynowo-skutkowych.
24

Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie
Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego



Podczas pracy z testem uczen mogt uzyskaé pomoc, odwotujac si¢ do tresci bajki. Na
elementy fabuly utworu zwracaly bowiem uwage zadania dotyczace czytania i odbioru
tekstow kultury. Pozwalaty one nie tylko skoncentrowac¢ si¢ na elementach tresci waznych dla
sformulowania streszczenia (zadania 14. i 15.), ale réwniez na kompozycji bajki A. Fredry
(zadanie 21.).

Realizacja 22. zadania wymagala wykazania si¢ — obok opisanych powyzej
kompetencji poznawczych — kompetencjami kompozycyjno-stylistycznymi. Przeksztatcanie
tekstu wyjsciowego w inny tekst jest bowiem efektem $wiadomego zabiegu stylistycznego.
Uczniowie dobrze radzili sobie z realizacja zadania pod warunkiem rozumienia znaczen
poszczegoOlnych stow, pozwalajacego na zwigzte przekazywanie tresci. Pomocne réwniez
bylo opanowanie umiejgtnosci dostosowania wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej —
w tym przypadku zwiazane z takim budowaniem wypowiedzen, aby znajdowalo si¢ w nich
jak najwigcej informacji. Dlatego warunki sukcesu egzaminacyjnego w przypadku
zadania 22. mozna ujaé w dwie kategorie umiejgtnosci: doboru i porzadkowania informacji

oraz ich syntetyzowania.

2.2.1 Dobor i porzadkowanie informacji

Przystgpujacy do egzaminu gimnazjalnego w kwietniu 2006 r. mieli trudna sytuacje
zadaniowa. Tekstem wyjsciowym byta bowiem wierszowana bajka Aleksandra Fredry, ktora
nalezato przeksztalcic w wypowiedz napisana proza, w sposob zwigzty przekazujaca
informacje istotne dla zrozumienia tresci utworu. Najwazniejszym krokiem pozwalajacym na
realizacje 22. zadania bylo wilasciwe odczytanie tekstu wyjsciowego, czyli takie, ktore
skutkowalo mozliwo$cia wyboru istotnych informacji, a nastgpnie odpowiedniego ich
uporzadkowania. W ten sposob sprawdzeniu podlegaly kompetencje poznawcze uczniow.

Dla konczacych gimnazjum ucznidow trudno$cia byto wybranie istotnych informacji.
55% przystepujacych do egzaminu w kwietniu 2006 r. otrzymato punkt za realizacje
pierwszego kryterium. W badanych czterech szkotach niewiele mniej uczniow poprawnie
zrealizowalo to kryterium — 54% ucznidow. Podobnie jak w przypadku catej populacji
przystepujacej do egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej, w niektorych pracach
pochodzacych z badanych szkét widoczny jest brak opanowania takiej umiejgtnosci
analizowania tekstu, ktéra $wiadczylaby o kompetencjach poznawczych uczniow, na

przyktad:
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Przyktad 1.
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Podczas analizowania prac mozna byto spotkac i takie, w ktorych uczniowie balansowali na
granicy poprawnosci z powodu braku precyzyjnego przekazania istotnych informacji, tak jak

w ponizszym przyktadzie:

Przyktad 2.}

L. 2R .. QY. RGN s

Prawdopodobnie z powodu checi zrealizowania wymagan dotyczacych zwigztosci

wypowiedzi i konieczno$ci wyrazenia treSci wlasnymi slowami autor wypowiedzi zastapit
stowo mroz wyrazem chiod, tymczasem pojecia te oznaczaja nieco inne zjawiska (mréz —
temperatura powietrza na otwartej przestrzeni ponizej 0 C; chtéd — dos¢ niska temperatura

powietrza; umiarkowane zimno).

3 Podkreslenia do rozwiazan uczniéw zostaty wprowadzone przez autorki biuletynu.
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Pomimo biedéw dostrzezonych w pracach uczniow z badanych szk6ét mozna
przeprowadzi¢ analiz¢ kompetencji poznawczych. Potwierdzaja one opanowanie umiej¢tnosci
ukierunkowanej analizy tekstu, ktéra pomogla im w realizacji kazdego zadania otwartego
sprawdzajacego tworzenie wlasnego tekstu. Uczniowie z badanych szkdét zostali
przygotowani do analizy tekstu kultury majacej na celu rozwiazanie wskazanego w zadaniu
problemu. W przypadku streszczenia mieli $wiadomo$¢, ze powinni skupi¢ si¢ przede
wszystkim na takim doborze i1 przekazaniu informacji, ktéry umozliwi przekazanie w sposob
zwigzly tresci tekstu wyjsciowego. W analizowanych pracach odpowiednie porzadkowanie

informacji polegato na:

» zaakcentowaniu istotnych informacji zgodnie z wymowa tekstu:

v' przez dobor $rodkow jezykowych pozwalajacych wlasnymi stowami

wyrazi¢ fragment tekstu wyjsciowego,

Przyktad 3.

.......................................................................................................................................
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Uczen przystowkiem bardzo, okreslajacym stopien nat¢zenia zjawiska, uwzglednit informacjg

z tekstu: mroz byt tak mocny (...).

* W trosce o czytelno$é kopii przepisano uczniowska odpowiedz.
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v’ dzieki powtorzeniu istotnych informacji’,

Przyktad 4.
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v’ przez zastosowanie odpowiedniego uktadu treSci — zamieszczenie na

poczatku istotnych informacji;

Przyktad 5.

» wzmocnienie informacji poprzez zaznaczenie zwiazku przyczynowo-skutkowego:
mréz — zamarznigcie (zwrocenie uwagi na bezposrednia przyczyng S$mierci

podréznych):
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Przyktad 6.
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Przyktad 7.
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W niektérych odpowiedziach uczniowie dazyli do maksymalnej precyzji informacji,

umozliwiajacej odtworzenie tresci bajki poprzez:
» uwzglednienie okolicznosci przedstawionej sytuacji (warunki klimatyczne),

» uwzglednienie elementéw kompozycji utworu (odnotowanie, jak w ponizszych

przyktadach, ze bajka konczy si¢ moralem):
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Przyktad 8.
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Przyktad 9.
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Zredagowanie poprawnego streszczenia wymagalo zatem posiadania przez ucznia
kompetencji poznawczych, taczacych si¢ nie tylko ze zrozumieniem senséw zawartych
w utworze, ale rowniez z umiej¢tnosciami porzadkowania informacji wynikajacych ze
zwrocenia uwagi na strukturg tresci. Samo odczytanie utworu moglo skutkowaé
sformutowaniem odpowiedzi zawierajacej istotne informacje, w ktérej zgodnie z wymowa

tekstu — wuczen uwzglednia posrednia przyczyng S$mierci (podrézni pomarli przez
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nieostroznos¢ — w tek$cie: ogien zgast, a nieostrozni / Pomarli podrozni) lub probuje

wnioskowac o przyczynie $mierci poprzez odczytanie wymowy moratlu konczacego bajke:

Przyktad 10.

Mogto rowniez prowadzi¢ do realizacji zadania w sposdéb przypominajacy
opowiadanie (w tym przypadku basn), jezeli uczen niewlasciwie dostosowat srodki wyrazu do

okreslonej w poleceniu formy wypowiedzi:
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Przyktad 12.

2.2.2 Syntetyzowanie informacji zawartych w tekscie

Na przyktadzie prac uczniéw z czterech wybranych szk6ét mozna przesledzi¢ metody
formulowania wypowiedzi, przyjete dla uzyskiwania zwigzlosci tresci.

Niektore rozwiazania dowodza intuicyjnego stosowania konstrukcji gramatycznych
w celu skrocenia wypowiedzi, inne moga by¢ S$wiadectwem $wiadomych zabiegow
stylistycznych. Warto zwréci¢ uwage, ze wiele z przytoczonych ponizej fragmentow
odpowiedzi ilustruje przygotowanie gimnazjalistow do realizacji zadan z uwzglednieniem

wymagan dotyczacych klarownosci stylu.

— Trzeba by — rzecze jeden i poziewa —
Przynies¢ wiecej drzewa.
— Trzeba by — rzecze drugi
Legajqc jak dlugi —
Rozszerzy¢ ogniska,
By wszystkich grzato z bliska.
— Trzeba by — zamruczat trzeci —
Czym zastoni¢ od zamieci.
— Trzeba by nie spa¢ — baknat czwarty,
Na tokciu oparty.
Tak kazdy powiedzial,
Co wiedzial, (...).

W zaleznosci od poziomu sprawnosci jezykowej uczniowie w 1dzny sposob
syntetyzowali lub probowali dokonaé syntezy informacji zawartych w przytoczonym powyzej
fragmencie. Dobre przygotowanie do analizy tekstu powodowato, Ze niejednokrotnie
podpowiedzi do sposobdéw dokonania syntezy informacji rozwiazujacy test szukali w samym

utworze. Uczniowie wykorzystywali czasowniki lub cate zwroty obecne w bajce, na przyktad:
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(1) jeden do drugiego mowit, co by trzeba, (2) rozmawiajqc o tym, co trzeba zrobic,

(3) mowili, co trzeba by zrobi¢, (4) powiedzieli to, o czym wiedzieli. Warto zwrdci¢ uwage, ze

niekiedy te proby dokonania syntezy mogly by¢ ryzykowne z uwagi na dobor stownictwa,
konstrukcje sktadniowe wprowadzajace wiele znaczen lub styl wypowiedzi. W pierwszym
przyktadzie (1) wystepuja dwa biedy jezykowe: btad sktadniowy polegajacy na zastosowaniu
skrétu myslowego (brak dokonczenia zawierajacego informacj¢ o tym, co by trzeba) oraz btad
stylistyczny — zastosowanie skrotu mysSlowego zaskutkowato zblizeniem fragmentu
wypowiedzi do stylu kolokwialnego, niefunkcjonalnego w wymaganej formie wypowiedzi.
W czwartym przyktadzie (4) wykorzystanie catego fragmentu tekstu nadalo wypowiedzeniu
wieloznacznego charakteru. Uczen nie zwrocit uwagi, ze wypowiedzenie, ktore przywotat,

zostato wyrwane z kontekstu utworu, przez co jego tre$¢ stracila konkretne znaczenie.

Proba syntetyzowania informacji miala r6zny zakres:

» Niektorzy stosowali wyliczenia, ale poprzedzone fraza wprowadzajaca: przychodzity

im do glowy rozne pomysty, a to ...

» W czedci prac mozna zaobserwowaé eliminowanie niektorych tresci. Stosujac ten
zabieg, uczniowie wprowadzali zwiazki wyrazowe uzasadniajace pominigcie

niektorych informacji, takie jak: miedzy innymi, na przyktad.

> Swiadomo$¢ zasobu jezykowego, mozliwo$é swobodnego czerpania z niego stow lub
zwrotow adekwatnych do opisywania przedstawionych zjawisk pomaga
w syntetyzowaniu informacji. W niektorych pracach przystgpujacy do egzaminu
syntetyzowali fragment tekstu poprzez odpowiedzenie na pytanie: co robili
wedrowey? Odpowiedzi byly rézne: dyskutowali, zaczeli debatowaé, zaczeli sobie
doradzac/ zaczeli radzi¢/ radzili, co zrobi¢, kazdy udzielil rady, kazdy radzit
pozostalym, dawali propozycje, zaczeli sie zastanawiac. Inne rozwiazania uczniowskie
$wiadcza jedynie o probie dokonania syntezy poprzez wyrazenie wiasnymi stowami
opisanej w bajce sytuacji: kazdy z nich miat sposob, zeby przetrwac; wydawali sobie
polecenia; kazdy z mezczyzn wymyslit jakas rade; kazdy z nich wyglosit swoje zdanie,
zaczeli wysuwacé pomysty co do przebiegu postoju; kazdy z podrozinych miat zdanie.
Przytoczone powyzej fragmenty streszczen $wiadcza o problemach uczniow
z poprawnym budowaniem frazy. Na podstawie wypowiedzi ucznidéw mozna
stwierdzi¢, ze wynikaty one przede wszystkim z braku $wiadomos$ci znaczenia

poszczegolnych stow, blednie taczonych w zwiazki frazeologiczne. W niektorych
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pracach podobne stwierdzenia przybieraly posta¢ sankcjonujaca zakwalifikowanie ich
do ,,humoru szkolnych zeszytow”: kazdy z nich powiedzial, co chcial powiedziec;
kazdy z nich miatl inny pomyst na spedzenie nocy; kazdy wedrowiec wpadt na jakis
pomyst, co zrobi¢, by wszystkim byto dobrze.

Niekiedy podjete proby konczyly si¢ powodzeniem. Uczniowie trafnie, choc
ogolnikowo, syntetyzowali informacje: wszyscy przedstawili czynnosci, jakie trzeba
wykonad, aby podtrzymac ogien; kazdy z nich wypowiadal si¢ na temat tego, co nalezy

zrobié¢; kazdy wyrazit swoje zdanie na temat niezbednych w tej sytuacji dziatan.

Odsunigcie na drugi plan wiadomosci o tym, Ze streszczenie jest przede wszystkim
tekstem majacym na celu zwigzte komunikowanie tre$ci zawartej w innym tekscie,
skutkowalo proba ,,nadmiernego” syntetyzowania informacji, wynikajacego z chgci
przedstawienia nie tylko tresci bajki, ale réwniez interpretacji dotyczacej postaw
przedstawionych bohateréw, czyli oceny komentujacej ich zachowania: wszyscy

czterej wedrowcy przescigali sie w _pomystach; kazdy z nich glosil moraly, a nie

podejmowat sie pracy.

Konstrukcje sktadniowe wykorzystywane przez uczniow niejednokrotnie dowodzity
kompetencji w zakresie budowania zdan zawierajacych maksimum informacji.
Realizujacy 22. zadanie uzywali:

e konstrukeji okolicznikowych: po dtugiej dyskusji, po krotkiej wymianie
zdan miedzy sobq,

e imiestowowych réwnowaznikow zdania: wszyscy, mowiqc kolejno,
radzili sobie, co nalezy zrobié¢, aby przetrwaé, rozmawiajqc o tym, co
trzeba zrobic...,

e zdan wielokrotnie zlozonych: kazdy z nich zaproponowat wykonanie
jakiejs czynnosci, by plomien nie zgast do rana; kazdy z nich

powiedzial, co jeszcze trzeba zrobié, aby bezpiecznie przetrwac noc.

Warto zwrdci¢ uwage, ze ostatni z przytoczonych powyzej przykladow dowodzi
nierzadkiej troski o precyzj¢ w przekazywaniu istotnych dla zrozumienia tresci utworu
informacji, nawet z uwzglednieniem relacji zachodzacych migdzy nimi. Uczen uzyt
w swojej wypowiedzi wyrazu jeszcze, czyli odnotowal nikla zalezno$¢ migdzy
rozpaleniem ogniska 1 przetrwaniem nocy. W przytoczonych przyktadach bardzo
czesto uczniowie uzywali konstrukcji kazdy z nich (kazdy z wedrowcow/podroznikow),

zastgpowanej niekiedy stwierdzeniami: wszyscy lub wszyscy po kolei, zwracajacych
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uwagg na podobienstwo postaw bohaterow lub odnotowujacych zjawisko chronologii

w przedstawionej w bajce sytuacji.

2.3 Analiza rozwiazan uczniow — ogloszenie (zadanie 25.)

Napisz ogloszenie o konkursie na rysunek satyryczny, ktorego tematyka bedzie

dotyczyla zycia szkoly.

Od 2002 roku statym elementem egzaminacyjnego testu jest polecenie dotyczace
sformutowania wypowiedzi o uzytkowym charakterze. W kwietniu 2006 roku uczniowie
zobligowani byli do stworzenia ogloszenia. Gléwnym celem tej formy wypowiedzi jest
poinformowanie odbiorcy o tym co, gdzie, kiedy i jak si¢ odbywa. W poleceniu zostaty ujgte
przede wszystkim informacje dotyczace odpowiedzi na pytanie co? Przystgpujacy do
egzaminu musieli uzupeli¢ w tresci swej wypowiedzi odpowiedzi na pozostate pytania,
posiadajac informacje, ze ich zadaniem jest sformulowanie ogloszenia. Swoboda w zakresie
realizacji polecenia pozwalata uczniom na podjecie decyzji, czy w tresci ich wypowiedzi
zostanie uwzgledniona perswazja, czyli dowolny byt dobdr stylu, w jakim zostanie napisane
ogloszenia. Rozwiazujacy test mogt stworzy¢é jedynie wypowiedz o charakterze

informacyjnym lub urozmaici¢ stylistycznie tre$¢ poprzez dodanie elementéw perswazyjnych.

2.3.1 Funkcja informacyjna wypowiedzi

Temat zadania okreslal forme¢ wypowiedzi — ogloszenie — oraz przedmiot, ktérego
wypowiedz musi dotyczy¢ — konkurs na rysunek satyryczny, ktorego tematyka bedzie
dotyczyta zycia szkoly. Podstawowym krokiem, sluzacym poprawnemu zrealizowaniu
zadania, bylo zatem umiejgtne odczytanie tresci polecenia, czyli takie, ktérego efektem byto
pozyskanie informacji umozliwiajacych sformutowanie poprawnej odpowiedzi. Rozwiazujacy
test uzyskiwali po analizie polecenia niezbg¢dne informacje: co jest tematem wypowiedzi oraz
w jakiej formie ta wypowiedZz powinna by¢ zrealizowana. Wigkszo$¢ uczniéw z czterech
badanych szkot nie miata trudno$ci z ukierunkowana analiza krotkiego tekstu, jakim bylo
polecenie. Na 5 punktow mozliwych do uzyskania $rednio uczniowie z tych gimnazjéw
uzyskiwali 4,26 punktu, czyli zadanie okazato si¢ dla nich tatwe.

Jednym z zabiegow umozliwiajacych bezbtedna realizacj¢ zadania bylo

ukierunkowanie wypowiedzi na funkcj¢ informacyjna. Odpowiedzi zachowujace dominacj¢
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informacji byty zwigzte i rzeczowe. Uczniowie formulowali swoja wypowiedz w krotkich, ale
treSciwych komunikatach:

Przyktad 1.

.................................................................... ‘7;176‘5&6!4'@
.................... hmomaﬁ’%&mmm%sméoaér;mp;wedfa{;pu%
475'!1:79%@?@kdﬂc—a@f}t?/é%qﬂ(’;ﬂfa&el‘eﬁmjv
B a/cé; ..... sbiedac . 0. sali_nr 3. n. Gimmariom py 4 ....4.4.'9;'.4'.'.6..4«?..9{»‘.;13.052006”
M. BUY LG RAGYPR.. A OO v

................................................................................................... ﬁ;}?an/z;e/b?;yf@érsa

Warto zwréci¢ uwageg, ze powyzsze ogloszenie zawiera wszystkie istotne aspekty
przedstawianego zagadnienia. Tre§¢ wypowiedzi mogta przekona¢ odbiorce przez swoja
wiarygodno$¢. Miat on mozliwo$¢ uzyskania informacji dotyczacych: tematu konkursu, jego
organizatora oraz miejsca 1 czasu nadsylania prac lub rozstrzygnigcia konkursu.

Niekiedy podobne realizacje cechowata troska o precyzjg przekazywanych informacji,

przejawiajaca si¢ w dbatosci o szczegdty:

Przyktad 2.

e QGRQEZEMNIE
............. éamnqaﬁwmﬂofmmwwvamwwpwﬂ
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O AOQOIRQINY. Q... WAL MR, KORKMISLE ...

.....................................................................................................................................................
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Przyktad 3.°

....... SU.. Gimmaspum mr 4 0 _KIOSE OQRALA,........

....... konluts...ma...opunds.  balyryeing, Korgo.
lmalyha.  beaui. delycayua. . Bytea. okl

........................................
....................................................................................................................

......................

.....................................
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Uczniowie, ktérzy w ten sposob formulowali swoja wypowiedz, mieli §wiadomos$é, ze
podstawowym celem ogloszenia jest przekazanie informacji dotyczacych okreslonego
zagadnienia. Jezeli odbiorca mogl uzyska¢ precyzyjne  wiadomosci, rosto
prawdopodobienstwo pozytywnej reakcji na ogloszenie: tatwiej bylo zainteresowanemu

podjac decyzje co do uczestnictwa w przedsigwzigciu.

® Z uwagi na czytelnos¢ kopii przepisano przyklad uczniowskiej odpowiedzi.
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2.3.2 Funkcja perswazyjna wypowiedzi

W niektérych pracach mozna zaobserwowaé wprowadzanie elementow perswazji
w celu przekonania odbiorcy do pozytywnej reakcji na ogloszenie. Zachgcanie adresata
wypowiedzi moglto mie¢ rdézny charakter. Niekiedy autorzy ogloszen konsekwentnie
zachowywali dominacj¢ funkcji informacyjnej komunikatu i1 tak, jak w powyzszych

przyktadach jedynie dodawali jedno zdanie zawierajace elementy perswazji typu:
v czekajq atrakcyjne nagrody,

4 prosimy o liczny udzial,

v zapraszamy do wziecia udziatu w konkursie.

Zdarzaly si¢ jednak trudniejsze w realizacji wypowiedzi, w ktérych perswazja

dominowata przy zachowaniu funkcji informacyjnej wypowiedzi:

Przyktad 4.

Na sposob perswadowania, obecny w powyzszej wypowiedzi, ztozyly sig:

» dobdr srodkow jezykowych (zachecamy),
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» charakterystyka majaca na celu zawgzenie grupy odbiorcow (uczniowie
z poczuciem humoru i chociaz odrobing talentu plastycznego) — konkretyzacja

adresata,
» nadanie tytutu konkursowi (,,Nasza szkola w krzywym zwierciadle”).

Warto zwréci¢ uwage, ze w celu uwzglednienia funkcji perswazyjnej ogloszenia
rozwiazujacy zadanie — oprocz wlasnej inwencji zwiazanej z okreSleniem adresata
komunikatu — przetworzyl informacj¢ zawarta w tresci zadania. Niewatpliwie pomogt mu
w tym zakresie odpowiedni poziom sprawnosci jezykowej — informacja o tematyce konkursu
zostala przeksztatcona na tytut oddajacy sens fragmentu tresci zadania.

Innym dziataniem majacym na celu wprowadzenie elementow perswazji byto
okreslenie nieszablonowego organizatora przedsigwzigcia. W odpowiedziach uczniow jako

odpowiedzialnych za przeprowadzenie konkursu wskazywano na przyklad:
v’ Szkolne Koto Plastykéw,
v’ redakcje szkolnej gazetki (np. ,, Nasza buda”),
v Kolo Plastyczne ,, Zloty Pedzel”,
v’ Szkolne Kolo Zainteresowar ,, Malarz”,
v’ Szkolne Kétko Kabaretowe.

Wsréd przyktadowo wynotowanych nietypowych okreslen organizatorow konkursu
znalazty si¢ propozycje swiadczace nie tylko o inwencji autoréw odpowiedzi, ale rowniez
o ich przygotowaniu do realizacji réznych zadan zgodnie z logika okreslona warunkami
zawartymi w poleceniu. W powyzszych przyktadach mozna bowiem zaobserwowaé troske
o konsekwencj¢ rozumowania poprzez wskazanie jako organizatora nie tylko samorzadow
uczniowskich, ale innych szkolnych organizacji odpowiedzialnych za organizacj¢ szkolnego

zycia kulturalnego.
2.3. 3 Wykorzystanie elementow graficznych

Zachgceniu odbiorcy moze stuzy¢ rowniez urozmaicenie grafiki. Ten element nie byt
odrebnie punktowany w sytuacji egzaminu zewngtrznego, jednak warto na niego zwrocic
uwage, poniewaz zasady przyznawania punktow sa co roku dostosowywane do koncepcji
egzaminu 1 moze si¢ zdarzy¢ — w zwiazku z funkcja tej formy wypowiedzi — ze uktad
graficzny dostosowany do tresci i kompozycji komunikatu bedzie czynnikiem majacym
wplyw na punktacjeg.
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Zapis tresci zalezy od inwencji ogloszeniodawcy. Zgodnie z celem formy wypowiedzi
warto zadba¢ o uktad graficzny, poniewaz wyroznienie niektorych tresci ma wplyw na
zainteresowanie odbiorcy. Przystgpujacy do egzaminu w czterech badanych szkotach mieli
Swiadomos$¢ tej roli ogloszenia, o czym $wiadczy zapis wyrazu ogfoszenie (pogrubiony,
drukowanymi literami lub wyrézniony znakami interpunkcyjnymi — wykrzyknikami).

Niekiedy urozmaicenie grafiki wypowiedzi dotyczyto takze innych tresci:

Przyktad 5.

............................
.........................................................

...................................................................

...................................

...............................................

Autor powyzszej odpowiedzi niewielkim naktadem pracy (zamieszczenie
najwazniejszych informacji w odrgbnych liniach, dostosowanie interpunkcji) uzyskat
pozadany efekt. Dzigki zastosowanemu przez ucznia zapisowi uwaga odbiorcy

komunikatu zostata ukierunkowana na:
v przedmiot ogloszenia,
v" temat konkursu,
v’ organizatora konkursu,
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v adresata konkursu,
v’ sposob przeprowadzenia konkursu.

Dodatkowo uktad graficzny przyczynit si¢ do wzmocnienia funkcji perswazyjnej
komunikatu: informacja o nagrodach oraz zaproszeniu do udzialu znalazly sig
w odrebnych liniach.

W podobnej do przedstawionej powyzej realizacji wypowiedzi istotna rolg odgrywa
przygotowanie ucznia do dostosowania ukladu graficznego do tresci komunikatu.
Niekiedy na decyzj¢ ucznia co do sposobu formutowania odpowiedzi moglo mie¢ wptyw
przygotowanie do wypetniania obowiazkow szkolnych ze §wiadomoscia: jak sig uczyc¢?
Ogloszenie zamieszczone jako przykltad 6. rowniez zwraca uwage odbiorcy na
najwazniejsze informacje, ale uczen wykorzystuje inny sposdb urozmaicenia ukladu
graficznego, polegajacy na wyroznieniu z tekstu ciaglego istotnych informacji, czyli
stosuje metod¢ podobna do stosowanej nierzadko podczas przyswajania waznych

wiadomosci zamieszczonych w roznych tekstach — np. w podregcznikach:

Przyktad 6.

..................................................

.....................................................................................................................................................
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Sposob zredagowania ogloszenia dowodzi $wiadomosci formy wypowiedzi. Uczen

wyro6znia informacje stanowiace odpowiedzi na podstawowe pytania:
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v’ co?,
v gdzie?,
v kiedy?,
v jak?

Dodatkowo — podobnie jak w prezentowanym poprzednio przykladzie — wyrdznia
graficznie ten element tresci, ktory shuzy zacheceniu odbiorcy do wzigcia udziatu
w konkursie. Autor odpowiedzi wybrat jednak bardziej pracochtonny sposéb graficznego

wyroznienia informacji — pogrubit niektére fragmenty swego komunikatu.

2.3.4 Styl wypowiedzi

W zaleznos$ci od tego, jaki typ ogloszenia realizowat uczen, dostosowywat styl swej
wypowiedzi, czyli dobierat odpowiednie srodki wyrazu. W badanych szkotach uczniowie
opanowali zapisane w podstawie programowej umiegjetnosci: budowania wypowiedzi
pisanych zgodnie z intencja i okoliczno$ciami, tworzenie wypowiedzi informujacych lub
stuzacych przekonywaniu, postugiwanie si¢ roéznymi odmianami polszczyzny,
rozpoznawanie 1 rozumienie zalozen komunikacji, operowania  strukturami
gramatycznymi odpowiednio do sytuacji i kontekstu. Dlatego w ogloszeniach, w ktorych
dominowata funkcja informacyjna styl wypowiedzi cechowata zwigzto$¢, uzyskiwana
niekiedy przez sigganie po elementy stylu urzgdowego:

Przyktad 7.
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Autor powyzsze] wypowiedzi konsekwentnie dobiera $rodki jezykowe: informuje, br.,
wymienionej wyzej, placowki edukacyjnej. Pomimo prymatu funkcji informacyjnej
w odpowiedzi, nie jest ona krdotka. Do realizacji zadania autor wykorzystat elementy
zawiadomienia.

Uczen, formutujac komunikat, musial wykaza¢ si¢ sprawnoscia w doborze srodkow
wyrazu w celu uniknigcia podstawowego bledu stylistycznego, polegajacego na
powtarzaniu wyrazéw w bliskim sasiedztwie. Dlatego ten sam desygnat ma rdzne nazwy —
od konkretnej po okreslenie nacechowane szerszym kontekstem znaczeniowym
(Gimnazjum nr 6 w Poznaniu, szkota, placowka edukacyjna).

Jezeli uczen decydowal sig¢ na realizacjg ogloszenia zblizonego w swej stylistyce do
zawiadomienia, czyli komunikatu informujacego o czym$ odbiorcg, musiat wykazaé sig
umiej¢tnoscia syntetycznego doboru informacji. Musial jednak pamigtaé, ze jego

wypowiedz powinna realizowaé zawarte w tresci zadania warunki przyznawania punktow.

Przyktad 8.

.................................................. OGLOSZENLE

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

.......................................................................................... 3 ... K00

Podjgcie przez ucznia decyzji o uwzglednieniu funkcji perswazyjnej ogloszenia jako
rownorzednej wobec informacyjnej powodowato siggnigcie po inny zasdb $rodkow

jezykowych:
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Przyktad 9.
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Obok troski o precyzje informacji (miejsce skladania prac, dane autora na odwrocie
kartki, format pracy, dane dotyczace jury, termin skladania prac oraz ogloszenia
wynikow) uczen wykorzystal elementy zaproszenia, ujetego w forme listu. Uzycie
nagtéwka listowego (drodzy uczniowie) oraz stownictwa charakterystycznego dla
zaproszenia (zapraszamy do wziecia udziafu) umozliwilo wprowadzenie perswazji.
Zastosowanie $rodkow jezykowych charakterystycznych dla innej formy wypowiedzi
spowodowato urozmaicenie komunikatu pod wzgledem stylistyki. Dodatkowo, autor
komunikatu, w celu polaczenia funkcji informacyjnej z perswazyjna, dokonat
charakterystyki oceniajacej jury (najlepsi znawcy z tej dziedziny). Dzigki temu dokonat
warto$ciowania w odniesieniu do rangi przedsigwzigcia.

Laczenie funkcji informacyjnej z perswazyjna warunkowato dobor S$rodkow
jezykowych, a realizacja wymagan zawartych w poleceniu elementow tresci. Zapis

ogloszenia dowodzi trudnosci w doborze s$rodkow jezykowych umozliwiajacych
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uwzglednienie elementdw perswazji. W wypowiedzi mozna zauwazy¢ liczne skreslenia,
ktore ilustruja proces myslowy ucznia.

Na podstawie przytoczonych 9 przyktadow mozna stwierdzi¢, ze kazdy poprawny
sposob realizacji ogloszenia wymaga pewnego stopnia opanowania umiejgtnosci,
warunkujacych dominacj¢ i konsekwentne stosowanie $rodkow rdéznego typu: albo
zwiazanych z perswazja determinujaca poprawne stosowanie zasad j¢zykowo-
stylistycznych dla  stworzenia zrozumiatego komunikatu, albo wymagajacych
porzadkowania informacji (dobor istotnych tresci), co w warstwie jezykowo-stylistycznej
skutkuje koniecznos$cia takiego operowania strukturami gramatycznymi, ktore umozliwia

syntetyczne ujecie wybranych elementow.

2.4 Analiza rozwiazan uczniow — rozprawka (zadanie 26.)

Napisz rozprawke, w ktorej uzasadnisz, ze sSmiech niekiedy moze by¢ naukq. Odwolaj si¢

do przykladow z literatury lub filmu, ewentualnie z obu tych dziedzin.

Po raz kolejny podczas egzaminu gimnazjalnego uczniowie musieli si¢ zmierzy¢
z rozprawka. Jest to forma wypowiedzi, ktéra oddaje proces rozumowania autora,
niezaleznie od tego, czy punktem wyjscia dla rozwazan jest przyjecie okreslonej tezy, czy
tez staje si¢ nim hipoteza. Tegoroczny temat zadania rozszerzonej odpowiedzi umozliwiat
uczniom siggnigcie po oba schematy kompozycyjne, wykorzystujace -elementy
dowodzenia majacego na celu uzasadnienie sformulowanej tezy lub dowodzenia
ukierunkowanego na rozwazenie zagadnienia wskazanego w hipotezie.

Poniewaz w rozprawce autor wypowiedzi przedstawia wlasny sposdb rozumowania,
w celu przekonania odbiorcy, powinien zachowaé konsekwencje w wywodzie logicznym,
czemu sprzyja precyzja wyrazania mysli. Zrealizowanie tego trudnego wymogu
treSciowego jest tym fatwiejsze, im lepiej uczen jest do niego przygotowany. Jezeli
przystepujacy do egzaminu zostal wyposazony w swobodne operowanie wiadomos$ciami,
umiej¢tnoscia doboru informacji, ktére sa istotne dla okreslonego zagadnienia, bedzie
realizowal swoj wywod argumentacyjny z petna Swiadomoscia tego, czemu maja shuzy¢
kolejno przywotywane przyktady. Innymi stowy, jego wypowiedz bedzie ukierunkowana
na realizacj¢ okre$lonego celu — w tym przypadku: prezentacj¢ wilasnego stanowiska.

Wszystkie czgs$ci wypowiedzi: zdanie, akapit, czastki kompozycyjne, takie jak: wstep,
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rozwinigcie czy zakonczenie, zawieraja treSci logicznie taczace si¢ z poruszanym
zagadnieniem w wybranym przez autora aspekcie.

Uczen roéwniez w sposob $wiadomy bedzie wybierat tresci, jakie zostana
zamieszczone w kolejnych czg$ciach pracy. Pomaga w tym przypadku wiedza na temat
tego, czemu poszczegdlne czesci wypowiedzi powinny lub moga shuzyé (wstgp —
wskazaniu problemu, okresleniu stanowiska; rozwinigcie — przedstawieniu dowodow
przemawiajacych za przyjeciem okreslonego stanowiska; zakonczenie/podsumowanie —
potwierdzeniu lub sformulowaniu przyjgtego stanowiska, rekapitulacji, wnioskowaniu
z dowodzenia, sformulowaniu uogélnien pozwalajacych na wzmocnienie lub
uporzadkowanie mysli zawartych w dowodzeniu).

Przygotowanie uczniow do realizacji tego typu zadania wymaga zatem dtugotrwatego
procesu dydaktycznego. Jego efektem powinna by¢ nie tylko znajomo$¢ wyrdznikow
rozprawki oraz charakterystycznych dla niej $rodkow jezykowych, ale réwniez
uswiadomienie uczniom, jaka rol¢ podczas jej realizacji odgrywa stopien opanowania
wiadomosci o lekturach czy zagadnieniach omawianych na zajeciach szkolnych.
Przydatne rowniez moze si¢ okaza¢ nauczanie przez analogi¢ — tre$ci jednych tekstow
kultury omawianych na lekcjach koresponduja z zagadnieniami obecnymi w innych
tekstach (zapisanych w podstawie programowej, zamieszczonych w wybranym
podreczniku,  stanowiacych  efekt indywidualnych  poszukiwan  nauczyciela
przygotowujacego si¢ do lekcji itp.). Odkrywanie tych analogii w trakcie edukacji
pozwala na ksztalcenie umiejg¢tnosci porzadkowania i selekcjonowania informacji,
utrwalanie wiadomosci 1 umiejetnosci z zakresu ukierunkowanej analizy tekstu.

Wdrazanie uczniéw do realizacji rozprawki nie powinno ograniczac si¢ zatem tylko do
zaje¢ poswigconych ¢wiczeniom kompozycyjno-stylistycznym, ale powinno polegaé
rowniez na ksztalceniu rozumowania o teks$cie kultury w ramach jego ukierunkowanej

analizy oraz — na jej podstawie — precyzyjnego formutowania wnioskow.
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2.4.1 Rozumienie tematu

Podstawowym warunkiem sukcesu egzaminacyjnego ucznia w przypadku kazdego
zadania testowego jest zrozumienie jego tresci. W przypadku tematu rozprawki wtasciwe
jego odczytanie pozwala odpowiednio uporzadkowa¢ mysli, dokona¢ selekcji wiadomosci
niezbednych do jej realizacji. Brak odpowiedniego stopnia opanowania tych wiadomosci
skutkuje chaosem myslowym, destrukcyjnym stresem egzaminacyjnym, ktory powoduje
sigganie po ,bezpieczne” informacje, czyli bliskie zyciowemu, a nie szkolnemu,
do$wiadczeniu mtodego cztowieka.

W tegorocznym temacie rozprawki zawarty byt cytat, ktory odsytat ucznia do motywu
przewodniego testu. Powodowato to ulatwienie — uczen uzyskiwat informacjg, ze tre$¢
arkusza rowniez umozliwia uporzadkowanie wiadomos$ci. Problematyczne dla realizacji
zadania okazalo si¢ wybranie tekstu, ktéry statby si¢ punktem wyjscia dla rozwazan.
W przypadku, kiedy uczniowie jako czynnik porzadkujacy rozumowanie wybierali tres¢
tekstu I, mieli trudnosci z tradycyjnym odczytaniem polecenia. W tresci, zamieszczonego
jako tekst I fragmencie wywiadu utozsamiano r6zne zjawiska: $miech, usmiech i poczucie
humoru. W efekcie przystgpujacy do egzaminu poszerzali zakres znaczeniowy cytatu
1 formulowali nietypowo swoje wypowiedzi. Realizacj¢ wypowiedzi zgodnie
z wyobrazeniami egzaminatorow umozliwiato dopiero zwrocenie uwagi na pochodzenie
cytatu, czyli fragment Monachomachii 1. Krasickiego. W pracach uczniéw z badanych

szkot mozna zaobserwowac oba podejscia do realizacji tematu.
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» W niektorych wypowiedziach autorzy bardzo szeroko rozumieli temat, zgodnie
z wymowgq tekstu I:

Przyktad 1.
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» W innych wypowiedziach, w sposob zgodny z wyobrazeniami egzaminatoréw,
odwotywali si¢ do funkcji dydaktycznej $miechu, o ktérej mowa we fragmencie
poematu Krasickiego:

Przyktad 2.
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O typowym zrozumieniu tematu $wiadczy tez przywotywanie w niektorych pracach
fragmentu Monachomachii: jako jednego z przykltadéw lub jako punktu wyjscia dla

dalszych rozwazan:

Przyktad 3.
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Sformutowanie wypowiedzi jedynie w odniesieniu do tekstu I skutkowalo

niejednokrotnie zrealizowaniem poprawnie tylko 1. kryterium, czyli stworzeniem
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wypowiedzi we fragmentach zgodnej z tematem. W badanych szkotach zdarzaty sig prace,
w ktorych uczniowie nie realizowali pozostatych wymagan zawartych w temacie i nie
przywotywali przyktadow z literatury lub filmu. Gros rozwigzan uwzglednia jednak

wymogi zawarte w temacie zadania. Swiadczy to o:
v uwaznej analizie tre$ci polecenia,

v’ traktowaniu poszczegdlnych elementoéw treSci zadania jako wytycznych do
sposobu jego realizacji (opanowaniu umiejgtno$ci precyzowania danych

1 szukanych),

v' umiejetnej analizie treSci catego arkusza (warto$ciowaniu zawartych w nim

tresci jako srodkow stuzacych realizacji wytyczonego przez polecenie celu).

2.4.2 Sformulowanie tezy lub hipotezy, czyli okreslenie punktu wyjscia dla rozwazan

Podstawowa informacja (,,dana”) zawarta w tresci polecenia bylo zagadnienie, ktore
powinni rozpatrzy¢ uczniowie (uzasadnisz, ze ,,Smiech niekiedy mozZe by¢ naukq”). Ta
cze$¢ polecenia zostata tak sformutowana, ze uczniowie mogli z tatwoscia okresli¢ tezg.
Mieli réwniez mozliwo$¢ zada¢ pytanie we wstgpie do rozwazan, czyli rozpoczaé
refleksj¢ typu indukcyjnego, polegajaca na dochodzeniu do ogdlnej prawdy zawartej
w temacie. Teza lub hipoteza stanowia integralna czes$¢ bardzo waznej dla kompozycji tej
formy wypowiedzi czastki — wstgpu. Nie zawsze przystepujacy do egzaminu maja
Swiadomos¢, jaka role odgrywa wstgp w rozprawce. Dlatego najczgsciej egzaminatorzy
oceniaja prace, w ktorych we wstepie uczniowie zawieraja fragment tematu, zatem nie
formutuja tezy, lecz jedynie udowadniaja, ze potrafia rozpozna¢ cze$¢ polecenia
zawierajaca stwierdzenie, ktére w dalszych fragmentach swej wypowiedzi probuja
udowodni¢. Tymczasem we wstgpie moga zasygnalizowac sposob uporzadkowania mysli
w dalszych rozwazaniach. Realizacje tego typu wymagaja jednak omowienia, czyli
poszerzenia wstgpu o tresci zwiazane ze sformutowaniem tezy lub pozwalajace na
wysunigcie hipotezy. W pracach ucznidow z badanych szkoét mozna zaobserwowaé

Swiadomos$¢ celu zamieszczania poszczegolnych informacji we wstepie.
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Przyktad 4.
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Autor powyzszej wypowiedzi we wstgpie sygnalizuje, ze jego dowodzenie bedzie

dotyczyto postepowania w zyciu i kierowania si¢ rozumem. Tym samym:
» wytycza kierunek swego rozumowania,

» zaweza zakres zagadnienia, co pozwala wyselekcjonowa¢ wiadomosci i dokonaé

ich warto$ciowania z uwzglednieniem wskazanego problemu.

Przystepujacy do egzaminu wiedzieli, ze informacje, ktére pojawiaja si¢ w pierwszej
czgsci wypowiedzi stanowia punkt wyjscia do rozwazan, czyli przeprowadzenia
konsekwentnego i1 logicznego rozumowania. Nie tylko dostrzegali w tre$ci zadania tezg
lub wysuwali na jego podstawie hipoteze, lecz probowali réwniez przedstawic przestanki,

ktore pozwalaty na przyjecie okreslonego stanowiska wobec omawianego problemu.
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Przyktad 5. a
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Podstawa do stworzenia wstgpu byty dla ucznidéw tresci z arkusza lub informacje, jakie
posiadali o problemie dzigki lekcjom — gldwnie jezyka polskiego.

Z tresci zawartych w arkuszu — jak juz wcze$niej wspomniano — przystepujacy do
egzaminu najczesciej siggali po informacje zawarte w tekScie I. W ten sposéb

konstruowali swoja wypowiedz wokoét jednego z aspektow zagadnienia, o ktorych mowit

tekst I, tak jak w przyktadzie 6.:
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Przyktad 6.
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Warto zauwazy¢, ze utozsamienie $miechu z usmiechem, a czasami z poczuciem
humoru, powodowato realizacje tematu odbiegajace od schematycznych wyobrazen.
W rozwinigciu uczniowie — zgodnie z zatozeniami wyrazonymi we wstgpie — siggali po
przyktady umozliwiajace uzasadnienie roli np. u$miechu czy tez poczucia humoru
w zyciu cztowieka. Przywolywane przykltady, swiadczace o innym rozumieniu tematu,
mogly niejednokrotnie zaskoczy¢ egzaminatora ujgciem tematu, stanowily jednak
rozprawke, w ktérej — w sposob mieszczacy si¢ w granicach wytyczonych przez temat —

uczen przedstawiat rozumowanie zgodnie z poziomem wrazliwo$ci nastolatka.
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Sporadycznie uczniowie odnosili si¢ do doswiadczen zyciowych:

Przyklad 7. a’

Przyktad 7. b

.......... e B AT i RNt Mo B 0. K OO0 R 5.

Tt 200, QRO .. A2IGy oy L0 b0 eauwéwm‘%@hws%@sxm

Lt M K A B 00 ubk.omgqbte( ..... mamwwwmgxw, ...........................

7'W trosce o czytelnosé kopii przepisano przyktad uczniowskiej odpowiedzi.
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W tego typu realizacjach bardzo czgsto uczniowie, takze z badanych szkot, ,,wpadali
w putapke”. Swiadomo$¢ koniecznosci zachowania logiki wypowiedzi powodowata, ze
uczynienie doswiadczen zyciowych punktem wyjscia dla rozwazan warunkowato
przywotanie okreslonych przyktadow — w tym przypadku nie z filmu lub literatury, ale
wlasnie z zycia szkolnego badz pozaszkolnego. Tym samym nie udawalo si¢ uczniom
zrealizowaé innych warunkéw uzyskania punktow zawartych w kryteriach z realizacji
tematu. Warto zauwazy¢, ze podstawowa przyczyna odmiennej niz to wynikato
z polecenia realizacji zadania bylo niezwrocenie uwagi na fakt, ze gléwna czgscia

fragmentu zawierajacego teze stanowit cytat.
2.4.3 Argumentacja — rozwinig¢cie wypowiedzi

Bardzo wazna cze$cia rozprawki jest rozwinigcie. To w niej uczniowie musza
zamie$ci¢ odpowiednie uzasadnienie przyjetego stanowiska. W tym celu formutuja
argumenty. Moga to uczyni¢ na dwa sposoby: poprzez rozumowanie dedukcyjne lub

indukcyjne, czyli:

» wyprowadzenie zdan wynikajacych logicznie, a stanowiacych odniesienia do

konkretnych przyktadow, np.

Przyktad 8.
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(schemat rozumowania: stwierdzenie wprowadzajace argumentacj¢ nawiazujace do tezy lub
potwierdzajace hipotezg — przyklad — wniosek z omoéwienia przyktadu = treSciowe nawigzanie
do tezy lub hipotezy) — myslenie dedukcyjne

albo

» dochodzenie do prawd og6lnych na podstawie analizy przyktadu

Przyktad 9.
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(schemat rozumowania: przyktad — wniosek z omowienia przyktadu nawiazujacy do tezy lub

potwierdzajacy hipoteze) — mys$lenie indukcyjne.

W pracach uczniéw z badanych szkét mozna zaobserwowac¢ oba typy rozumowania.
Jest to zjawisko charakterystyczne, poniewaz czgsto w pracach z innych szkét kompozycja
wypowiedzi oraz uzyte srodki wyrazu (stownictwo) wskazywaty, ze przystepujacy do
egzaminu probowali stworzy¢ wypowiedz argumentacyjna, ale poza elementami formy nie

mozna byto dostrzec zadnego pomystu na uporzadkowanie tresci. Innymi stowy wypowiedzi
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uczniow nierzadko przypominaly strumienie $wiadomosci zlozone z informacji mniej lub

bardziej adekwatnych do tematu zadania.

Pozornie drugi z zaprezentowanych sposobéw rozumowania jest tatwiejszy, jednakze
pierwszy nierzadko warunkuje lepsza skuteczno$¢ wuzasadnienia, czyli odbiorca jest
przekonany co do stusznos$ci przyjetej tezy lub catego dowodzenia, poniewaz wypowiedz

ucznia cechuje si¢ precyzja wyrazania mysli.

Pierwszy z przedstawionych sposobOw rozumowania umozliwial porzadkowanie
informacji o tekstach kultury w odniesieniu do punktu wyjscia. Latwiej zatem bylo uczniom
zachowa¢ konsekwencj¢ rozumowania, bowiem juz na etapie decydowania o przywolywaniu
tekstu kultury przystepujacy do egzaminu musieli dokona¢ selekcji informacji adekwatnych
do przyjetej tezy. Sformutowanie stwierdzenia wprowadzajacego argumentacjg kierunkowato
wybor odpowiednich informacji o utworze (utworach) i pozwalalo zachowaé¢ konsekwencje
rozumowania wobec przyj¢tej tezy. Prace realizowane tym sposobem cechowata precyzja
wyrazania mysli — nie mozna w nich bylo dostrzec informacji zaburzajacych spojnos¢ i logike
wypowiedzi. Najczesciej kazde zdanie formutowane przez przystepujacego do egzaminu
treSciowo wynikalo z wypowiedzenia poprzedzajacego a rdéwnoczesnie zapowiadato
zagadnienia przedstawiane w nastgpnym.

Drugi typ rozumowania mozna najczgsciej zaobserwowaé w pracach uczniowskich,
jednak jego wybor nierzadko prowadzit do bledow w zakresie konsekwencji, a wigc 1 precyzji

wyrazania mysli. Uczniowie:
e streszczali teksty kultury,

e obok informacji istotnych podawali takie, ktére nie odnosily si¢ do poruszanego

zagadnienia,
e nie brali pod uwage, ze odbiorca moze nie znaé tekstu kultury, czyli podawali
informacje zbyt ogdlne, nieprecyzyjne,

e nie hierarchizowali informacji o tekstach kultury (w omodwieniu tekstow kultury

mozna zaobserwowac¢ chaos spowodowany szumem informacyjnym),

Wymienione powyzej bledy w zakresie rozumowania mozna zaobserwowaé w ponizszym

przyktadzie:
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Przyktad 10.
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W powstaniu opisanych bledow w zakresie rozumowania pewna rol¢ moglo odegraé
niewlasciwe myslenie poprzez analogi¢. Uczniowie koncentrowali swoja uwage na poziomie
szczegotow dotyczacych treSci przywolywanych przyktadow, a nie na poziomie uogélnien
dotyczacych zalezno$ci migdzy wskazanym w temacie zadania zagadnieniem a wybranym
fragmentem przywotanego tekstu.

Niezaleznie od tego, jaki sposdb rozumowania przystepujacy do egzaminu wybierze,
jego rozwinigcie wymaga przygotowania do ukierunkowanej analizy roznych tekstow kultury,
polegajacej na wyselekcjonowaniu informacji adekwatnych do przyjetej tezy.

Odpowiednie przygotowanie do myslenia poprzez analogi¢ na poziomie ogo6lnych
prawd, czyli stwierdzen wprowadzajacych kwestie adekwatne do poruszanego problemu,
kierunkowato selekcj¢ informacji — a przede wszystkim dobor przyktadéw. Tym samym tekst
kultury moégt sta¢ si¢ narzgdziem, srodkiem prowadzacym do celu (czyli udowodnienia tezy
lub jej sformutowania). W pracach uczniow z badanych szkoét mozna zaobserwowaé

przygotowanie do takiego traktowania tekstu kultury.
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W niektérych z nich dostrzezono elementy tradycyjnego nauczania ,,pod temat”.
Autorzy rozprawek w rozwinig¢ciu przywolywali gatunki lub teksty renesansowe — fraszki, lub
o$wieceniowe — bajki Krasickiego, satyry (Zona modna), a sporadycznie takze poematy:

Przyktad 11.
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Przyktad 13.
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Przyktad 14.
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Na podstawie zaprezentowanych fragmentow mozna stwierdzi¢, ze uczniowie
» zetkngli si¢ z podobnym tematem,

» sa nauczani metodami, w ktorych dominuja tradycyjne tresci, obecne takze

W nauczaniu w poprzednim systemie o§wiatowym, przed wprowadzeniem reformy
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(z zachowaniem troski o budowanie wspolnej plaszczyzny porozumienia migdzy

przedstawicielami r6znych pokolen, czyli nauczycielem 1 uczniem).
Podobne wnioskowanie thumaczyloby uzyskiwanie punktéw w zakresie realizacji tematu, za
przywotanie przyktadu i stworzenie na jego podstawie uzasadnienia. Realizacja 26. zadania
mogla postawi¢ ich w sytuacji zblizonej do typowej, a nie problemowej, w ktorej
mechanicznie wykorzystywali przyswojone na lekcjach jezyka polskiego informacje.
Niewatpliwym walorem prac z badanych szkot jest jednak fakt, ze uczniowie nierzadko — dla
uzyskania pewnos$ci otrzymania punktow — przywotywali takze filmy obok przyktadu
z literatury. Czgstotliwo$¢ pojawiania si¢ okreSlonych przyktadow moze $wiadczy¢
o omawianiu produkcji na lekcjach — np. Sami swoi — co decydowatoby takze o ulatwieniu
wprowadzenia przez przystepujacego do egzaminu konkretnego przyktadu i mechanicznego

wykorzystania zdobytych wiadomosci:

Przyktad 15.
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By¢ moze pewne zagadnienia stawaly si¢ bliskie uczniom, poniewaz mieli mozliwo$¢
zapoznania si¢ z nimi pod kierunkiem nauczyciela, ktory zwrdcil uwage na najwazniejsze
problemy zawarte w filmie.

Obecnos¢ przyktadow pochodzacych ze Swiata zainteresowan mlodego cztowieka
uswiadamia jednak inny aspekt nauczania w badanych szkotach. Zwraca uwage na
wyposazenie uczniow w mechanizmy ukierunkowanej na realizacj¢ celu — w tym przypadku

rozwazenie wskazanego problemu — analizy szeroko rozumianych tekstow kultury:
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Przyktad 16.
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W 16. 1 17. przykladzie uczniowie nie dokonywali streszczenia poszczegdlnych odcinkdéw
serialu  Przyjaciele, ale wskazywali na problematyk¢ poruszana w filmie.
Przyporzadkowywali tym samym problematyke bliskiego sobie tekstu kultury wskazanemu
w temacie zadania zagadnieniu. Jemu podporzadkowali selekcje, syntetyzowanie

1 uogdlnianie informacji.

Opanowanie umiejetnosci ukierunkowanej analizy tekstu 1 na jej podstawie
porzadkowania informacji polegajacego na ich selekcjonowaniu, hierarchizowaniu
1 syntetyzowaniu pozwalala na jeszcze inne rozwigzania. W trakcie budowania argumentow

uczniowie nie odwolywali si¢ do $wiata wlasnych zainteresowan, ale korzystali
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z doswiadczen zwiazanych z praca z testem egzaminacyjnym. Swoje uzasadnienie budowali

na podstawie roznych tekstow kultury obecnych w arkuszu:

Przyktad 18.
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Warto zwroci¢ uwage, ze analiza przywotywanych z arkusza egzaminacyjnego

tekstow kultury jest przeprowadzana nie w odniesieniu do problematyki poszczegdlnych
zadan sprawdzajacych umiejetnosci z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury, ale przez
pryzmat zagadnienia wskazanego w jednym konkretnym 26. zadaniu. Ponownie teksty
przywotane z arkusza egzaminacyjnego staja si¢ $rodkiem prowadzacym do celu, czyli
uzasadnienia stwierdzenia stanowiacego punkt wyjscia do rozwazan. Jest to mozliwe dzigki
zrealizowaniu analizy ukierunkowanej na rozwazenie zagadnienia roli $miechu ukazanej
w przywolanych tekstach kultury.
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Odpowiedzia na pytanie, dlaczego warto tak edukowacé ucznidow, by posiadali oni
umiej¢tnosci obok wiadomosci jest wypowiedz jednej z przystgpujacych do egzaminu
gimnazjalistek. Odpowiednie przygotowanie uczennicy umozliwito jej ,,wypowiedzenie
siebie”, czyli taka realizacj¢ zadania, w ktorej mogta ona:

v’ zaczerpna¢ niezbedne informacje ze $wiata swoich zainteresowan,

v’ zaprezentowa¢ efekty warsztatu pracy nauczyciela,

v’ przedstawi¢ $wiat swoich emocji,

v’ zilustrowaé poziom wilasnej wrazliwosci,

v wykorzysta¢ stopien opanowania wiadomosci i umiejetnosci.
czyli przedstawi¢ egzaminatorowi siebie, umies$ci¢ indywidualna, jednostkowa osobowos¢

w granicach wytyczonych przez egzaminacyjne zadanie:
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Przyktad 20.
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2.4.4 Rola podsumowania

Rozprawka jest forma wypowiedzi charakteryzujaca si¢ kompozycja zamknigta. Dla
egzaminatora oceniajacego odpowiedz wedlug ustalonych zasad przyznawania punktu wazne
jest, aby odpowiednie kryteria zostaty przez ucznia zrealizowane. Ocenianie pracy nie polega
zatem na subiektywnym wrazeniu, ale na obiektywnym rozpoznaniu poszczegolnych
elementow, ktore — wedlug kryteriow — powinny si¢ w pracy znalez¢. Ogdlne wrazenie
wyniesione po lekturze wypowiedzi moze jednak sprzyja¢ podjgciu decyzji zgodnie
z zasadami przyznawania punktéw. Pozytywna ocena logicznego wywodu, jakim jest wywod
argumentacyjny, bedzie — w opinii egzaminatora — jednoznaczna, jezeli zostanie przez ucznia
postawiona przystowiowa kropka nad i, czyli jego rozumowanie zostanie tresciowo ,,spigte
klamra”. W zalezno$ci od poziomu mozliwo$ci uczniow warto zatem zadbaé, aby uczniowie
mieli $wiadomos¢, jaka rolg moze petni¢ ostatnia czes¢ wypowiedzi w formie rozprawki.
Oprocz ,,podrecznikowego” nauczania kompozycji rozprawki, warto, aby uczniowie
wiedzieli, ze w zakonczeniu moga podsumowac¢ swe rozwazania lub wnioskowac, co pozwoli

im na zamkni¢cie rozumowania.
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Przyktad 21.
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Rola podsumowania jest przede wszystkim wzmocnienie procesu rozumowania.
Dzigki niemu uczniowie moga zachowac¢ konsekwencje drogi mys$lowej, nawet jezeli
w jakiej§ czeSci wypowiedzi odeszli od obranego kierunku mys$lenia. Ostatnia czg$é
wypowiedzi poprzez swoja funkcj¢ moze shuzy¢ zatem nie tylko potwierdzeniu lub
sformulowaniu tezy, ale takze nadaniu rozwazaniom wrazenia logicznego monolitu, ukazaniu
jednosci w roznorodnosci przedstawianych tresci. W pracach uczniéw z badanych szkét

mozna dostrzec nastepujace sposoby podsumowywania rozwazan:
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» mnawiazanie do zagadnienia stanowiacego punkt wyjscia dla rozwazan:

Przyktad 23.
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» formutowanie wnioskow adekwatnych do tematu i/lub przedstawionego rozumowania:

Przyktad 24.
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» przywolanie ogdlnych stwierdzen ukazujacych problem w szerokim ujgciu:

Przyktad 25.
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» wprowadzenie mysli precyzujacej tok rozumowania przyjety w rozwinigciu (odbiorca

nie otrzymuje w rozwinigciu czytelnej informacji dotyczacej zasadnosci przywolania

kolejnych przyktadow):
Przyktad 26.
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Wypowiedzi uczniéw byly roéznie punktowane. Na zrdznicowanie punktacji miato
wplyw zrealizowanie kryteridw, w tym dotyczacych poprawno$ci jezykowej oraz zapisu
zgodnego z zasadami ortografii i interpunkcji. Warto jednak zauwazy¢, ze sposob
podsumowania rozwazan mogt mie¢ wptyw nie tylko na przyznanie punktu za kryterium
odwotujace sig¢ do tej czesci wypowiedzi. Od tego, w jaki sposdb uczniowie zakonczyli
rozwazania, jakie tresci zamiescili w podsumowaniu, mogla zaleze¢ rdwniez punktacja za
logike wypowiedzi. Tre§¢ podsumowania mogla przekona¢ egzaminatora do stusznos$ci
przyjetego rozumowania o sposobie realizacji tematu. Autor pracy mogl bowiem wykorzystac¢
te czgs¢ wypowiedzi do przedstawienia punktu widzenia, ktoéry stanowit wzmocnienie lub

stuzyt uporzadkowaniu catego dowodzenia.

2.5 Whnioski z analizy

Przytoczone przyktady rozwiazan uczniowskich nie sa bezbl¢dne. Stanowia jednak
swiadectwo osiagni¢¢ ucznidow w pewnych aspektach ksztatcenia dotyczacych nie tylko
tworzenia wlasnego tekstu, ale takze czytania i odbioru réznych tekstow kultury. Mozliwos¢
zwrdcenia uwagi na obecne w wypowiedziach ucznidow przystepujacych do egzaminu
w 2006 r. zakresy opanowanych umiej¢tnosci dawata analiza bardzo réznych pod wzgledem
wymagan polecen.

W przypadku streszczenia mozliwe stato si¢ zaobserwowanie, w jaki sposob mogty
by¢ rozdzielane akcenty podczas tworzenia przez nauczyciela warsztatu pracy.

W rozwiazaniach uczniow zaobserwowano:

75
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie
Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego



» utrwalanie kompetencji poznawczych w zakresie operowania informacjami zawartymi

w tekstach kultury, takich jak:

v

v
v
v

v

wyszukiwanie informacji,

selekcjonowanie informacji,

hierarchizowanie informacji stosownie do sytuacji komunikacyjnej,
odkrywanie zaleznosci faczacych informacje zawarte w tekscie,

przeprowadzanie analizy kompozycji tekstu kultury;

» opanowanie umiej¢tnosci w zakresie komponowania wypowiedzi i dostosowania

srodkdw wyrazu do sytuacji komunikacyjnej, przejawiajacej si¢ w:

v

v

D N NN

<\

trosce o znajomos¢ stow w réznych znaczeniach,

dbatosci o $wiadome wykorzystywanie zakresu znaczeniowego uzywanych

stow,

usprawnianiu operacji zdaniotworczych,
przeksztalcaniu mowy zaleznej na niezalezna,
budowaniu zdan ztozonych,

funkcjonalnym wykorzystywaniu réznych konstrukcji sktadniowych w danej
sytuacji komunikacyjne;j,

stosowaniu stylu wypowiedzi z zachowaniem jego indywidualnych cech oraz
odpowiednio do norm poprawnosci stylistycznej obowiazujacych w jezyku

polskim;

» opanowanie umiejgtno$ci dostosowywania wypowiedzi pod wzglgdem tresciowym

i formalnym do sytuacji komunikacyjne;j.

Na podstawie wymienionych obserwacji mozna wnioskowac o tym, ze podstawowymi

celami ksztalcenia w zakresie przedmiotéw humanistycznych w wybranych szkotach stato si¢

oswajanie ucznia z réznymi tekstami kultury. Podczas zaje¢ z uczniami prawdopodobnie

w taki sposob prezentowano uczniom wytwory kultury, ze kontakt z nowym dzietem —

niezaleznie od formy przekazu — byt bliski mtodemu cztowiekowi. Gimnazjalista nie czut

bezradnos$ci podczas spotkania z obca jego doswiadczeniom lub zainteresowaniom forma lub
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treScia, poniewaz poznal mechanizmy zwiazane z opanowaniem umieje¢tnosci analizowania
1 rozumienia znaczen obecnych w tekscie. Dziatania, jakie byly przez niego podejmowane,
zostaly ukierunkowane przez kogo$, kto w sposdb wiarygodny podzielit si¢ swym
doswiadczeniem w tym zakresie. Takie dziatania charakteryzuje ukierunkowanie na
osiagnigcie celu szczegdtowego, przy czym istotna jest swiadomos¢, ze ten cel ma by¢
osiagnigty w pierwszej kolejnosci przez ucznia jako adresata metod ksztatcenia.

Wymienione powyzej spostrzezenia cechuje takze uwzglednienie przez nauczyciela
1 ucznia potrzeby podzielenia si¢ uzyskanymi wiadomo$ciami i umiejgtnosciami, na przyktad
w sytuacji egzaminacyjnej. Na podstawie analizy streszczenia odnotowano, ze w warsztacie
pracy nauczyciele badanych szkot zwracali uwage na sposéb budowania przez ucznia
zrozumialego komunikatu dla odbiorcy (funkcjonalno$¢ stosowania stownictwa oraz
konstrukeji sktadniowych).

Zapisany powyzej katalog sktada si¢ z umiejgtnosci kluczowych. Mogly one w sposob
znaczacy wspomoc pracg ucznia w przypadku realizacji dwoch pozostatych form: ogloszenia
1 rozprawki.

Konieczno$¢ napisania ogloszenia w sytuacji egzaminacyjnej laczy si¢ z innymi
wymaganiami. Podstawa realizacji tej formy wypowiedzi jest umiejgtne odczytanie polecenia,
ktére moze okres$la¢, czy wypowiedz ucznia powinna mie¢ charakter informacyjny lub
perswazyjny, czyli czy przystgpujacy do egzaminu ma swobode¢ wyboru w zakresie
dostosowania $rodkéw wyrazu do sytuacji komunikacyjnej. Podobnie jak w przypadku
tworzenia innych form uzytkowych, w tresci zadania zawarte sa takze informacje, ktore uczen
musi uwzgledni¢ w swej wypowiedzi. W arkuszu z kwietnia 2006 r. taka informacja byto
wyrazne okreslenie tematu ogloszenia. Pozostale wyrozniki wskazanej formy uzytkowej
zalezaly od wyboru ucznia, jednak — zgodnie z kompozycja ogloszenia — w schemacie
punktowania przyjeto, ze przystgpujacy do egzaminu zrealizuje temat, jezeli udzieli
odpowiedzi na pytania: kto?, gdzie?, kiedy? Umiejetnos¢ ukierunkowanej analizy tekstu
dotyczyta zatem polecenia, na podstawie ktorego uczen okreslat dane oraz szukane niezb¢dne
do realizacji zadania. Pomimo, ze kompetencje poznawcze dotyczyty tylko jednego zdania,
ich waga dla realizacji zadania byta bardzo duza.

Rownie istotne byto przygotowanie uczniow do realizacji tej formy wypowiedzi pod
wzgledem kompozycyjnym 1 stylistycznym. Podstawowym elementem ksztatcenia bylto
wtym przypadku zapoznanie gimnazjalistow z celem formutowania ogloszenia. Jego

znajomo$¢ miata duzy wptyw na:
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» dobor niezbednych elementow tresci,
» dobdr srodkow jezykowych.

Uczniowie mogli zdecydowaé, czy ich wypowiedZ bgdzie miala jedynie charakter
informacyjny, czy tez ubogaca ja elementami perswazji. Wybodr kazdego z tych sposobow
wymagat swiadomego doboru $rodkow jezykowych. W przypadku ogloszenia o charakterze
informacyjnym konieczne bylo przygotowanie uczniow do formulowania zwigzlego
komunikatu, niezaleznie od stopnia szczegotowosci zawartych w nim informacji. Ogloszenie
perswazyjne cechuje zréznicowany dobdr $rodkow wyrazu. Warto zwrdci¢ uwage, ze
uczniowie §wiadomie je stosowali, czyli mozna wnioskowac, ze przygotowanie do egzaminu
1 dalszego ksztalcenia uwzgledniato zapoznanie gimnazjalistow z technikami perswazji —
niezaleznie lub w zwiazku z ¢wiczeniami redakcyjnymi dotyczacymi formulowania tej
wlasnie formy wypowiedzi. Moglo skupia¢ si¢ nie tylko na wzbogacaniu zasobu
leksykalnego, lecz réwniez na zapoznaniu uczniow z konkretnymi rozwiazaniami
sktadniowo-stylistycznymi.

Swiadomo$é celu wypowiedzi o charakterze uzytkowym mobilizowata
przystepujacych do egzaminu do wykorzystywania wiadomosci na temat mozliwosci
ubogacania ogloszenia pod wzglgdem tresciowym i formalnym w ramach ustalonych dla
niego wyrdznikéw. Dlatego rozwiazujacy zadanie 25. wprowadzali tytuly konkursu lub
konkretyzowali organizatora badz adresata (elementy tre$ci) Ilub funkcjonalnie
wykorzystywali elementy graficzne (forma zapisu).

Zasada  tworzenia  wlasnej wypowiedzi  wsposob  funkcjonalny, czyli
z uwzglednieniem jej celu, mozliwa byla takze do zaobserwowania w analizowanych
rozprawkach. Ta forma dluzszej wypowiedzi pisemnej jest czg¢sto obecna w testach
egzaminacyjnych. Umozliwia bowiem sprawdzenie przygotowania ucznia w wielu aspektach.
Przede wszystkim, sytuacja zadaniowa wynikajaca z postawienia ucznia przed koniecznoscia
jej sformutowania zwiazana jest z wykorzystaniem wiadomosci, ktére uczen poznaje jako
zagadnienia typowe dla ksztalcenia zarowno w zakresie wiedzy polonistycznej, historycznej,
jak 1 artystycznej. Wiadomos$ci uzyskiwane na lekcjach poszczegélnych przedmiotow
przystepujacy do egzaminu musi zastosowa¢ w nowym kontekscie, ktorego aspekt wynika
z problemu sformulowanego w tresci zadania. Dlatego — ponownie — bardzo istotnym
elementem sluzacym poprawnosci sformutowania tej formy wypowiedzi jest zrozumienie

tematu. Tak, jak w przypadku ogloszenia, wymagania stawiane przed uczniem dotycza
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w pierwszej kolejnosci wskazania danych, czyli zawartych w poleceniu informacji, ktérym
uczen powinien podporzadkowa¢ swoj tok rozumowania. W tym roku byt to cytat z poematu
heroikomicznego Ignacego Krasickiego: smiech niekiedy moze by¢ naukq. Zrozumienie
tematu jest istotne dla realizacji rozprawki takze z powodu bariery semantycznej, ktora moze
napotka¢ uczen. Ocenianie prac egzaminacyjnych w poprzednich latach pozwala stwierdzié,
ze przystepujacy do egzaminu w konkretnej sytuacji zadaniowej moga mie¢ trudnosci
z odczytaniem wlasciwych znaczen pojedynczych wyrazow: dorobek (2002), szata (2004) lub
poje¢ z dziedziny przedmiotow humanistycznych: postac literacka (2003). Zrozumienie sensu
cytatu w 2006 r. ulatwiaty teksty zamieszczone w arkuszu egzaminacyjnym — zwlaszcza
tekst I oraz tekst IV. Proces porzadkowania informacji, jakie uczen mogl wykorzysta¢ do
realizacji rozprawki, uzalezniony byl zatem od kompetencji poznawczych, ktérymi
dysponowatl zaro6wno w odniesieniu do tresci zadania, jak i do r6znego typu tekstow kultury.
Tres$ci zawarte we fragmentach wywiadu i Monachomachii kierunkowaty nie tylko myslenie
w zakresie rozumienia tematu, ale rowniez ustalenie linii toku rozumowania. To jednak
stanowito tylko wstepne dziatania przystepujacych do egzaminu, ale bardzo istotne z uwagi
na poprawne zrealizowanie kryteriow w zakresie realizacji tematu oraz niektorych
dotyczacych komponowania wiasnej wypowiedzi. Tworzenie rozprawki z uwzglednieniem jej
celu mogtlo stanowi¢ efekt dhugotrwalego procesu dydaktycznego, w ktérym uwzgledniano

ksztalcenie:
v porzadkowania posiadanych wiadomosci,
v' dostosowania informacji z r6znych tekstow do poruszanego problemu,

v’ analizowania réznych tekstow ze wzgledu na treSci istotne dla poruszanego

zagadnienia.

Rozprawka jest forma wypowiedzi, do realizacji ktorej przygotowanie obejmuje takze
ksztalttowanie rozumowania ucznia. Nie dotyczy ono przygotowania tylko w zakresie
ukierunkowanej analizy tekstu. Ksztattowanie proceséw myslowych ucznia wymaga rowniez

¢wiczenia w zakresie:
v odkrywania analogii miedzy tre$ciami zawartymi w tekstach kultury,
v’ syntetyzowania i porownywania informacji,
v formutowania uogdlnien, wnioskowania,

v’ zachowania konsekwencji w procesie my$lenia o problemie (dedukcja, indukcja),
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v' warto$ciowania uzasadnienia (nie tylko z uwzglednieniem argumentow
najstabszego i najmocniejszego, ale takze argumentéw: logicznych, rzeczowych

1 emocjonalnych).

Wymienione umiej¢tnosci maja wpltyw zwlaszcza na realizacjg egzaminacyjnych
zasad przyznawani punktow dotyczacych spojnosci i1 logiki wypowiedzi. Opanowanie tych
umiejetnosci jest jednak wazne w catym procesie dydaktycznym i moze mie¢ wplyw takze na
opanowywanie tresci ksztatcenia z innych, niechumanistycznych, przedmiotéw. Kolejna taka
sprawnoscia — istotna w codziennym komunikowaniu si¢ z drugim cztowiekiem — jest
precyzja wyrazania mysli. Znowu, przy zupelnie innej formie wypowiedzi, okazuje sig, ze
waznym elementem ksztatcenia humanistycznego sa kompetencje jezykowo-stylistyczne, ale
ich poznawanie powinno by¢ funkcjonalnie potaczone z celem wypowiedzi. Inne $rodki
wyrazu charakteryzuja trzy obecne na egzaminie gimnazjalnym w 2006 r. formy wypowiedzi:
streszczenie, ogloszenie i rozprawke.

Warto zwréci¢ uwageg, ze w analizowanych rozprawkach poprawno$¢ realizacji
w pierwszej kolejnosci zalezata od przygotowania uczniow od ich kompetencji poznawczych,
a w dalszej kolejnosci od sprawno$ci w zakresie poprawnosci jezykowo-stylistycznej. Ten
drugi aspekt ksztalcenia nie zostal zbagatelizowany, ale nie mozna stwierdzi¢ w pracach
ucznidow z badanych szkot jego dominacji nad pierwszym. Jest to spostrzezenie, ktore
pozwala wysuna¢ tezg, ze podstawowym czynnikiem decydujacym o wysokim wskazniku
EWD byta troska o harmonijny rozw6j mtodego cztowieka. Stanowi ona by¢ moze zatozenie
ogblne, ktore przektada si¢ na wytyczanie przez nauczyciela szczegdétowych celow

ksztalcenia.

80

Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie
Pracownia Egzaminu Gimnazjalnego



CZESC 111

POSTAWY NAUCZYCIELA I UCZNIA
A EDUKACYJINA WARTOSC DODANA
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Przeprowadzone analizy ukierunkowaly mys$lenie oséb przeprowadzajacych badania
na interakcje migdzy nauczycielem i uczniem. Bez bezposredniego kontaktu z oboma
podmiotami procesu ksztatcenia nie jest mozliwe okreslenie charakteru tych interakcji. Mozna
jednak formutowaé pewne hipotezy, ponownie na podstawie dokumentacji, ktora dysponuje

OKE.
3.1 Postawa nauczyciela

W wypehianych przez siebie w 2006 r. ankietach dyrektorzy szkot podkreslali
zaangazowanie nauczycieli i ucznidw w pracg szkoty. Jakie cechy jednak uprawniaja
dyrektorow szkot do formutowania takich spostrzezen, sprawiajacych wrazenie utartych? Co
kryje si¢ pod deklaracja zaangazowania, kompetencji oraz atmosfery naukowej rywalizacji?

W dokumentacji zgromadzonej] w OKE w Krakowie znajduja si¢ potwierdzenia
réznych dzialan nauczycieli z czterech badanych szkoét, na podstawie ktoérych mozna
wnioskowa¢ o cechach tych oso6b. Stwierdzono, ze nauczyciele przedmiotéw

humanistycznych z badanych szkoét:
» uzyskali zaswiadczenie uprawniajace ich do zewngtrznego oceniania prac uczniow,

» brali czynny wudziat w ocenianiu prac egzaminacyjnych — pehili funkcjg

egzaminatoréw w kolejnych sesjach egzaminacyjnych, lecz nie we wszystkich,

» ich praca w charakterze egzaminatoroOw cieszyta si¢ uznaniem Przewodniczacych
Zespolow Egzaminatorow (PZE) w zakresie sprawnosci 1 trafno$ci podejmowanych

decyzji,

» niektorzy z nich doskonalili swdj warsztat pracy, uczestniczac w projekcie
kaskadowego szkolenia nauczycieli przedmiotow humanistycznych w zakresie

wykorzystywania wynikow egzaminu gimnazjalnego,

» niektérzy z nich uczestniczyli w szkoleniach kaskadowych poswigconych
doskonaleniu jako$ci pracy egzaminatora po egzaminie probnym przeprowadzanym

w grudniu 2006 r.

Zgromadzona dokumentacja pozwala wnioskowaé, ze nauczyciele z badanych szkot to
osoby poszukujace. Staraja si¢ nie tylko podnosi¢ swoje kwalifikacje przez jednorazowy
udziat w szkoleniach, ale po uzyskaniu za§wiadczenia o jego ukonczeniu, poszerzaja zakres
swoich wiadomosci 1 umiej¢tnosci. Udzial w réznych formach doskonalenia zawodowego
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jako nauczyciela i egzaminatora pozwala stwierdzi¢, ze sa to nie tylko osoby poszukujace
nowych rozwiazan, ale réwnoczesnie zdyscyplinowane, potrafiace si¢ podporzadkowac
przyjetym ustaleniom, o czym $wiadczy pozytywna opinia o ich postawie podczas oceniania
prac uczniéw przystepujacych do egzaminu. Przyjgcie postawy osob poszukujacych laczy sig
zpewna doza otwartosci na problemy ksztalcenia i egzaminowania. W sferze hipotezy
pozostaje zagadnienie otwartosci jako cechy ogolnej, charakteryzujacej postawe nauczyciela,
czyli pewnej gotowosci do przyswajania probleméw intelektualnych, emocjonalnych
1 estetycznych zjawisk otaczajacej rzeczywistosci.

Dyrektorzy w ankietach z niektérych szkét odnotowali, ze w ich placowkach wyniki
egzamindw zewnetrznych sa wykorzystywane migdzy innymi do budowania programow
naprawczych. Na ich podstawie zatem nauczyciele dokonuja pozytywnej lub negatywnej
weryfikacji przyjetych metod nauczania. Takie dziatania wymagaja Krytycznego nastawienia
wobec siebie, oceny podejmowanych przez siebie dziatan. Oceng t¢ musie cechowa¢ pewien
poziom wywazenia, rozwaga i elastyczno$¢. O jako$ci programéw naprawczych $wiadcza
wyniki uczniow w kolejnych sesjach egzaminacyjnych. Warto zauwazy¢, ze nauczyciele
z badanych szkét daza do osiagania przez ucznidow jak najwyzszych wynikow, otaczajac
troska zarowno mtodych ludzi z duzymi mozliwosciami, jak i tych, ktorzy maja problemy
z przyswajaniem wiadomos$ci 1 opanowaniem umiej¢tnosci (w wypelnianych ankietach
zwracano uwage na indywidualizacj¢ nauczania). Osoby te prawdopodobnie maja opanowana
umiej¢tnos¢ dostosowywania wymagan do potrzeb i1 mozliwosci ucznidw w procesie
ksztalcenia. Cechuje je zatem pragmatyzm w zakresie selekcjonowania i hierarchizowania
celow nauczania. Ich decyzyjno$¢ w tym zakresie charakteryzuje trafnos¢, o czym $wiadcza
wyniki uczniow 1 wskaznik EWD w kolejnych latach.

Wielu jest nauczycieli-egzaminatorow, ktorzy solidnie wykonuja swoja pracg, sa
osobami poszukujacymi, otwartymi na nowe rozwigzania i krytycznymi wobec siebie,
a jednak ich uczniowie nie uzyskuja podobnych wynikéw. Moga nie czu¢ oni satysfakcji
zawodowej, ktora wynika z odczuwalnych efektow ksztalcenia. Prezentowane w czesci 11
odpowiedzi ucznidow sa $wiadectwem istotnych cech. Nauczyciele z badanych szkét sa nie
tylko osobami kompetentnymi, o wysokich kwalifikacjach, ale — przede wszystkim — ich
dzialania w ocenie uczniéw sa wiarygodne. Osoby te ciesza si¢ zaufaniem swoich
podopiecznych w zakresie przekazywanych im w procesie nauczania wiadomosci. Ostatnia
z wymienionych cech laczy si¢ jednak Scisle z przyjeciem odpowiedniej postawy przez

ucznia.
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3.2 Postawa ucznia

Warto odnotowaé, ze w opisie postawy nauczyciela znalazio si¢ wiele umiejgtnosci,
ktorych opanowanie zostalo zaobserwowane w pracach ucznidw: dobdr, selekcjonowanie
1 hierarchizowanie informacji, racjonalizm i konsekwencja (zdyscyplinowanie) rozumowania.
Budowanie zaufania w relacji migdzy nauczycielem i uczniem laczy si¢ zatem nie tylko
z aspektem przedmiotowym, ale 1 podmiotowym ksztalcenia. Osobowosciowe cechy
nauczyciela moga wesprze¢ proces budowania przez niego swojego autorytetu. Aby jednak
zdoby¢ kredyt zaufania w oczach uczniow oraz budowac relacje na bazie obopolnego
poszanowania, niezbgdne jest przyjecie postawy otwartosci rowniez ze strony ucznia. Mtody
cztowiek powinien mie¢ §wiadomos¢, ze jest uczestnikiem procesu ksztattowania okre§lonych
umiej¢tnosci 1 ze proces ten wymaga od niego krytycznej oceny samego siebie, stanowiacej
jeden z istotnych elementoéw jego zaangazowania.

Postawa otwartos$ci dotyczy nie tylko akceptacji osobowosci nauczyciela. Jest ona
wazna przede wszystkim z uwagi na przedmiot ksztatcenia. Istotne, aby uczniowie kolejne
informacje pozyskiwane w ramach zaspokajania ciekawoS$ci $wiata i czlowieka potrafili
systematyzowa¢é w sposob uporzadkowany. Niezbgdne w tym przypadku jest
zdyscyplinowanie rozumiane nie tylko jako czynnik zachowania, ale w réwnej mierze
przejawiajace si¢ w podporzadkowaniu istniejacym regutom w sferze przedmiotu nauczania.
Warto zauwazy¢, ze bedzie ono stanowilo zawsze wypadkowa sposobu wychowania mtodego
cztowieka przez dom, poziomu jego wrazliwosci i dojrzatosci oraz celowych dziatan
wychowawczych na kolejnych etapach ksztalcenia. Dziatania wychowawcze w tym
przypadku moga mie¢ wplyw na przyjecie uporzadkowanego sposobu rozumowania, a co si¢
z tym laczy — pragmatycznego podejmowania decyzji, ktdre w ocenie otoczenia zostana

ocenione jako trafne, bo uzasadnione.
3.3. Postawa nauczyciela i ucznia

Wzajemna relacja migdzy nauczycielem i1 uczniem, ktéra towarzyszy procesowi
ksztalcenia, moze mie¢ charakter partnerski, ale rozumiany jako wspotdziatanie
ukierunkowane na osiagnigcie postawionego sobie celu. Budowanie atmosfery w relacjach
nauczyciel — uczen w takim przypadku bedzie dotyczyto nie tylko zyczliwos$ci 1 wzajemnego
szacunku, ale — przede wszystkim — profesjonalizmu podejmowanych dzialan. Aby takie
budowanie dotyczylo zaréwno zachowan nauczyciela, jak 1 ucznia, czyli nie bylo

jednostronne, w trakcie calego procesu ksztalcenia nalezy dba¢ o tworzenie plaszczyzny
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porozumienia. Wydaje si¢, ze sfera merytoryczna jest najbezpieczniejsza dla tworzenia
relacji miedzy nauczycielem 1 uczniem. Funkcjonalne 1 pragmatyczne podejscie do
przekazywania 1izdobywania wiadomo$ci 1 umiejgtnosci wyzwala konstruktywne
zachowania uczniéw i nauczycieli. Pozwala takze stwarza¢ sytuacje, w ktorych istotng role
bedzie odgrywata odwaga podejmowania nowych zadan, zarowno w postawie ucznia, jak i
nauczyciela. Warto zauwazy¢, ze kluczowe znaczenie bgdzie miato w tym przypadku
pozyskanie przez uczestnikow procesu ksztalcenia bazy w postaci wlasciwego danej roli
spotecznej zasobu wiadomosci. To wiadomos$ci stanowia bagaz doswiadczen
umozliwiajacych opanowanie, a nast¢pnie postugiwanie si¢ kompetencjami podczas realizacji
nowych zadan. Niezwykle istotny jest tu wybor zakresu tresci. Wazne, aby byty to tresci
dotyczace sposobow 1 metod postugiwania si¢ kompetencjami, a nie informacjami dla
informacji. Podstawowym pytaniem, ktore powinien zadawac sobie nauczyciel, a w
konsekwencji takze uczen jest pytanie: po co? Udzielenie na niego odpowiedzi na ogoét taczy
si¢ bowiem z uzyskaniem odpowiedzi na dwa pozostate — bardzo wazne w edukacji — pytania:

co? (przekazaé/przyswoic) 1 w jaki sposob? (przekaza¢/wykorzystaé/zrealizowac).

W  badanych szkotach mozna zaobserwowa¢ pozytywne interakcje migdzy
nauczycielami i uczniami. Sa one nie tylko deklarowane w ankietach wypetnianych przez
dyrektoréw szkét w uwagach dotyczacych zaangazowanej postawy ucznidow, ich rodzicow
1 nauczycieli, ale ich efekt jest zauwazalny takze w jakos$ci rozwigzan uczniow w przypadku
streszczenia, ogloszenia i1 rozprawki. Pozytywne interakcje migdzy nauczycielem i uczniem
mozna zatem wskaza¢ jako podstawowy czynnik decydujacy o wysokim wskazniku
edukacyjnej wartosci dodanej (EWD). Warto odnotowa¢ jednak, ze ich budowanie wymaga
wytezonej pracy nauczyciela nie tylko w zakresie problematyki nauczanego przedmiotu, ale

réowniez ksztaltowania wlasnej postawy wobec $wiata 1 cztowieka.
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Zakonczenie

Podstawowe pytanie, dotyczace metod pracy nauczyciela, w efekcie badan pozostato
bez odpowiedzi. Poczynione obserwacje wykazuja jednak zwiazek migdzy wskaznikiem
edukacyjnej warto$ci dodanej a praca nauczyciela i postawa ucznidw. Sposéb udzielania
odpowiedzi podczas egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej przeprowadzanego
w kwietniu 2006 r. — cho¢ nie bezbtedny — ukazuje, ze w trakcie edukacji warto zadbac
o harmonijny rozwo6j mtodego czlowieka, taczy¢ tradycje¢ z nowoczesnoscia, a przede
wszystkim nie rezygnowac¢ z bycia autentycznym w swoich dziataniach. Istotnym aspektem
jest profesjonalizm przejawiajacy si¢ funkcjonalnym przekazywaniu wiadomosci. Zarowno
nauczyciel, jak i1 uczen, powinni mie¢ §wiadomos$¢ celu przekazywania i uzyskiwania danych
informacji. Powinni takze mie¢ §wiadomos$¢ zakreséw, w jakich zdobyte wiadomos$ci moga
by¢ wykorzystane. Pragmatyczne podej$cie do nauczania i samoksztalcenia stanowi wigc

podstawe, na ktorej budowany jest profesjonalizm nauczyciela i ucznia.

Pewne znaczenie dla jako$ci pracy szkoty maja warunki, w ktoérych nauczyciel
przekazuje, a uczen nabywa wiadomosci i umiejgtnosci. Odgrywaja one role drugoplanowe,
ale moga wspomoc dziatania obu stron w procesie ksztalcenia. Istotne jest w tym przypadku
stworzenie takich warunkoéw, ktére umozliwia rozpoznanie indywidualnych potrzeb
uczestnikow procesu ksztalcenia, a wigc — przede wszystkim — uczniow, lecz réwniez

nauczycieli.

Pomocne moze okaza¢ si¢ wspoldziatanie ze §rodowiskiem domowym ucznia. To,
jaka postawe wobec szkoly przyjmie uczen, jest w duzej mierze zalezne od $§wiadomosci
domu rodzinnego dotyczacej celow ksztalcenia oraz ksztaltowania indywidualnych aspiracji

mtodego cztowieka.

Niebagatelne znaczenie maja takze aspiracje nauczyciela, jego motywacja do
podejmowania kolejnych dziatan. Warto pokusi¢ si¢ w tym przypadku o sformulowanie
hipotezy, ze bodzcem aktywnos$ci zawodowej nauczyciela w rownej mierze sa czynniki
ekonomiczne, jak 1 te, ktore decyduja o wzroscie lub obnizeniu poczucia satysfakcji,
wynikajacej z rezultatow podejmowanych dziatan. Wyniki egzamindw zewngtrznych oraz
stato$¢ wskaznika EWD moga przyczyni¢ si¢ zatem do budowania odpowiedniej atmosfery
pracy, wzmagajacej czynna postawe¢ w zakresie indywidualnych dazen uczestnikow procesu
ksztatcenia.
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Kryteria punktowania — streszczenie:

Odpowiedzi poprawne

Odpowiedzi L. Zasady przydzielania
dopuszczalne pkt punktow

1. Wybor istotnych
informacji:

Wybér istotnych | 0—4 |1 punkt przyznaje si¢ za
informacji: trafny wybor informacji.

2. Zwiezlos¢.

1 punkt przyznaje si¢ za
zapisanie tekstu w 3 — 4
zdaniach zwigztym stylem.
Tekst nie moze zawierad,
dialogéw, cytatow, przytoczen,
objasnien  odautorskich oraz

3. Spojnos¢.

4. Poprawnos¢ jezykowa.

dygresji.

1 punkt przyznaje si¢ za
tekst  spojny, logicznie
uporzadkowany

(z zachowaniem  porzadku
chronologicznego).

1 punkt przyznaje si¢ za
poprawnos¢ jezykowa

wypowiedzi  (dopuszczalny
1 btad bez wzgledu na

kategorig).
Kryteria punktowania — ogloszenie
Kryteria Zasady przyznawania punktow Punktacja
1. Realizacja e Wskazuje organizatora i temat konkursu, okresla 0-1
tematu miejsce i termin nadsylania prac badz rozstrzygnigcia
konkursu.
e Dostosowuje wypowiedz do sytuacji komunikacyijne;. 0-1
2. Kompozycja | Zachowuje spdjnos¢ wypowiedzi. 0-1
3. Jezyk i styl Przestrzega poprawnosci jezykowej 1  stylistycznej 0-1
(dopuszczalny jeden btad).
4. Ortografia Przestrzega poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjne;j 0-1
1 interpunkcja (dopuszczalny 1 btad ortograficzny 1 1 btad
interpunkcyjny).
W przypadku Przestrzega poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjne;j 0-1
uczniow ze (dopuszczalne 2 biledy ortograficzne 1 2 bledy
specyficznymi interpunkcyjne).
trudnosciami
W uczeniu si¢
Razem: 0-5
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Kryteria punktowania — rozprawka:

Kryteria oceny | Punktacja
TEMAT (0 - 6 pkt)
A. Zgodno$¢ z tematem (co najmniej we fragmentach). 0-1
Rozwiniecie:

B. podanie jednego trafnego przyktadu z literatury lub filmu 0-1

C. podanie drugiego trafnego przyktadu z literatury lub filmu 0-1

D. uzasadnienie pierwszego przyktadu 0-1

E. uzasadnienie drugiego przyktadu 0-1

F. podsumowanie rozwazan. 0-1

KOMPOZYCJA (0 - 3 pkt)*

A. Zachowanie trojdzielnej kompozycji (graficzne wyroznienie poszczegoélnych 0-1
czesci wypowiedzi).

B. Spdjnosc tekstu. 0-1

C. Logiczne uporzadkowanie tekstu. 0-1

JEZYKISTYL (0 - 4 pkt)*

A. Poprawne uzycie stownictwa i zwigzkow frazeologicznych. 0-3
Poprawna odmiana wyrazéw oraz laczenie wyrazow w zdania 1 zdan| (dopuszczalne
pojedynczych w zdania ztoZone. trzy bledy,
Trafny dobor S$rodkow jezykowych (nie pojawiaja sie: wulgaryzmy, | niezaleznie od
kolokwializmy, wielostowie, wieloznaczno$¢, nieuzasadnione powtarzanie kategorii)
wyrazOw, naduzywanie wyrazow obcych, nieuzasadnionych wyrazen typu:| 3 bl —3 pkt
praktycznie rzecz biorqc, dajmy na to, powiedzmy). 4 bt. -2 pkt

5bt. — 1 pkt
6 bt. — 0 pkt
B. Funkcjonalnos¢ stylu (dostosowanie do sytuacji komunikacyjne;j). 0-1
ZAPIS (0 -3 pkt)*

A. Interpunkcja (dopuszczalne trzy biedy). 0-1
W przypadku uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ — 0-1
dopuszczalne cztery bledy. 0—4 bl -

1 pkt
5 bl. — 0 pkt

B. Ortografia. 0-2
0 bl. — 2 pkt
1 bl. — 1 pkt
2 bk — 0 pkt

W przypadku ucznidow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig. 0-2
2 bk — 2 pkt
3 bk -1 pkt
4 bk. — 0 pkt

0-16

Razem
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